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Editorden

Aydin TOMER Dil Dergisinin {igiincii yilinin ilk sayisin1 siz degerleri
arastirmact ve okuyucularimizla bulusturmanin sevincini ve gururunu
yastyoruz. Bu sayimmizda bes makale yer almakladir. Bu kapsamda
“Afganistanda Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Uzerine Giincel
Bir Degerlendirme” isimli ¢caliymada Afganistan’da cesitli kurumlar
tarafindan yiiriitiillen Tirkge 6gretim calismalarinin ortaya konulmasi
amaclanmigtir. Tirkge Ogretimi faaliyetleri kurum, ogretim elemani,
Ogrenci sayisi, derslik sayisi, vb. unsurlar bakimindan degerlendirilmeye
caligilarak Afganistan’da Tiirk¢e 6gretiminin gelecegine iliskin 6n goriilerde
bulunulmustur. “Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Akademik
Dinleme Becerisinin Gelistirilmesine Yonelik Bir Eylem Arastirmasi”
isimli ¢alismada yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen ogrencilerin ihtiyag
duyduklar1 dinleme becerilerini belirleyip buna yonelik bir 6grenme ortami
sunulmustur. “Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi Ders Kitaplarinda
Kiiltiir Aktarim: Yedi iklim Tiirkce Ogretim Seti Ornegi (B1-B2
Diizeyi)” isimli ¢calismada dil 6gretiminin ayn1 zamanda kiiltiir 6gretimi
oldugu diisiincesinden yola ¢ikilarak yabanci dil olarak Tiirk¢e derslerinde
kullanilan ayn1 zamanda kiiltiir aktarim araglarindan olan ders kitaplarinin
bu siirecteki yeri ve 6nemi sorgulanmis ve yabancilara Tiirk¢e 6gretimi
baglaminda ders kitaplarinda kiiltiir aktarimi konusu, yabanci dil olarak
Tiirkce 6gretiminde kullanilan, Yedi iklim Tiirkge Ogretim seti B1 ve
B2 diizeyi ders kitaplar1 esas alinarak dokiiman incelemesi yontemine
gore incelenmigstir. “Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Dersi (")gretmenlerinin
Yurt Disi Gorevini Tercih Etme Nedenleri ve Gorevlerine Iliskin
Beklentileri” isimli ¢alismada aragtirmacilar, yurt disinda Tiirkce ve Tiirk
kiiltiirii dersini vermek iizere gorevlendirilen dgretmenlerin goérevlerini

tercih etme nedenlerini ve gorevlerine iliskin beklentileri tespit edilmistir.



“Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Onemli Bir Konu: Tiirkcede
Anlam Zenginligi” isimli calismada ise Tiirkge Ogretimi Uygulama
ve Arastirma Merkezlerinde (TOMER) Tiirkge 6grenen yabanci uyruklu
ogrenciler, Al, A2, BI, B2, C1, C2 kurlar ile dil kullanim ihtiyag¢larini
giderebilir ve kendilerini rahatlikla ifade edebilir ancak iilkede yasayan
bir Tiirk ile istenilen seviyede iletisim kuramazlar goriisiinden hareketle
TOMER derslerinde kullanilmak iizere egiticilere Tiirkgedeki anlam

zenginligi yetisini nasil kazandiracaklar1 6rneklerle agiklanmastir.

SELMAN ARSLANBAS
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Afganistan’da Yabanct Dil Olarak
Tiirkce Ogretimi Uzerine Giincel Bir Degerlendirme

Umut BASAR'

Oz

2002 yilinda, Afganistan’daki ilk Tirkoloji boliimiiniin kurulusundan
giiniimiize degin 8 Tiirkoloji boliimii agilmistir. Bu bdliimlerin yaninda
tic askeri okulda, Kabil Yunus Emre Enstitlisiinde, 6zel okullarda ve
iniversitelerde, Tiirkiye Maarif Vakfina bagli okullar ve 6zel dil kurslarinda
halihazirda yabanci dil olarak Tiirk¢ce Ogretilmektedir. Bu kurumlarda
sayis1 binlerle ifade edilebilecek bir hedef kitle yabanci dil olarak Tiirkce
ogrenmekte ve Afganistan genelinde oldukga farkli gerekgelerle Tiirkge,
yabanci dil olarak biiyiik ilgi gormektedir. Bu kapsamda caligsmada,
Afganistan’da ¢esitli kurumlar tarafindan yiiriitillen Tiirkge 6gretim
caligmalarinin belirli Slgiitlere gére gbézden gegirilmesi amacglanmustir.
Bu baglamda calismada nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismast
kullanilmigtir. Tiirkge Ogretimi faaliyetleri kurum, o6gretim elemani,
ogrenci sayisi, derslik sayisi, vb. unsurlar bakimindan degerlendirilmis
ve Afganistan’da Tiirkce Ogretiminin gelecegine iligkin Ongoriilerde
bulunulmustur. Ayrica calismada, iilke genelinde Tiirk¢e 6gretiminin
niteligini artirabilecek oneriler dile getirilmistir. Bu ¢aligmayla halihazirda
Afganistan genelindeki Tiirk¢e 6gretim ¢aligmalar ilk defa ana hatlariyla
ele alinmustir.

Anahtar Kelimeler: Afganistan, Yabanci Dil Olarak Tiirkge, Dil Politikast

! Okutman, Kabil Yunus Emre Enstitiisii, umutbasar_35@hotmail.com



Afganistan’da Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Uzerine Giincel Bir Degerlendirme

A Recent Evaluation On Teaching Turkish As A Foreign
Language In Afghanistan

Abstract

Since 2002, when the first Turcology department was founded in
Afghanistan, eight more Turcology departments have been opened in the
country to this day. Beside these departments, Turkish was already being
taught in three military schools, Kabul Yunus Emre Institute, the private
schools and the universities, the schools affiliated with Turkish Maarif
Foundation and the private language courses. The target audience, more
than one thousand people from the official and unofficial institutions are
learning Turkish and they are interested in learning Turkish because of
the various reasons all over the country. However; the request of learning
Turkish, which has emerged as a natural result of this interest, cannot be
met completely. The aim of this study is to analyse the practices to teach
Turkish realized by various institutions in Afghanistan. In this research,
qualitative research patterns are used in case studies. It is also aimed that
some predictions about the future of teaching Turkish in Afghanistan be
done by evaluating the practices to teach Turkish in terms of the elements
such as institutions, the number of instructors and students, the number
of classrooms, etc. Some suggestions to raise the quality of the Turkish
teaching practices across the country are given at the end of the study.

Keywords: Afghanistan, Turkish as a Foreign Language, Language Policy

Giris

Gerek Islamiyet 6ncesi ve gerekse Islamiyet sonrasinda Tiirklerin devletler
kurarak varlik gosterdigi Afganistan cografyasi, glinlimiizde pek ¢ok farkli
etnik unsurun bir arada yasadig1 bir bolge durumundadir. Etnik gruplarin
toplam niifus i¢erisindeki dagilimina goz atildiginda, resmi kaynaklara gore
Pestunlar %50 ile cogunlugu olusturmaktadir. Afganistan’da Tacikler’in
genel niifus icindeki oran1 %25’tir. Hazaralar %6, diger etnik gruplarin ise
niifusu 1 milyonun altindadir. Afganistan’daki Tiirkler ise resmi kaynaklara
gore %8-10 arasinda gosterilmektedir. “Ancak kimi arastirmalarda 30
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milyonluk Afganistan niifusunun 10-12 milyonluk kesiminin Ozbek,
Tirkmen, Uygur, Tatar, Kazak ve Kirgiz gibi Tiirk topluluklarindan olustugu
ifade edilmektedir.” (Hayri, 2010: 48). Gergekten de Akhunlar, Goktiirkler,
Gazneliler, Selguklular, Timurlular, Seybani Ozbekleri, Harzemsahlar
ve Avsarlar gibi topluluklarin Afganistan’da biraktigi derin izler veya
19. yiizyilin sonunda iilkenin kuzeyinde hiikiim siiren Ozbek hanliklar:
g6z Online alindiginda bu iddia dogrulanabilmektedir (Hayri, 2016: 31).
Tirk topluluklarin etkileri daha ¢ok kuzey bolgede hissedilmekte ise de
giineyde de s6z gelimi Halag Tiirklerinin yasadigr Kandahar civarindaki
bolgelerde Tiirk izinden, etkisinden s6z etmek miimkiindiir (Esin, 1972).
Ayrica halihazirda da iilkenin orta ve giiney kesimlerinde yasayan ve Tiirk
dillerinden birini konusan ¢esitli gruplarin varligi bilinmektedir.

“Afganistan farkli etnik gruplara ev sahipligi yapmakla birlikte, Paragi,
Urmuri lehgeleri, Nuristanice, Arapga, Zargari, Lazemi, Brahiii ve Jet gibi
yirmiden fazla mahalli dilin kullanildig: bir tilkedir.” (Selim, 2004: 25-26,
akt. Sahin, 2016: 1146). Dolayisiyla iilke niifusunun neredeyse tamamina
yakini iki veya c¢ok dillidir. Afganistan Tiirkleri de ana/birinci dillerinin
yani sira Fars¢canin bir lehgesi olan Dariceyi ¢ok 1yi derece konusabilmekte
ve egitimlerini bu dille yapmaktadir (Sahin, 2016: 1146). Bu bilgiler
dogrultusunda Afganistan’da ¢ok kiiltiirlii ve ¢ok dilli bir sosyal yapinin
mevcut oldugu belirtilebilir.

Giiney Tiirkistan olarak da adlandirilan Afganistan’da Tiirkgenin Ingilizce
ve Hintce ile birlikte yabanci dil olarak oldukga ilgi gordiigline sahit
olunmaktadir. Tiirk¢enin Afganistan’da yabanci dil olarak ilgi gérmesinin
tarihi, kiiltiirel, siyasi ve ticari nedenleri bulunmaktadir. Ancak heniiz
Afganistan’da yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen hedefkitlenin dil 6grenim
gereksinimlerine iligkin bir ¢alisma yapilmamaistir.

Afganistan’da yabanci dil olarak Tiirk¢ce Ogretiminin tam olarak hangi
tarihte basladigini belirlemek miimkiin olmasa da Hayri (2007) tarafindan
yapilan bir arastirmada, 1981 veya 1982 yillarinda Kabil’de bir Psikoloji
Merkezinde Tirkiye Cumhuriyeti Kabil Biiyiikelgiligi kanaliyla Tiirkce
kursu agildigr belirtilmektedir. 2001 yilindan itibaren Tiirkce 6gretim
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faaliyetlerinde bir artisa sahit olunmaktadir. Temizylirek, Barin ve
Ustabulut’un (2016: 165) belirttigine gore ise 2003 yilinda, Afganistan
Hava Harp Okulunda Tiirk¢e dershanesi kurularak Tiirkce &gretimine
baslanmis ve gene 2003 yilinda TIKA’nin destekleriyle Kabil Universitesi
Dil ve Edebiyat Fakiiltesi biinyesinde 32 6grenci ile Tiirk Dili ve Edebiyati
bolimii faaliyete gegmistir. Bu tarihten itibaren iilke genelinde art arda
Tiirkoloji boliimleri ve Tiirkge 6greten 6zel dil kurslar1 agilmstir.

1. Amag

Bu calismada, Afganistan’da yabanci dil olarak biyiik ilgili goren
Tiirk¢enin iilke genelindeki durumu ortaya konulmustur. Halihazirda
Afganistan’daki cesitli kurumlar araciligiyla yiiriitiilen yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretim calismalar1 68retmen, 68renci sayisi, derslik sayisi, vb.
unsurlar bakimindan degerlendirilmistir.

2.Yontem

Afganistan’da, Ingilizceden sonra en ¢ok tercih edilen yabanci dil
olarak sayilabilecek Tiirkgenin Tlilke genelindeki durumu ortaya
konulmaya ¢aligilan bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum
caligmast kullanilmistir. Bu kapsamda durum ¢alismasini Yildirim ve
Simsek (2013: 85) bir veya birka¢ durumu kendi sinirlari igerisinde (ortam,
zaman vb.) biitlinciil olarak analiz etme seklinde belirtir. Bu bilgilerden
hareketle arastirmanin verileri arastirmacinin gozlemlerine, tecriibelerine
ve analiz ettigi dokiimanlardan hareketle toplanmis ve biitlinciil bir sekilde
yorumlanmustir.

3. Afganistan’da Tiirk¢enin Ogretildigi Kurumlar

Afganistan’da Tiirkce Ogretimine iliskin ilk caligmalarin Tiirkiye
Cumhuriyeti’nin kurulusundan 6ncesine uzandigi sdylenebilir. Afgan Emiri
Habibullah Han tarafindan ingiliz-Hint kolejlerine benzer tarzda egitim
yapan Habibiye okullar1 kurulmus ve Osmanli Devletinden subay, doktor
ve O0gretmen talebinde bulunmustur. (Uslu, 1996: 375). Bu cergevede,
Ogretmen talebine olumlu cevap verildigi, s6z konusu Habibiye Lisesinin
Ogretim programina Tiirk¢enin yabanci dil olarak girdigi ve bu dersi
yiirlitmek tizere Osmanli Devletince Mehmet Nazif isimli bir 6gretmenin
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gorevlendirildigi ve ayrica ad1 gegen §gretmen tarafindan yazilarak 1918
yilinda Kabil’de basilan Sarf-1 Tiirki isimli kitaptan anlagilmaktadir.
Gene kitaptaki “Miilki ve Askeri Okullari Icin Hazirlanmustir.” ibaresine
bakilarak yabanci dil olarak Tiirk¢e dersinin yalnizca Habibiye okuluyla
siirlt kalmadig1 yorumunda bulunulabilir.

Cumbhuriyetin ilk yillarinda, Afgan Kralt Emanullah Han ve Mustafa Kemal
Atatlirk arasindaki yakinlagsmanin sonucunda, Afgan Krali Emanullah
Han’in Tirkiye’de gerceklesen reformlari 6rnek alarak iilkesinde bir
dizi 1slahata giristigi bilinmektedir. Yilmaz (2010: 161) bu dogrultuda,
1slahatc1 bir kral olan Emanullah Han’in, Atatiirk’lin girisimlerinden ¢ok
etkilendigini ve Tiirkiye’deki yenilikleri aynen kendi iilkesine tasimak
istedigini yazmaktadir. Bu ¢er¢evede Cumhuriyetin ilanindan hemen once
Afganistan’daki miilki ve askeri liselerde 0gretim programinda yer alan
Tiirk¢e dersinin ilk mekteplere girdigi yorumu, 1921 yilinda Emanullah
Han doneminde bir komisyon tarafindan yazildigi diisliniilen ve Maarif
Vekaletince basilan, ¢ocuklar i¢in hazirlanmis Kitab-1 Elifbd-1 Tiirki adli
esere bakilarak yapilabilir.

Bahsedilen bu iki eser goz Oniinde bulunduruldugunda, Afganistan’da
yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6gretiminin en az 100 yillik bir tarihe sahip
oldugu one siiriilebilir ki cografi olarak Tiirkiye’ye uzak bir bolge oldugu
acik olan Afganistan’da yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin bu denli
erken baglamasi dikkate degerdir.

Gilintimiizde ise Tiirkgenin Afganistan genelinde yabanci dil olarak ciddi
ilgi gordiigii ve hatta mevcut talebin ancak bir kisminin karsilanabildigini
sOylemek miimkiindiir. Halihazirda Afganistan’da ytiriitiilen yabanci dil
olarak Tiirkge 6gretim ¢aligmalarinin 6nemli bir gogunlugunu ya dogrudan
Tirkiye Cumhuriyeti misyon kurumlar1 yiiriitmekte ya da Afganistan
Islam Cumbhuriyeti’ne bagli resmi kurumlarca yiiriitiilen c¢alismalar:
desteklemektedir. Asagida Afganistan’da fiili olarak yabanci dil olarak
Tilrkge Ogretimi yapan kurumlar bes ana baslik altinda verilerek soz
konusu kurumlardaki dil 6gretim faaliyetlerine iligkin derlenen ¢esitli
veriler ortaya konulmustur.
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3.1. Kabil Yunus Emre Enstitiisii

Kabil Devlet Universitesi ile Yunus Emre Enstitiisii tarafindan 01.03.2013
tarithinde imzalanan is birligi protokoliine binaen agilan Kabil Yunus Emre
Enstitiisti, sz konusu iiniversite biinyesinde faaliyet gostermektedir.
TIKA tarafindan 2012 yilinda insa edilerek Kabil Devlet Universitesine
teslim edilen Tiirkoloji boliimii hizmet binasinda yer alan Kabil Yunus
Emre Enstitiisiinde temel seviyeden yiiksek seviyeye kadar yabanci dil
olarak Tiirk¢e Ogretimi yapilmaktadir. Asagidaki tabloda Kabil Yunus
Emre Enstitiistine iliskin bazi istatistikler verilmistir:

Tablo1: Kabil Yunus Emre Enstitiisu

KABIL YUNUS EMRE ENSTIiTUSU

Ogretim Tiirkge
Elemani | Ogretilen | Kiitiiphane
Sayisi Seviye

Kurulus | Derslik | Ogrenci | Mezun
Yih Sayisi Sayis1 | Sayisi

2013 7 265 551 6 C1 Var

Tablo 1 incelendiginde, 2013 yilinda kurulan ve miiteakip donemde yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6gretmek iizere kursiyer alimi yapan Kabil Yunus Emre
Enstitiisliniin mezun sayisinin az oldugu sdylenebilir. Ancak bu duruma
giivenlik gerekceleriyle Kabil Devlet Universitesi yerleskesine yalnizca
s0z konusu iiniversite 6grencilerinin girigine izin verilmesi nedeniyle Kabil
Yunus Emre Enstitiisiiniin kuruldugu giinden bu yana, yalnizca iiniversite
ogrencilerine hizmet vermesi yol agmuistir. Ayrica bu duruma gene giivenlik
gerekeeleriyle Enstitlisli personelinin zaman zaman Tiirkiye’ye ¢ekilmesi
ve bu nedenle Enstitii faaliyetlerine gegici olarak ara verilmis olmasi da
eklenince mezun sayisindaki diisiikliigiin sebebi anlagilabilir.

Kabil Yunus Emre Enstitiisiiniin hem fiziki sartlar hem de egitmen
yeterliligi agisindan Afganistan genelinde en nitelikli Tiirk¢ce Ogretim
kurumu oldugu agik¢a sdylenebilir. Enstitiide, Yunus Emre Enstitiisiiniin
diinya genelinde belli bir standarda kavusturmaya ¢alistig1 Tiirk¢e 6gretim
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modeli uygulanmakta ve bu dogrultuda bir seviye 144 saatte tamamlanarak
kur sonunda 4 temel dil becerisi 6l¢lilmektedir. Enstitiide, Tiirk¢ce Yeterlik
Smavindan (TYS) en az C1 diizeyinde basarilt olmus Tiirkoloji boliimii
mezunu ii¢ yerel okutman ve ii¢ de Tiirkiye’den gorevlendirilen alan uzmani
okutman 6gretici gorev almaktadir. Kiiltiir Merkezi disinda Afganistan
Islam Cumhuriyeti Disisleri Bakanlig1, Afgan-Tiirk Dostluk Yetimhanesi,
Afganistan Milli Arsivi ve Tiirk Is Birligi ve Koordinasyon Ajansi Proje
Koordinasyon Ofisleri kamu kurumlarinda da Kabil Yunus Emre Enstitiisii
koordinasyonunda Tiirk¢e dersleri verilmektedir. Ancak tam kapasite ile
calisan Enstitii, mevcut talebin yalnizca bir kismini karsilayabilmektedir.
Mezar-1 Serif ve Herat sehirlerinde de Tiirk kiiltiir merkezine ihtiyag
olmasina karsin heniiz s6z konusu sehirlerde Yunus Emre Enstitiisii subesi
acilabilmis degildir.

3.2. Tiirkoloji Boliimleri

Afganistan’da ilk Tiirkoloji boliimii 2001 Aralik aymda donemin
CumhurbaskaniHamitKarzai’'nin2595 sayilitalimatnamesiyle Kabil Devlet
Universitesi Dil ve Edebiyat Fakiiltesi biinyesinde 2002 yilinda resmen
kurulmus ve 2003 yilinda 32 6grenciyle egitime baslamistir. Bolimiin
kurulusunda T.C. Disisleri Bakanligi Kabil Biiytikelciliginin destegiyle
Tiirkiye’den gelen gretim iiyeleri gdrev almistir. Kabil Universitesinin
kurulmasindan gliniimiize degin gegen 15 yillik siire zarfinda Afganistan
genelinde toplamda 8 {iniversitede boliimiiniin kurulusu gerceklesmistir.
Bu boliimlerden iki tanesi miistakil olarak Tiirk Dili ve Edebiyat1 boliimii,
biri Tiirk Dili ve Edebiyati dgretmenligi boliimii geri kalan besi ise Ozbek
Dili-Tiirk Dili Edebiyat: béliimiidiir. Ozbek Dili-Tiirk Dili Edebiyati
béliimlerinin dgretim programi1 Ozbekge ve Tiirkiye Tiirkgesini kapsayacak
sekilde hazirlanmistir. Asagidaki tabloda Afganistan genelindeki Tiirkoloji
boliimlerine ait bazi istatistikler verilmistir
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Tablo 2: Afganistan’daki Tiirkoloji Boliimleri

TURKOLOJi BOLUMLERI

Ogretim | Tiirkce
Elaman1 | Ogretilen | Kiitiiphane
Sayisi Seviye

Universite | Kurulus | Derslik | Ogrenci | Mezun
Adi Yih Sayisi Sayisi Sayisi

Kabil

ITJ.‘.‘iverSi.t.eSi 2002 3 179 | 290 9 Cl Var
iirkoloji

Bolimii

Cevizcan

ITJ.‘?iverSi.tPSi 2013 2 170 32 3 Cl Var
iirkoloji

Boliimii

Ustat
Rabbani
Universitesi
Tiirk Dili ve 2014 3 150 46 5 Cl Yok
Edebiyati
Ogretmenligi
Bolumi

Belh
Universitesi
Ozbek Dili- 1994 6 265 273 8 B2 Var
Turk Dili
Bolumu

Seri Pol
Universitesi
Ozbek Dili- 2013 4 120 97 5 A2 Var
Tirk Dili
Boliimii

Tahar
Universitesi
Ozbek Dili- 2007 4 230 180 7 B2 Var
Turk Dili
Bolimii

Faryap
Universitesi
Ozbek Dili- 1985 5 200 240 5 A2 Yok
Turk Dili
Bolumi

Baglan
Universitesi
Ozbek Dili- 2009 4 120 85 5 B1 Yok
Tirk Dili
Bolimii

TOPLAM 31 1434 1243 47 Var: 5/ Yok: 3
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Tablo 2 incelendiginde, Afganistan’daki Tiirkoloji boliimlerinde dikkate
deger sayida Ogrencinin egitim aldig1 goriilmektedir. Bu sayiya, kisa
vadede kurulmasi ongériilen Herat Universitesi Tiirkoloji boliimii de
eklenince, ililke genelinde Tiirkoloji boliimlerinde okuyan 6grencisi sayist
daha da yiikselecektir. Ayrica bir¢ok iiniversite, biinyelerinde se¢meli
Tiirk¢e dersi agabilmek i¢in Afganistan’daki Tiirk misyon kurumlarindan
destek istemektedir. Ancak heniiz bu tiirden taleplere cevap verilebilmis
degildir.

Afganistanlilarin Tiirkoloji bdliimlerine yonelmesinde birgok gerekce
etkilidir. Issizligin olduk¢a yaygin oldugu Afganistan’da, iyi seviyede
Tiirkce bilenler kolayca is bulabilmektedir. Turizmden ticarete, televizyon
sektorlinden saglik sektoriine, insaattan havaciliga degin oldukca genis bir
yelpazede Tiirkce bilenlerin is bulmasit miimkiindiir. Afgan 6grencilerin
Tiirkceye yonelmedeki baslica etkenin mezun olduktan sonra kolaylikla
is bulma istegi oldugu sdylenebilir. Bunun disinda o6zellikle Ozbek
Tiirklerinin Tiirkiye Tiirkgesini ve Tirk kiiltlirlinti, ana dillerine ve kendi
kiiltiirlerine yakin bulmalarindan dolay1 Tiirkoloji boliimlerine yoneldikleri
sdylenebilir. Bu yodnelisin bir sonucu olarak Kabil Devlet Universitesi
Tiirkoloji boliimiinde ikinci 6gretim dahi mevcuttur.

S6z konusu boliimlerin §gretim programlari incelendiginde, Tiirk Dili ve
Edebiyat1 boliimlerinde, ilk iki y1l A1 seviyesinden C1 seviyesine degin
Tiirk¢e temel dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik derslerin oldugu,
liciincli yildan itibaren yogun bir sekilde Tiirkoloji alana bilgisine ait
derslerin verildigi goriilmektedir. Tercime, Osmanli Tarihi, Din Kiiltiiri,
Ogretim Ilke ve Yontemleri, Seminer vb. dersler de 6gretim programinda
gdze carpmaktadir. Ozbek Dili-Tiirk Dili béliimlerinde ise zorunlu kiiltiir
dersleri disinda kalan derslerin yarisim Ozbekce diger yarisim Tiirkiye
Tiirkgesi olusturmaktadir. Bu boliimlerde Tiirkoloji alan dersleri ancak
giris diizeyinde yer almaktadir ve 6grencilere 4 yillik siire zarfinda en az
C1 diizeyinde Tiirkiye Tiirkcesi ogretilmesi diisliniildiiglinden 6gretim
programlar1 hazirlanirken Tiirkge temel dil becerilerinin gelistirilmesinin
amaclandigi ileri siirtilebilir.
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3.3. Tiirk Silahli Kuvvetleri Koordinasyonunda Tiirk¢e Ogretimi
Tiirk Silahli Kuvvetleri bilinyesinde o6zellikle Kabil’de oldukc¢a genis
caph Tiirkge Ogretim faaliyetlerinin yiiriitildiigline sahit olunmaktadir
ki bu faaliyetleri ayr1 bir ¢aligma halinde degerlendirmek miimkiindiir.
Afganistan’da, NATO projeleri kapsaminda Tirk Silahli Kuvvetleri
tarafindan danismanlik hizmeti verilen biitlin askeri kurumlarda Tiirkce
kursu agilmaktadir. Bunun yaninda NATO kapsaminda goérev yapilan
ancak komutas1 Tiirk Silahli Kuvvetlerinde oldugundan Afganistan’da
hélihazirdaki tek milli kamp olarak nitelendirilebilecek HKIA (KAYA)
Kampinda da Afgan personeller i¢cin zaman zaman Tiirk¢e kurslar
acilmaktadir. Asagidaki tabloda Tiirk Silahli Kuvvetleri koordinasyonunda
her egitim doneminde rutin olarak Tiirk¢e 6gretimi yapilan kurumlara ait
istatistikler verilmistir:

Tablo 3: Tiirk Silahli Kuvvetleri Koordinasyonunda Tiirkge Ogretimi

TSK KOORDINASYONUNDA TURKCE OGRETEN KURUMLAR

o | Asrana: Ogretim | Tiirkge
Kurum Ad1 Kurulus | Derslik | Ogrenci | Mezun Elamam | Ogretilen | Kiitiiphane
Yih Sayisi Sayisi Sayisi S .
ayisi Seviye
Maresal
Fehim Milli
Savunma 2003 10 135 559 10 B1 Yok
Universitesi
Lisan Okulu
Maresal
Fehim Milli
Savunma | 540 2 122 160 2 B2 Var
Universitesi
Kara Harp
Okulu
Kabil Askeri | =5 2 485 522 3 A2 Var
Lisest
TOPLAM 14 742 1241 15 Var: 2/ Yok: 1
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Tablo 3 incelendiginde, toplam mezun sayisinin nispeten az oldugu
sOylenebilir. Bunun en 6nemi sebebi dersi alan ve dersi basarili bir
sekilde tamamlayan 6grenci sayis1 arasindaki farktir. Kabil Askeri Lisesi
ve Maresal Fehim Milli Savunma Universitesi Kara Harp Okulunda
Tiirkge se¢meli ders statiisiindedir. Fakat dersi alan her 6grenci basarili
olamamaktadir. Ornegin 2014-2015 &gretim yilinda Kabil Askeri
Lisesinde, verilere gore 330 6grenci segmeli Tiirkge dersini almis ancak
bunlarin igerisinden yalnizca 37’si dersi basariyla tamamlayarak mezun
olmustur. Bagar1 oranindaki diistikliigiin ise oldukc¢a farkli gerekgelerinin
bulundugu sdylenebilir. Maresal Fehim Milli Savunma Universitesi Lisan
Okulunda ise Tiirkiye’de kita egitimi alacak asker, astsubay ve subaylara
zorunlu Tiirkge dersi verilmektedir. Genellikle 6 aylik bir program
dahilinde Tiirkiye’de egitim alacak hedef kitlenin, egitim sirasinda iletisim
gicliigli yasamamasi adina en az Bl seviyesinde Tiirk¢e Ogrenmesi
amaglanmaktadir. Ad1 gecen her ii¢ okuldaki Tiirk¢e derslerini koordine
etmek tlizere Tiirkiye Cumhuriyeti Genelkurmay Baskanliginca alt1 aylik
donemlerle Tiirkiye’den bir egitim danismani gorevlendirilmektedir.

Tirk Silahli Kuvvetleri koordinasyonunda Tablo 3’te verilen {i¢ askeri
kurumda okutman olarak gorev yapan &gretim elemanlarinin bir¢ogu
sivil 6gretmen olmakla birlikte asker 6gretmenler de bulunmaktadir. S6z
konusu 6gretmenlerin farkli disiplinlerden geldigi goriilmektedir. Tiirkoloji
mezunlarinin yani sira Tiirkiye’de Tiirkoloji disinda herhangi bir bransta
lisansiistli egitim alarak Afganistan’a donen birgok bireyin Tiirk Silahli
Kuvvetleri Afganistan Tiirk Giici Komutanlig1 tarafindan miitercim,
ogretmen, memur vb. pozisyonlarda istihdam edildigi anlasilmaktadir.
Tiirkge kurslarinda istihdam edilen bu personelden yararlanilmaktadir.
Periyodik olarak Ogretmenler icin kapasite gelistirme programlari
diizenlenmekte bu programlarla 6gretmenlerin yabanci dil olarak Tiirkge
ogretimi disiplinine iligkin bilgi ve becerileri arttirilmaya caligilmaktadir.
S6z konusu kapasite gelistirme programlar1 askerl ziimre danismanlari
tarafindan hazirlanmakta, genellikle 6gretim ilke ve yontemleri lizerinde
durulmakta ve donem aralarinda birkag hafta siirmektedir.
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3.4. Ozel Dil Kurslar
Afganistan’da ozellikle Kabil, Herat ve Mezar-1 Serif gibi biiylik ve

nispeten emniyetli sehirlerde 6zel dil kurslarinda ilgililer i¢in Tiirkge dersler
diizenlenmektedir. Kurslarda Tiirkoloji mezunlarinin yan1 sira Tiirkiye’de
farkli boliimlerde egitim almis kisilerin de 6gretmenlik yaptigina sahit

olunmaktadir. Ogretim materyali olarak ise Yedi Iklim Tiirkce, Yeni Hitit
Tiirkce ve Istanbul Yabancilar Icin Tiirkge ders kitaplarinm kullanildig1
goriilmiistiir. Asagidaki tabloda Kabil, Herat ve Mezar-1 Serif sehirlerinde

yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi yapan ve en az iki sinifa sahip (ortalama

25 kursiyer) 6zel dil kurslarinin listesi verilmistir:

Tablo 4: Afganistan’da Tiirkce Ogretilen Ozel Dil Kurslari

KABIL
Sira No Kurum Adi Adresi Telefonu
1 Merkez-i Amuzes-i Ahdaf Kale-yi Necare 0780209261
2 Akademi-yi Koosha | 10- Nahiye, Hayirhane, Erk | 0304545
Diigiin Salonu Karsisi
3 Merkez-i ?{muzes‘l Nur-u o i Nev, Mecid Mal 0731222203
ana
4 Merkez-i Amuzes-i Berki 0786702483
Medeniyet
5 Merkez-i Amuzes-i ALS Karte-yi 3 0785746327
6 Merkez-i Amuzes-i Rabiya Pol-i Sorh 0748765810
Belhi
HERAT
7 Merkez-i Amuzes-i Ustad Cadde-yi Mehbes 0797131214
tay1
Merkez-i Amuzes-i TOEF Cadde-yi Amiriyet 0796761090
Merkez-i Amuzes-i Kalem Cadde-yi Marifet 0792514226
Merkez-i Amuzes- i Ahmet e
10 Sah Mesut Cadde-yi Vilayet 0799262448
MEZAR-I SERIF
1 Merklf/[z" Amuzeg-i Merkez-i Schr 0783800037
etropol
12 Merkez-i Amuze-i Anadolu Merkez-i Sehr 0729429696
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Tablo 4’e bakildiginda Afganistan’in en biiyiik ii¢ sehrinde halihazirda
yabanci dil olarak Tiirk¢ce ogreten 12 6zel dil kursunun siralandigi
goriilecektir. Kabil ve Mezar-1 Serif’teki dil kurslarina ¢alisma ziyaretleri
gerceklestirilmis, Herat’taki kurslara iligkin bilgiler ise internet yoluyla
elde edilmistir. S6z konusu dil kurslarinin tamamina yakimi Tiirkge
dgretmenin yaninda, Iran’daki dil kurslarina benzer bir sekilde Tiirkiye’de
tiniversitelere iliskin miisavirlik hizmetleri de vermektedir.

3.5. Liseler

Afganistan’da belli basli bazi liselerde de Tiirkgenin zorunlu ve segmeli dil
statiisiinde oldugu goriilmektedir. Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan idare
edilen Ak¢ay Habibe Kadiri Kiz Lisesinde 521 6grenci zorunlu Tiirkce
dersi almaktadir. Lise, 2017 Aralik ayinda 4. Donem mezunlarini vermistir.
Ayrica yakin donemde Tiirkiye Maarif Vakfinin Afganistan genelindeki
FETO Teror Orgiitii iltisakli okullar1 devralmasi beklenmektedir.
Afganistan’in 6 sehrindeki 12 lise ve 4 ilkokulun Tiirkiye Maarif Vakfinin
idaresine ge¢mesi durumunda s6z konusu okullarda da Tiirk¢e zorunlu
yabanci dil statiistinde olacagindan 6000°den fazla 6grencinin bu kapsamda
yakin bir gelecekte Afganistan’da Tiirk¢e 6grenmesi beklenmektedir.

Mezar-1 Serif’te faaliyet gosteren Resat Anadolu Lisesini de Afganistan’da
yabancilara Tiirkge 6gretimi baglaminda zikretmek yerinde olacaktir. S6z
konusu lise, Tiirk Diinyas1 Aragtirmalar1 Vakfina bagli olarak Tiirk 6gretmen
ve idareciler nezaretinde faaliyetlerini yiiriitmektedir ve Tirkce, lisede
zorunlu yabanci dil olarak 6gretildiginden i¢inde bulundugumuz egitim
donemi itibariyle 320 6grenci yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmektedir.

Bu okullar disinda Afganistan Marifet Lisesi gibi bircok 6zel ve kamu
lisesi okul miifredatlarina Tirkceyi se¢gmeli yabanci dil olarak almak
istediklerini ilgili misyon kurumlarina resmen bildirerek destek talebinde
bulunmuglardir. Ancak heniiz Afganistan vatandaslar1 tarafindan
isletilen lise ve ilkokullardan gelen se¢meli Tiirkce dersi talepleri
karsilanamamaktadir.
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4. Afganistan’da Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminin Gelecegi
Afganistan’da siyasi, ekonomik, kiiltiirel ve sosyal sebeplerle toplumun
her kesiminden binlerce birey yabanci dil olarak Tiirkce 68renmeye
yonelmektedir. Iyi derecede Tiirkge Ogrenip is bulmak, Tiirkiye’de
yasamak, Tirkiye’de egitim almak Afganistanlilarin baglica Tiirkce
ogrenme sebepleri olarak sayilabilir. Tiirkiye’nin dikkate deger sosyal
imkanlara sahip modern bir Miisliman iilke olmasi ve Afganistan’la
Tiirkiye arasinda uzun bir zamandan bu yana siire gelen iilkeler arasi iyi
ilisiler de kuskusuz Afganistanlilar1 Tiirk¢e 6grenmeye sevk eden sebepler
arasindadir. Tiirkleri ve Tiirk kiiltiiriinii kendine, herhangi bir Batili toplum
ve kiiltiirden daha yakin hisseden Afganistanlilarin etnik grubu ne olursa
olsun Tirkgeye yonelmesi dogal bir durumdur.

Ulke genelindeki Tiirkge 6greten kurumlara ve yogun talebe bakildiginda
kisa vadede Afganistanlilarin Tiirk¢ce 6grenmeye karsi gosterdigi ilginin
devam edecegi disiliniilmektedir. Hatta bu ilgilinin artarak devam
edebilecegi One siiriilebilir. Nitekim Tiirk¢eye se¢meli ders olarak 6gretim
programlarinda yer vermek isteyen ilkokul, lise, liniversitelerin sayisi
giinden giline ¢ogalmaktadir. Ayrica yeni Tiirkoloji boliimlerinin kurulmasi,
Ozbek Dili-Tiirk Dili boliimlerinin de ayrilarak birer miistakil boliim
héline gelmesi ancak Ozbek Dili ve Edebiyati béliimlerinde %30 oraninda
Tiirkiye Tiirkgesi derslerine yer verilmesi de giindemdedir. Bunun disinda
Tiirkiye Maarif Vakfi, yakin gelecekte yonetimini devralacagi ongoriilen
16 okula ek olarak uzun vadede Afganistan genelinde en az 10 yeni okul
acma taahhiidiinde bulunmustur ve dogal olarak bu okullarda da Tiirkge
zorunlu yabanci dil olarak yer alacaktir.

Yukarida deginildigi iizere, Afganistan’da yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretiminin 6nemli bir ayagimmi NATO kapsaminda iilkede gorev yapan
Tirk Silahli Kuvvetleri olusturmaktadir. Yakin gelecekte Tiirk Silahli
Kuvvetlerinin iilke genelindeki etkinligini azaltmak bir yana egitim ve
danigsmanlik faaliyetlerini artirmasi s6z konusu olabilir. Boyle bir durum
kuskusuz Tiirk Silahli Kuvvetleri koordinasyonunda gerceklesen Tiirkge
Ogretim ¢aligmalarinin genislemesine olanak verecektir.

| 14
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Yukarida isaret edilen hususlar géz oOniinde bulunduruldugunda kisa
vadede Afganistan genelinde Tiirkgeye olan ilginin devam edecegi orta ve
uzun vadede ise Tiirk¢ce 6grenme talebinin artabilecegi sOylenebilir. Boyle
bir artis durumunda kuskusuz yeni dersliklere, kiitiiphanelere, Tiirkce
Ogretim arag-gereglerine ve en Onemlisi yeni Tiirk¢e okutmanlarina
ihtiya¢ duyulacaktir ki Afganistan genelinde yabanci dil olarak Tiirkge
ogretimi disiplinine iligkin formasyon egitimi almis yalnizca bir yerel
okutman mevcuttur. Nitelikli Tiirk¢e okutmani, Afganistan’da yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretiminin en dnemli sorunlarindan biri olarak karsimiza
¢ikmaktadir.

Tablo 2°de verilen Tiirkoloji boliimlerindeki dgretim elemanlari arasinda
dahi doktora mezunun bulunmamasi ve hatta bir kisminin heniiz Tiirkoloji
alaninda yiiksek lisans egitimini tamamlamamis olmasi belirtilen
sorunu teyit eder niteliktedir. Universitelerde durum bdyle iken, 6zel dil
kurslarinda Tiirkoloji egitimi almamis ve Tiirkge yeterlikleri 6gretmenlik
yapmaya el vermeyecek bir¢ok sahsin yalnizca ticari kaygilarla egitimcei
olarak calistigina sahit olunmaktadir. Ulke genelindeki 6gretmen ihtiyaci
azimsanmayacak derecedeki mevcut Tiirkoloji mezunlariyla kapatilabilir
ancak bu hususta, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin ilgili misyon kurumlarinca
planlama yapilmasi ve c¢alisma yiirlitiilmesi kac¢inilmaz goriinmektedir.
Hatta denilebilir ki Tiirk kamu kurumlar tarafindan Afganistan genelinde
yiriitilen yabanci dil olarak Tiirkce Ogretim calismalari denetlenip
desteklenmedigi takdirde Tiirkce Ogretimi adina Ogretim siirecinden
beklenen verimin alinmasi olanaksizdir. Savas sartlar1 nedeniyle olduk¢a
ciddi ekonomik sorunlarla karsi karsiya kalinan Afganistan’da, Yunus
Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan Yedi Iklim Tiirkce dgretim seti igin
belirlenen 10 Amerikan Dolar1 tutarindaki fiyat 6grenciler ve kursiyerlerce
yiiksek bulunmakta ve bu nedenle 6zel dil merkezlerinde 6gretim setinin
fotokopisi kullanilarak Tiirk¢e 6gretilmektedir.
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Sonuc ve Oneriler

Afganistan’da yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimine iliskin ytiriitiilen
faaliyetler ve dil 6gretimi yapan kurumlar, rakamlar esliginde yukarida
verilmeye ¢alisilmistir. S6z konusu faaliyetlerin bir merkezden saglanan
es glidiim cercevesinde yiiriitiildiigiinii belirtmek giictlir. Her ne kadar
ogretim seti olarak Yunus Emre Enstitiisii tarafindan iilke genelindeki
biitiin Tiirkoloji boliimleri ve Tiirk Silahli Kuvvetleri koordinasyonunda
Tiirkce dgretilen askeri kurumlara iicretsiz olarak dagitilan Yedi Iklim
Tiirkge 68retimi seti kullaniliyor ve liseler ile 6zel dil kurslar1 da bu seti dil
Ogretim materyali olarak satin aliyor olsa da 6gretim seti disinda s6z konusu
diger kurumlarin tamamini kapsayacak bir standarttan s6z etmek miimkiin
degildir. Nitekim her gecen giin iilke genelinde Yunus Emre Enstitiisii
Tiirkge 0gretim modelini temele alan kurumlarin sayisinda artis yasansa
da genel-gecer bir dil 6gretim standardi olusturmanin savas kosullarinin
hiikiim siirdiigli Afganistan’da, oldukca zor oldugu belirtilebilir. Bu
nedenle Afganistan’a 6zgii bir yabanci dil 6gretim politikasi tiretilmesinin
gerekli oldugunu vurgulamakta yarar vardir. Bu politika ¢er¢evesinde
olusturulacak kisa, orta ve uzun vadeli eylem planlart dogrultusunda birgok
sorunun ¢oziilmesinin miimkiin olacag: ifade edilebilir. Bu baglamda
Afganistan’da yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin niteligini artirmak ve
Ogretim sirasinda goriilen bazi sorunlart ortadan kaldirmak adina asagida
bazi1 6neriler sunulmustur:

1.Kabil Yunus Emre Enstitiisiibiinyesindebir Tiirkoloji Koordinatorliigiiniin
kurulmas1 ve bu yolla iilke genelinde Tiirkoloji boliimlerinin ihtiyac ve
sorunlariyla ilgilenilmesi ve boliimler arasi es giidiim saglanmasi biiyilik
yarar saglayabilir. Ayrica bu koordinatorliikle Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretilmesine yonelik pedagojik bilgi ve becerilerin kazandirilmasina
iligkin zorunlu katilim gerektiren hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i kurslar
diizenlenebilir.

2. Afganistan’daki Tiirkoloji boliimlerinin yalnizca birinin Tiirkiye’deki
iiniversitelerle is birligi protokolii bulunmakta ve bu protokol kapsaminda
yilda 2 6grenci Erzincan Universitesine 1 ddnemlik egitim igin gitmektedir.
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Oysa bunun yani sira biiyiik tiniversitelerle is birligi artirilmali, bu konuda
daha ¢ok tecriibesi bulunan iiniversiteler de bu siirece dahil edilmelidir.
Kuskusuz 8 Tiirkoloji boliimii diisiiniildiigiinde bu say1 olduk¢a az oldugu
ortaya ¢ikmaktadir. Tiirk misyon kurumlarinin Afganistan’da Tiirkoloji
bulunun tniversitelerle Tiirk liniversiteleri arasinda is birligi anlagmalari
imzalanmasina aracilik etmesi gereklidir.

3. Afganistanli 6grencilerin kendi imkanlariyla Tiirkiye’de lisansiistii
egitim almasi olduk¢a zordur. Bu nedenle Tiirkiye Burslarina yiizlerce
Tiirkoloji mezunu her yi1l miiracaat etmektedir. 2017-2018 egitim yilinda
Tiirkiye Cumhuriyeti Yurt Dig1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanlig1
tarafindan Afganistan icin lisansiistii Tiirkoloji kontenjani dort olarak
belirlenmistir. Tablo 2’de verilen Tiirkoloji boliimlerinin mezun sayisi
dikkate alindiginda ve bu rakama Ozbek Dili ve Edebiyatindan mezun
ogrencilerin Cagdas Tiirk Lehgeleri ve Edebiyatlar1 boliimiine yaptiklar
bagvurular da eklendiginde s6z konusu kontenjanin ne kadar az ve
ihtiyac1 karsilamaktan ne denli uzak oldugu anlagilacaktir. Bu nedenle
Tirkiye Burslar1 kapsaminda, lisansiistii Tiirkoloji bursu kontenjaninin
zikredilen rakamin en az ii¢ katina ¢ikmasi sarttir. Aksi takdirde, Tiirkoloji
boliimlerindeki 6gretim elemanlarinin bile yiiksek lisanslarini tamamlamasi
yillar siirecektir.

4. Afganistan’daki Tiirkoloji boliimlerinde doktora egitimini tamamlamis
hi¢bir 6gretim elemaninin bulunmadigina deginilmisti. Bunedenle tilkedeki
hi¢bir Tiirkoloji boliimiinde lisansiistii egitim verilememekte bundan
dolay1 da yiizlerce mezun Tiirkiye Burslarina yonelmektedir. Bu sorunu
orta ve uzun vadede ¢ozebilmek adina mevcut dgretim elemanlarmin
doktoralarini bitirerek tilkelerine donmesi gereklidir. Bunun i¢in Tiirkiye
Burslar1 kapsaminda birkag yil doktora diizeyindeki Ogrencilere burs
verilmesinin ileriye doniik biiyiik yarar1 olacaktir.
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5. Tablo 3 ve Tablo 4’ten anlagilacag: iizere Afganistan’daki Tiirkoloji
boliimleri ve Tiirkge Ogretilen okullarin tamaminda kiitiiphane mevcut
olmadig1 gibi kiitiiphane bulunan béliimlerde de kitap sayist oldukga
yetersizdir. 250 kisiden fazla &grencinin yabanci dil olarak Tirkge
ogrendigi her kuruma kiitiiphane, Tiirkoloji bdliimlerine ise ihtisas
kiitiiphanesi kurulabilir.

6. Afganistan genelinde onlarca birey yabanci dil olarak Tiirkce
ogretmektedir. Ancak bu sahislarin arasinda yabanci dil olarak Tiirkce
ogretimi disiplinine iliskin formasyon almis hemen hemen hi¢ kimse
yoktur. Ogretmen sayis1 ¢ok oldugundan bunlarm tamamim Tiirkiye’ye
sertifika programlarina gotiirmek olduk¢a masrafli bir is olacagindan
yerinde egitim daha mantikl1 goziikkmektedir. Bu baglamda Afganistan’da
ilk defa 2017 Kasim ayinda ii¢ giinliik bir “Egitimcilerin Egitimi” programi
diizenlenmistir. Bu tlirden hizmet ic¢i egitim programlar, periyodik bir
sekilde yilda en az 2 defa diizenlenip program siiresi uzatilabilir.

7. Afganistan genelinde Tiirkce Ogretimi yapilan dersliklerin 6nemli
bir kismmin olduk¢a smirli fiziki imkanlara sahip oldugu, hatta bazi
okullarda siniflarda tahta disinda hi¢bir egitim materyalinin bulunmadigi
goriilmektedir. Ulke genelindeki biitiin Tiirkge dersliklerinin fiziki
imkanlarinin bir anda diizeltilmesi miimkiin olmasa da Tiirkoloji boliimleri
ve Tiirk Silahli Kuvvetleri koordinasyonunda Tiirkge Ogretilen askeri
okullardaki Tiirk¢e dersliklerinin techiz edilmesi gereklidir.

8. Yunus Emre Enstitiisii tarafindan Tiirk¢e Yaz Okulu, Tiirkoloji Yaz
Okulu, Tiirkologlar Igin Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi programlari
kapsaminda Afganistan’a ayrilan kontenjanin az oldugu soOylenebilir.
S6z konusu programlar i¢in Afganistan’dan alinacak katilimci sayisi
artirilabilir.

9. Afganistan’da yalnizca Kabil’de Yunus Emre Enstitiisii subesi
bulunmaktadir. Ancak iilkenin biiylik ve stratejik oneme sahip Mezar-1
Serif ve Herat sehirlerinde en kisa zamanda Tiirk kiiltiir merkezi agilmasi
bliyiik yarar saglayacaktir. S6z konusu sehirler hem giivenlik agisindan
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baskent Kabil’den daha emniyetlidir hem de bir¢ok yabanci iilkenin kiiltiir
kurumlarina ev sahipligi yapmaktadir. Yunus Emre Enstitlistiniin Mezar-1
Serif ve Herat’ta eksikliginin agik bir sekilde hissedildigi sdylenebilir.

10. Her ne kadar Yunus Emre Enstitiisiiniin internet {izerinden yayin
yapan “Tiirk¢enin Sesi” radyosu bulunsa da Afganistan’da internet erigimi
yalnizca kent merkezlerinde bulunmaktadir. Ayrica iilke genelinde elektrik
sorunu da bulundugundan radyo dinleme oranmi yiiksektir. Bu nedenle
Afganistan genelinde yayin yapacak bir radyo istasyonunun Kabil Yunus
Emre Enstitiisii biinyesinde kurulmasi Tiirkiye acisindan biiyiik prestij
saglayabilir.

11. Afganistan’da yabanci dil olarak Tiirk¢ce Ogretiminde iilkeye 0zgii
bircok sorunla karsilasiimaktadir. Ulke niifusunun neredeyse %70’ine
tekabiil eden ¢ok dilli niifus iginde ciddi bir kesimin ana/birinci diline
yeteri derecede hakim olmamasi, gene iilke niifusun yarisindan fazlasinin
okuryazar olmayisi1 ancak ozellikle askeri kurumlarda yabanci dil olarak
Tiirkge O0grenmek durumunda kalmasi Afganistan’da karsilagilan bazi
giicliiklere 6rnek olarak verilebilir. Bu tiirden giigliikleri asabilmek adina
akademik bir altyapr olusturmak i¢in Afganistan’da yabanci dil olarak
Tiirk¢e 6gretiminin saha uzmanlariyla ele alinacagi sempozyum, calistay,
konferans gibi akademik toplantilarin diizenlenmesi de kuskusuz yararl
olacaktir.

12. Yunus Emre Enstitiisii tarafindan Tirkiye’de basilarak Afganistan’a
gonderilen egitim materyallerinin Afganistan satis fiyatlar1 6grenciler
tarafindan yiiksek bulundugundan s6z konusu materyaller Afganistan’da
basilabilir.
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Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Akademik Dinleme
Becerisinin Gelistirilmesine Yonelik Bir Eylem Arastirmast’

Dr. Vedat HALITOGLU?

Oz

Bu aragtirmanin amaci yabanci dil olarak Tiirk¢e 68renen 6grencilerin
ihtiyac duyduklari dinleme becerilerini belirleyip buna yonelik bir grenme
ortami sunmaktir. Siirecin planlanmasinda arastirmacinin deneyimleri,
ogrencilerden gelen birtakim sikayetler etkili olmustur. S6z konusu
ogrenciler katildiklar1 konferans ve panel benzeri akademik oturumlarda
katilimcilarin anlattiklarini yeteri diizeyde anlamadiklarini ve tiniversitede
aldiklar1 derslerde ogretim elemanlarinin  konugmalarin1 anlamakta
zorluk ¢ektiklerini belirtmislerdir. Bu sonuglardan hareketle s6z konusu
ogrencilerin dinleme alanina dair birtakim kazanimlar1 elde edemedigi
anlasilmistir. Dinleme alanina yonelik yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi
baglaminda yurt i¢i ve yurt dig1 alan yazin taranmis, uzman goriislerine
basvurulmus ve dinleme-anlama alanina yonelik birtakim kazanimlar
tespit edilmistir. Bu kazanimlarin eylem arastirmasi modelinde belirli
bir dgretim siireci igerisinde O0grencilere kazandirilmasi hedeflenmistir.
Siire¢ oncesinde 6grencilere kazandirilacak bu becerilerden hareketle, bir
Ogretim materyali ve 6gretim materyaline dayanan birtakim etkinlikler
gelistirilmistir. On iki haftalik siire¢ boyunca 6grencilerin etkinlik kagitlar
ve Ogrenci glnliikleri toplanmis olusturulan gecerlilik komitesinde
degerlendirilip siirece yansitilmigtir. Ayrica Ogretim esnasinda video
kamera ve aragtirmaci giinliikleri ile de birtakim veriler toplanmistir. Tiim
veriler nitel aragtirma yontemi kapsaminda betimsel ¢Oziimlemeye tabi
tutulmus ve yorumlanmistir. Verilerin ¢éziimlemesi ve dgrencilerden elde

' Bu aragtirma, Prof. Dr. Onder CAGIRAN damsmanhginda Erciyes Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii 'nde
yapilan “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Akademik Okuryazarhik Ogretimine Yonelik Bir Eylem Arastirmast”
adli doktora tezinden tiretilmigtir.

2 Erciyes Universitesi, ERSEM, Okutman, vedate64@hotmail.com, cep: 05422021365.
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dilen giinliiklerden hareketle 6gretim siirecinin ve siire¢ boyunca uygulanan
etkinliklerin 6grenciler i¢in faydali oldugu sonucuna varilmstir.

Anahtar Kelimeler: Yabancilara Tiirkge ogretimi, dinleme 6grenme alani,
eylem aragtirmasi.

An Action Research Regarding the Improvement of Academic
Listening Skills while Teaching Turkish as a Foreign Language *

Abstract

The researcher has encountered a number of complaints from students who
have completed their language education at the language teaching center.
In the conferences and panel-like academic sessions, students stated that
they did not understand what it was said in the competent level and that
they also had difficulty in understanding the teaching staff’s lectures in
the courses they took. Based on these complaints, it was seen that there
were similar situations in the interviews conducted with the instructors, the
lecturers and the different students. It has been understood that students
were not able to reach a level in the field of listening with all the results.
In the context of teaching Turkish as a foreign language, domestic and
foreign literature has been scanned, expert opinions have been used and
a number of achievements have been identified in the field of listening-
comprehension. It has been targeted that these achievements will be given
to the students in a certain teaching process. On the basis of these skills
that will be given to the students before the process, a number of activities
have been developed which are based on a teaching material. During the
twelve-week period, the students’ activity papers and student journals
were collected and reflected in the validity committee that was created
and the results were reflected on the process. In addition, a set of data
were collected during the courses using a video camera and researcher
logs. All data were subjected to descriptive analysis and interpreted in the
scope of qualitative research method. The analysis of the data and the diary

3 This study was generated from the doctor of education thesis titled as “An Action Research Oriented Academic
Literacy of Teaching Turkish Language to Foreigners” in Erciyes University Graduate School of Educational
Sciences.
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from the students led to the fact that the teaching process and the activities
carried out throughout the process were beneficial for the students.

Keywords: Foreign language teaching, listening learning area, action
research.

Giris

Yabancilara Tiirkce 6gretiminde dinlemenin yeri biiyiiktiir. Dinleme “...
konusan ya da sesli okuyan bir kisinin vermek istedigi mesaji, tam olarak
anlayabilme becerisi...” (Ozbay, 2006: 5) olarak tanimlanabilir. Dinlemenin
dil edinimi asamasinda oldukc¢a onemli bir rolii vardir, insanin en Once
kazandig1 beceri dinlemedir (Giines, 2007) ve dinleme diger dil becerilerini
edinmeye yardimci olmaktadir. Ornegin dinleme becerisi yabancilara
Tiirkge 6gretiminin amaglarindan olan iletisime gegmeye kaynaklik eden
(Melanlioglu ve Karakus Taysi, 2013) hayati 6grenme alanlarindan biridir.
Bu anlamda dinlemeye 6gretim siireci igerisinde 6nemli bir yer ayirmak
gerekir. Dinleme alaninda yapilacak 0gretim, 6grenen iizerinde basariy1
artirict etkiler yapacak ayni zamanda diger dil becerilerinin gelismesine de
katki saglayacaktir (Emiroglu ve Pinar, 2013). Ancak dinleme dil 6grenme
alanlarina gore daha ¢ok ihmal edilen 6l¢mesi ve degerlendirmesi daha zor
olan bir alandir (Sahin ve Aydin, 2009). Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde
dinleme egitimine dair birtakim becerilerden s6z etmek miimkiindiir.
Barin’a (2012: 21) gore bunlar: “kapsamli dinleme”, “bilinmeyen

2 13 bh 13

sOzciikleri tahmin etme”, “yogun dinleme”, “metindeki 6zel soézclikleri

29 ¢ 29 ¢

algilama”, “zevk i¢in dinleme”, “sonug ¢ikarmak i¢in dinleme”, “belirli bir
bilgiyi dinleme”, “metindeki ana bilgiyi dinleme” seklinde ifade edilebilir.
Dinleme egitimi, daha Once belirlenen kazanimlar c¢ercevesinde belirli
bir amaca yonelik yapilmalidir. Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni
dinleme becerisi izleme becerisiyle verilmistir. Bu sebeple dinleme egitimi
yapilirken videolar ve ses kayitlar1 yabancilara Tiirk¢e 6gretimi igerisinde
onemli bir yere sahiptir (Iscan, 2011). Bu videolarin yerinde kullanilmas:
dinleme becerisinin gelismesine olumlu katkilar saglayacaktir. Ozellikle
milli ve kiiltlirel degerlerimize vurgu yapan igeriklerin dinleme egitimi

icin kullanilmasi yararl olacaktir. Akademik dinleme becerileri ise diger
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dinleme tiirlerine gore farklidir, daha iist diizeydir ve yiiksekdgrenim
ders igeriklerine uyumlu olmay1 esas alir. Flowerdew’e (1995: 11) gore
akademik dinleme ve giinliik konugsma dinleme becerisi arasinda bazi
farklar vardir:

» Universite dersinde dinleyenler icin daha 6zellestirilmis konularda
bilgi gerekirken normal bir konugsmada daha genel bilgiler ve genel kiiltiir
gerekir.

» Ikincisi, neyin ilgili veya ilgisiz (konudan sapmalar, sakalar vb.)
oldugunu ayirma becerisidir.

= Konusma sira diizeni ve s0z alma diizeni farklidir. Akademik bir derste
bunun kurali vardir veya soru cevap boliimiinde ya da konugsmacinin izin
verdigi 6l¢lide bu miimkiindiir.

» Dordiincilisti ise imali veya istli Ortiik anlamlar bakimindan fark
vardir. Akademik derste 6nerme ve muhatap bellidir, bilgi belli anlamlar
tizerinden ilerletilir.

Akademik dinlemeye ait baska birtakim beceriler de ifade edilebilir. ...
dersin amacinm1 veya kapsamini belirleme becerisi, dersin konusunu ve
takip eden konular1 belirleme becerisi ve konusma esnasinda birimler
arasindaki iligkiyi belirleme...” (Jordan, 1997: 180) bu becerilere 6rnek
olarak sayilabilir. S6z konusu alanlarda yetkinlik yliksekégretimde
okuyan yabanci dgrenciler i¢in olduk¢a onem tasimaktadir. Gorildigi
tizere dinleme becerisi birtakim kazanimlar tizerine kuruludur ve bunlarin
dogru bir bigimde &gretilmesi dinleme becerisinin niteligine olumlu
katki saglayacaktir. Bunun diginda akademik dinlemenin niteligi birgok
degiskenle dogrudan ilgili olup (Aryadoust, Goh ve Kim, 2012: 223) bu
unsurlar dinleme becerisini becerisinin gelisiminde belirleyicidir.
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Biligsel Siireg Diger
Becerileri Materyallerle
iliskili Girdiler

Dil icerikleri ve
Olciileri

Hafiza ve
Konsantrasyon

Sekil 1. Akademik Dinleme Becerileri ve Harici Faktorlerin Iliskisi
(Aryadoust, vd. 2013)

Yukaridaki sekle bakildiginda dinleme becerisinin bir¢ok unsuru
icerisine aldig1 goriilmektedir ve s6z konusu alanlarla baglanti yaparak
gelismektedir. Bunun disinda 6grencinin akademik kavram gelisimi de
akademik dinleme Tlizerinde etkili unsurlardan birisidir (Stepanoviene,
2012) ve dinledigini anlamaya dogrudan bir etki yapma 6zelligine sahiptir.

S6z konusu sebeplerle akademik dinleme becerileri yabanci 6grencilerin
yiiksekogretim asamasinda ihtiyacit olan ve akademik basariya onemli
katkilar sunan bir 6grenme alanidir. Dinleme 6grenme alanindaki eksiklik
durumu dersleri ve 6gretim elemanin1 anlamaya dogrudan etki yapacak
ve Ogrenci basarisini olumsuz etkileyecektir. Bu eylem arastirmasi
kapsaminda dinleme becerileri bakimindan eksik Ogrenmeleri olan
Ogrencilerin 6nceden hazirlanan bir ders 6gretim materyali ¢ergevesinde
belirli bir siire kapsaminda etkinlikler yoluyla gelistirilmesi ve giderilmesi
ongoriilmiistiir. Ogretim esnasinda ortaya ¢ikan yeni problem durumlari
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aragtirmaci tarafindan degerlendirilmis ve siirece yansitilmis olup 6gretim
materyalinin etkililigi de sinanmaya ¢alisiimistir.

Yontem

Bu arastirma, nitel arastirma yontemleri icerisinde yer alan ve §gretmen
arastirmasi olarak bilinen eylem arastirmasit modelinde ger¢eklestirilmistir.
Aragtirma yapilirken Johnson’un (2015) eylem siireci esas alinmistir. Eylem
arastirmasi siirecinde hatalar degerlendirilip tekrardan alana yansitilmis ve
stire¢ kendi igerisinde dogrusal olmayip dongiisel ilerletilmistir.

Alanyazin g ﬁ veri
3 Toplamay1

Incele Planla
Soruyu,
Problemi, Veriyi
ilgi Alamim Topla ve

Belirle Analiz Et

Eylem
Plam ve Bir Eylem

Bulgular Plam Yap
Paylas

Sekil 2. Eylem Arastirmasi Siireci Asamalari, Johnson (2015: 20)
uyarlanmgtir.

Arastirmaci alanda calismasi nedeniyle, zaman zaman mezun 6grencilerle
yaptig1 goriismelerde bazi problem durumlarinin varligiyla karsilasmistir.
S6z konusu problemlerin yaygiligini tespit etmek iizere 6grenciler ve
Ogretim elamanlariyla da goriismeler planlayan arastirmaci, bu becerilerin
dil 6gretim siireci icerisinde ¢ogunlukla ithmal edilen dinleme 6grenme
alan1 icerisinde yogunlagtigin1 tespit etmistir. Ortaya ¢ikan problem
durumuna ¢oziim iiretmek amaciyla yabanci dil 6gretimi baglaminda yurt
ici ve yurt dist alan yazin taranmis, alan uzmani goriislerine bagvurulmus ve
Ogrencilerin ihtiyaglari ekseninde birtakim kazanimlar olusturulmustur. Bu
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becerilere dayanarak bir ders 6gretim materyali, i¢erisinde yer alan metinler
ve bu metinlere dayanan birtakim etkinlikler gelistirilmistir. Gelistirilen
etkinlikler bir takvim dahilinde s6z konusu 6grencilere uygulanmis ve
stire¢ icerisinde ortaya ¢ikan sorunlar ¢éziilmeye ¢alisiimistir.

Veri Toplama Araclar1 ve Veri Kaynaklar

Aragtirmanin eylem arastirmasi olmasi nedeniyle verilerin diizenli,
ayrintilt ve ihtiyaglar ekseninde belirlenmesine 6zen gdosterilmistir. Veri
toplama aracglar1 ve teknikleri tespit edilirken hangi verilerin anlami
kolaylastirdig1 ve ne tiir verilerin en iyi sekilde yorumlanacagi g6z 6niinde
bulundurulmustur. Arastirmaci vurguladigi gegerlilik ve giivenilirligi
artirmak amagh her ¢esitten veri toplamay1 (Johnson, 2015; Mills, 2003)
amaglamistir. S6z konusu veri toplama araglarini her bir grup igerisinden
en az 1 veri toplama araci olacak bi¢cimde kullanilmigtir. Arastirmaci
arastirma siirecine uygun ve siireci anlamay1 kolaylastiracak bicimde
(Craig, 2004) veri cesitliligini de esas alarak (Mills, 2003) asagidaki veri
toplama araglarini kullanmigtir. Asagidaki tabloda goriildiigii iizere siireg
boyunca 5 veri toplama araci ve 5 veri kaynagi kullanilmistir.

Tablo 1. Veri Kaynaklar1 ve Kullanilan Veri Araglari

Veri Kaynaklar1  Veri Toplama Araclan

Ogrenciler Video kayitlari, etkinlik kagitlari, uygulama kagitlari, 6grenci giinliigii, goriisme
Aragtirmact Gozlem, arastirmac giinliigi, video kayitlari

Gegerlilik Komitesi Uyeleri Goriigme kayztlari, goriigme formu

Ogretim Elemanlar Gériisme formu

Tiirk¢e Okutmanlart Ses kayitlari, goriisme formu
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TARIH

14-15/11/2015

Tablo 2. Veri Toplama Araglar1 ve Takvimi

EYLEMLER VERIi TOPLAMA ARACLARI

1. Hafta Uygulama Dersleri

Kamera, 6grenci giinliigii, arastirmaci giinligii, 6grenci etkinlik kagitlart

23/11/2015

Gegerlilik Komitesi Toplantis1 1

Gorilisme Kayitlar

28-29/11/2015

2.Hafta Uygulama Dersleri

Kamera, 6grenci giinliigii, arastirmaci giinliigii, 6grenci etkinlik kagitlar

07/12/2015

Gegerlilik Komitesi Toplantist 2

Gorilisme Kayitlar

12-13/12/2015

3.Hafta Uygulama Dersleri

Kamera, 6grenci giinliigii, arastirmact giinliigii, 6grenci etkinlik kagitlar:

21/12/2015

Gegerlilik Komitesi Toplantisi 3

Gorilisme Kayitlar

2-3/01/2016

4.Hafta Uygulama Dersleri

Kamera, 6grenci giinligii, arastirmac giinliigii, 6grenci etkinlik kagitlary

04/01/2016

Gegerlilik Komitesi Toplantist 4

Gorilisme Kayitlar

16-17/01/2016

5.Hafta Uygulama Dersleri

Kamera, 6grenci giinliigii, arastirmaci giinliigii, 6grenci etkinlik kagitlar:

18/01/2016

Gegerlilik Komitesi Toplantisi 5

Gortisme Kayitlar

23-24/01/2016

6.Hafta Uygulama Dersleri

Kamera, 6grenci giinliigii, arastirmaci giinliigii, 6grenci etkinlik kagitlar

Verilerin Coziimlenme Siireci
Siire¢ boyuncaelde edilen verilerbelirli bir sistematik dahilinde kaydedilmis
olup nitel aragtirma kapsami gercevesinde betimsel ¢oziimlemeye (Y1ildirim
ve Simsek, 2011) tabi tutularak yorumlanmustir.

Gecerlilik ve Giivenilirlik
Siire¢ boyunca 24 saatlik bir 6gretim gergeklestirilmistir. Arastirmada
(Johnson, 2015; Mills, 2003) belirtildigi gibi birden fazla veri toplama araci
ve veri kaynagi kullanilmistir. Bu durum inandiriciligr giiclendirmektedir;
ayrica arastirma oncesinde alan uzmaninin goriisiiniin alinmasi, gegerlilik

komitesinde alan uzmani ve bilimsel arastirma yontemleri dersine giren bir
uzmanin yer almasi giivenirligi artirmaktadir. Stire¢ boyunca elde edilen
veriler ve siirecin kendisi aragtirmaci tarafindan ayrintilariyla betimlenerek
aktarilabilirlik (Yildirim ve Simsek, 2011) giiclendirilmistir.




Dr. Vedat HALITOGLU

Bulgular ve Yorumlar

1. Ders ve Konularla flgili Metinleri Dinleme

Asagidaki etkinlik kapsaminda dinlenen metnin dogru bir sekilde
anlasilmas1 ve anlamin zihinde yapilandirilmas: amaciyla 6grencilerden
dinleme esnasinda metne dair ifadelerin yer aldig1 ciimlelerdeki bosluklari
doldurmalar1 istenmistir. Genel olarak basarili olundugu ve metnin
anlasildig1 gézlemlenmistir.

(01, Ogrenci Etkinligi, 22.12.2015)

NASA, Diinya’ya ¢ok yakin, !Cax . I/f .. ve daha bilyiik gaph o...... asteroitin oldugunu

tahmin ediyor.

6 (1 . 5 . o L. =
Biitge kisintilart NASA nin 6niimiizdeki yil ... /.0... 1.2, ... bitirmeyi amagladig1 biiylik cisimleri

tanimlama projesin-i yavaslatiyor. |

: ok van be :
Neyse ki bir sonraki goktagimn yeryiiziiniin {igte birini olugturan oL Yanls.. ya da yerlesim
3 ] 5

yerlerine uzak, genis ..CAY (1% \I Atybirine diigme olasilig1 daha biiyiik.

h .
En giincel 6rneklerden biriyse, bu haziran ay1 sonunda [7&yl4.... ya diisen ve 18 m gapinda bir
krater

acan goktas.
Metni dinlerken agagidaki bosluklar1 doldurunuz.

Bosluklar ¢ogunlukla dogru bir bicimde doldurulmus, ¢cok az sayida
etkinlik kagidinda baz1 yerlerde problemler gézlemlenmistir.
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(06, Ogrenci Etkinligi, 22.12.2015)

= 4 - .
NASA, Diinya’ya ¢ok yakin, ........ f ......... ve daha biyitk gaplt ................ asteroitin oldugunu

tahmin ediyor.

Biitge kisintilari NASA nin 6niimiizdeki yil .77 225 7. olr, bi\tirmeyi amagladig buyiik cisimleri

tanimlama projesini yavaslatiyor.

gt £ :
Neyse ki bir sonraki géktaginin yeryiiziiniin tigte birini olugturan ................... ya da yerlesim
yerlerine uzak, genis *V birine diisme olasil1@1 daha biiytik.
En giincel 6rneklerden biriyse, bu haziran ay1 sonunda ©.i.c €......"ya diisen ve 18 m ¢apinda bir
krater oy ==
Fefv

agan goktagi.

Ogrencilerin “Peru” ve “%90” ifadelerini yanlis yazmasi arastirmacinin
dikkatini ¢ekmis ve bu konuda Ogrencilere doniit verilmistir. Peru’nun
cok yaygin bir kullanim1 olmamasi sebebiyle Tiirk¢e yaziminda hatalar
yapilmasi normal karsilanirken “%90” ifadesinin ¢ogunluk tarafindan
yanlis yazilmasi ciddi bir bilgi eksikligi olarak kabul edilmistir.

(03, Ogrenci Etkinligi, 22.12.2015)

%90 ' aint
P2

Biitce kisintilari NASA nin éniimiizdeki yil B Ve bitirmeyi amagladig1 biiyiik cisimleri

tammlama projesini yavaslatiyor.

(018, Ogrenci Etkinligi, 22.12.2015)

§ / %90 hing B )
Biitce kisintilart NASA nin éniimiizdeki yil {v\};\a) 07, bitirmeyi amagladig1 biiyiik cisimleri

tanimlama projesini yavaglatiyor.
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(017, Ogrenci Etkinligi, 22.12.2015)

ey

%o 80

Dk

y D) . ol 5 > gl A : .
Biitge kisintilart NASA nin éniimiizdeki yil ..., (il bitirmeyi amagladig1 biiyiik cisimleri

tanimlama projesini yavaslatiyor.

Ogrenciler, yukaridaki dinleme/anlama etkinliginden olduk¢a memnun
kalmig ve 6gretilen konunun kendileri i¢in faydali oldugunu giinliiklerinde
ifade etmislerdir.

“Derste olan etkinlik faydali idi. Ciinkii etkinlikte nasil bir videoyu

dinlemek ve elimizde olan metinle karsilastirma yontemini saglayabiliriz.”
(01, Ogrenci Giinliigii, 24.11.2015).

“Ornek olarak dinozorlarin hakkinda video izledigi icin ¢ok giizel oldu.”
(017, Ogrenci Giinliigii, 25.11.2015).

“Metnin okunmadan once dinlenmesi ve onun igerdigi kelimeler ¢ok
glizeldi. Ayrica okudugumuz veya dinledigimiz her seyin tamamini
anlayarak gectik.” (02, Ogrenci Giinliigii, 25.11.2015).

2. Konudan Ayrilmalari ve Orneklemeleri Belirleme

Asagidaki etkinlikte okunan metne paralel olarak izletilen video igeriginin
farkli oldugu noktalarin tespit edilmesi istenmistir. Bu sayede dgrencilerin
dikkatleri 6lgiilmiis ve bilginin zihinde yapilandirilmasi amaglanmaistir.
05’in uygulama gergevesinde istenen videoyu anlamasi ve igerikte farkls
olan hususlar1 bulmasi konusunda basarili bir ¢alisma gerceklestirdigi
goriilmiistiir. Ogrencinin daha 6nceki yazilarina nazaran bu etkinlikteki
yazma basarisi dikkati ¢gekmistir.
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(05, Ogrenci Etkinligi, 27.12.2015)

b) Dinlediginiz/izlediginiz videoda farkl olan béliim hangisidir, digerlerinden fark
nedir?

O tenciler. . heme XK. _ahedoV

.. Jou.. Ak, 4&2\\,&
mtf.&xl,:«ﬁ\.ﬂ’? .Jm.m......\.‘,:.‘.x‘,..,.\@f.g.lq—
PP Y5 . S PLSVPLERP, (v ST 4.1 V5 KPP
5..m.x.'_....X?,};c..x(.a..(ﬁ,..4:;!5—.%3...4.?.\7‘(@».3
Memadilat. e inKag.. Jeez. B0 g
Sireadilan.. Sekze . Pemeds Nl
(3#( emai\er ‘(.:a..;.m.n»..&.\.4...5:-3.&\...\.....%:ﬂ.i..d.({.\\.

OB end

\_ T
Col 'ﬁ';m\]) i

Ogrencinin basarili olmas1 arastirmactyr memnun etmis ve durum

arastirmact giinliigiine asagidaki sekilde yansimistir. “36. etkinligi
uyguladim OS5 olduk¢a basariliydi. Yazisinda hatalar ¢ok azdi ve istenilen
sekilde farkli yeri buldu. O5’in dinledigini anlamasi beni ¢ok sevindirdi.
Kendisine sinifta bunu séyledim ve ¢ok sevindigini gérdiim.” (Arastirmaci
Gunlugi, 27.12.2015).

Diger 6grencilerin de ayni etkinlikte basarili olduklar1 gézlemlenmistir.
Ogrencilerin dikkatli dinledikleri ve dinlenen bilgi igerisinde farkli olanlari
tespit edebildikleri goriilmiistiir.
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(02, Ogrenci Etkinligi, 27.12.2015)

----------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------

lere .y emele  wvecilmest,
JPaz.......yeclerde.  okullarde
CoCurklara. ... Jeme e . e 2L -

----------------------------------------------------------------------------------------

3. Formel veya informel Dinlemeler Yapma

Asagidaki etkinlik kapsaminda daha 6nce okunan bir metinle ilgili olarak
farkli bir video izletilmis, iki konunun ortak veya birbirinden ayrilan
noktalar1 sorulmustur. Ogrencilerden okuduklar1 metinden farkli olan veya
benzesen noktalar1 etkinligi dinlerken bulmalar1 ve not etmeleri istenmistir.
O16’nin asagidaki etkinlikte kendisine sorulan farkli veya ortak noktalar
bulamadig1 ayrica oldukga fazla s6z dizimi hatast yaptig1 goriilmiistiir.

(016, Ogrenci Etkinligi, 06.12.2015)

...Q,:.y.‘\a(ug.,..qu.m.;&m.gam.@&&g
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(016, Ogrenci Etkinligi, 06.12.2015)
i 7 |

-

B NV AV PR s P a.\(.}:ué,‘...
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NSRRI oy e s e R
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...-.\V\Y‘\'(\ T oo NN LV < T "‘c.L;. T I 57, P, |
v e AN S ‘%wm\‘f e
J N » Q ) ‘

Ogrencinin olduk¢a fazla hata yapmasi, dinledigini anlama noktasinda
yetersizligi, aragtirmaci giinliigline yansimistir. “Sonuglar genel olarak
iyiydi ama O16 mn etkinlik kdgidinda ¢ok fazla soz dizimi hatasi var bu
durumu kendisine ifade ettim daha dikkatli olmasini istedim ama ¢ogu kez
ayni sekilde hata yapryor bu konuda destege ihtiya¢ duyuyorum. Yarinki
toplantida konuyu giideme getirmeliyim. Bugiin O16 da iiziildii ama
durumu digerlerine gore iyi degil ve siire¢ iceresinde ¢cogunlukla benzer
hatalar yapryor.” (Arastirmaci Gunliigii, 06.12.2015).

Yapilan hatalarin nedenlerinin belirlenmesi ve olasi ¢6ziim yollarin
bulmak amaciyla durum 3. Gegerlilik Komitesine tasinmis ve konu
hakkinda birtakim kararlar alinmustir. “O16 'min anlama noktasinda
eksik olmasi dogal olarak dinledigini anlayamamasina sebep olmustur.
Osrencinin diger dgrencilerden daha az anlamasinin énceki dil egitiminde
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kazanilmamis becerilerle ilgisi oldukca biiyiiktiin. Ogrencinin yazma
konusunda séz dizimi hatalar:t yapmasi yazma becerisinin yetersizligini
gostermektedir. Bu konuda O16’ya ézel yazma ¢alismalar verilebilir
Ayrica dinleme etkinliklerinde O16 daha fazla kaldirilmali ve benzer
etkinlikleri evde de yapmasi tesvik edilmelidiv. Hatalarimin azaltilmasi
miimkiin ancak tamamen ortadan kaldirilmasi uzun bir siire¢ gerektirir”
(3. Gegerlilik Komitesi Kararlari, 07.12.2015).

Diger dgrencilerin etkinlik kagitlar1 basarili bulunmustur. Ogrencilerin
dinlediklerini anladiklari, konularin farkli ve ortak yanlarimi tespit
edebildikleri gézlemlenmistir.

(01, Ogrenci Etkinligi, 06.12.2015)
R,

ﬂ/ﬁrlu;\’ﬁ:’fﬁ/n’f{z/é .......
() .t’.‘..'/cm_f,./p./g@;;. @l
ORTAK-BENZER @/a:’_j)(,tr.?a.,a/uc...oﬁ,&%ﬂé).i[...l./&

b/[ﬂfara/gbﬂ/réf‘z/a{a.ﬁé,r
(se.. Mindisban.veGin. e Nifyg

-

Vi

(018, Ogrenci Etkinligi, 06.12.2015)

J

‘3)‘:“3& WL fons.. o8 farla, el
...................... o skl R S \\\A (’
i, Birlestais Jiledledd. keckihl LorkvhYy®

Sehitiere. gice edecedndic. ... | FARKLI-ZIT
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Ogrencilerin dinlediklerini iyi bir sekilde anlamalar1 arastirmaciyi
sevindirmis ve bu durum arastirmaci giinliigiine de yansimistir. “Diinyada
niifus artist adl videoyu izlettim. Once hizli bir sekilde izleyip ne kadarin
anladiklarini sordum. O2 ve O3 hepsini anladiklarini, Ol ve digerleri
%70-80 anladiklarint O16 ise %40 anladigin ifade etti. Videoyu bu sefer
bastan sona durdura durdura ilerleyip tahlil ettik. O16’in béyle daha
iyi anladigimi fark ettim diger sekilde ilgisi dagiliyor ve kopuyordu. OI8
bu tarz daha iyi, anlama oranmim ¢ok yiikseldi dedi. Videoyu bu defa ne
kadar anladiniz diye sordum tiim sinifin oran %90 tistiindeydi bu beni
sevindirdi. Ortak, farkli ve zit kavramlarint izah ettim ve Etkinlik 41°i
yaptirdim.” (Arastirmact Giinligi, 06.12.2015).

02 dinleme-anlama etkinligi cercevesinde izletilen video ve yapilan
etkinlige dair goriislerini glinliigline asagidaki sekilde yansitmistir. “Video
izlerken onu daha iyi bir sekilde anlamamiz i¢in yapmamiz gereken
seyleri de ogrendik. Tiirk¢e video izleme anlamamiz i¢in ve yazimizi
gelistirmek igin ogretildigini diistintiyorum. Gelecekte Tiirkceyi daha iyi
anlayabilecegimizi saglayabilir.” (Arastirmact Giinligi, 10.12.2015).

4. Dinleme ve Aninda Not Alma

Riiyalar konusunda bir film izletilmis ve film izlenirken 6grencilerin not
almalar1 beklenmistir. Sinifa, dnemli gordiikleri bilgileri ve unutulmasi
kolay olan sayisal ifadeleri not almalar1 sdylenmistir.
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(01, Ogrenci Etkinligi, 03.01.2016) (04, Ogrenci Etkinligi, 03.01.2016)

; @k\ov \O/r }’LxYa %{;mu

Etkinlik sirasinda izlenen filme dair 6nemli goriilen (kor riiya goriir, kadin
ve erkek farkli riiyalar goriir vb.) unutulmasi kolay sayisal bilgiler (10
dk. %10, 5dk. sonra %50 vb.) benzer sekilde not edilmistir. Ogrenciler,
yukaridaki etkinliklerde goriildiigii gibi not alma siirecini basarili bir
sekilde tamamlamustir.

5. Destekledigi veya Ciiriittiigii Fikirleri Tespit Etme, Dinleme ve
Degerlendirme icin istikameti Anlama, Yargillama Yapmadan Once
Farkh Bakis Acilarimi Aktif Dinleme

Asagidaki etkinlikler kapsaminda riiya konusunda bir parg¢a okutulmus,
ardindan ayn1 konu baglaminda iki video izletilmistir. Ilk metinle konuya
dair 6n 6grenme saglanmis daha sonraki videolar ile de farkli bakis
acilarinin dinlenmesi, metni destekleyen veya ¢iiriiten yerlerin bulunmasi
ve son olarak da bir degerlendirme yapilabilmesi amaclanmistir. Bu sayede
ogrenciler bir dinleme siirecinden gecirilmis, farkli agilardan konuya
bakabilme saglanmig, konunun istikametini saptamak amaciyla sabirla
dinleme gerceklestirilmistir. Etkinlik ¢ercevesinde dinlenen/izlenen
videolar karsilastirilmis, her dinlemede video igerisinde verilen mesajlarin
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tespit edilmesi amaglanmis ve bu bilgilerin pekistirilmesi saglanmigtir.
Etkinlik kapsaminda bazi bilgiler verilmis ve bu bilgilerin ait oldugu
yerlerin bulunmasi istenmistir. Uygulama sonrasinda birtakim hatalarin
yapildig1 goriilmiis ancak bu hatalarin fazla olmadig1 gézlemlenmistir.
Durum normal karsilanmis ve bir¢cok dnermenin oldugu etkinlikte birkag
hatanin basarili say1lmasi gerektigi diistiniilmiistiir. Asagidaki etkinlikte en
fazla yanlis sayis1 alt1 olmus ve bunu da O4 yapmstur.

(04, Ogrenci Etkinligi, 03.01.2016)
Asagidaki numarali ifadeleri uygun dairelere yerlestiriniz.

1) Kotii bir ritya gordiigiiniizde onu yorumlatmayin .

2) REM evresinde uyandirilirsaniz rityalarinizi daha kolay hatirlarsiniz.

3) Riiyalar Allah’in ve ruhun varhigini ispatidir.

4) Riiya goriirken viicut felg olur giinkii rityadaki durumlara tepki vermeyelim diye.

5) Kalktiktan Sdk. $onra riiyalarm yarisi 10 dk. Sonra %90 nn1 unuturuz.

6) Sigarayi birakanlar daha canli rilya goriir

7) Herkes riiya gormez insanlarin %12 si siyah-beyaz riiya goriir.

8) 3 cesit rilya vardir. Gergek rityalar(hikmetli), seytan tarafindan olanlar ve giinliik olan
olaylar1 gordiigiimiiz rityalar.

Bilmedigimiz seyler hakkinda rilya goremeyiz dolayistyla riiyalar bildigimiz seyleri
anlatir.

9

10) Bazi rityalar seytan tarafindan insana gosterilir.

11) Erkekler kadinlara gore daha fazla saldirgan igerikli riiyalar gormektedir.

12) On saniyede bir yil gezmis gibi riiya gorebiliriz.

13) Riiyalarin gelecekten haber verir.

14) Riiyalar kisiyi rahatlatir 6zellikle REM uykusu ¢ok dnemlidir.

15) Riiyalar insanin giinliik hayatta bastirdigi duygularin uykuda ortaya ¢ikmasidir.

16) Biitiin yasamimiz boyunca 6 y1l riiya goriiriiz.

17) Genellikle sabah namazina yakin gérdiigiiniiz riiyalar gergektir.

18) Bedensel ve zihinsel becerileri gelistirme gaginda olan bebekler%50 kadar yiiksek bir
oranda REM uykusu yasamaktadir.

19) Riiyada birgok sey gordiigiimiiz igin giin i¢inde karsilagtigimiz bir nesne veya egya
bize riiyamiz1 hatirlatir biz de boyle olacagini riiyamda gdrmiistiim deriz.

20) Riiyalar insanin ruhunun bedenden ayrilip degisik alemleri gezip dolastigi
zamanlardir.

21) Riiyada daha 6nce gormedigimiz higbir yiizii goremeyiz.

22) Riiyalar gelecekten haber vermez.

23) Kor insanlar da riiya gorebilir.

24) Riiyalarin bazilari ser bazilari hayirdir. Ser riiyalari ikindiye yakin olan rityalardur.
Ondan dolay1 ikindiye dogru uyumamak gerekir.
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Riiyalar ve Uyku (bk. Ders Kitab1 Plani, s. 105) adli metnin tiim 6grencilerce
tam olarak kavranmasindan sonra 46. Etkinlik (bk. Ders Kitabi, s. 114)
uygulanmis ve farkl fikirler ekseninde 6grencilerin destekledikleri veya
clirtittiikleri noktalar ifade etmeleri beklenmistir.

(01, Ogrenci Etkinligi, 03.01.2016) (04, Ogrenci Etkinligi, 03.01.2016)
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Ogrenciler videoda katilip katilmadiklari noktalar1 ilgili boliimde
belirtmis fikirlerini 6zellikle tecriibeleriyle ve inanglariyla deliller sunarak
desteklemis veya ciirtitmiislerdir. Konunun etraflica anlasildigi goriilmiis
ve istenen gorevler basarili bir sekilde yerine getirilmistir. Bu durum
arastirmaci giinliigiine de yansimistir. “Yeni bilgiler edinmek hepsini ¢ok
mutlu etti, ben de bu durum karsisinda oldukca memnun oldum. Ozellikle
ogrencilerin dinleme/izleme etkinliklerinde dinlediklerini biiyiik oranda
anlayip bunlari aywrt edebilmelerine ¢ok sevindim. Son haftalarda anlama
diizeyinin istedigim sekilde olmast ¢ok giizel” (Arastirmaci Giinligi,
03.01.2016).

Tartisma

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi icerisinde dnemli dil 6grenme alanlarindan
birisi de dinlemedir. Bu alan birtakim dinleme Oncesi, dinleme esnasi
ve dinleme sonrasi etkinliklerle desteklenmelidir. Ancak iilkemizde
yabancilara Tirkge Ogretimi siirecinde bu beceri olduk¢a ihmal
edilmektedir. Dinleme becerisinin ihmal edilen bir beceri olmasi
(Kurudayioglu ve Kana, 2013; Cifci, 2001) ve d6grencilerin ihtiyaclarinin
bu baglamda olusu eylem arastirma siirecinin gelistirilmesinde etkili
olmustur. Siire¢ kazanimlar ekseninde olusturulan ders 6gretim materyali
ve bu materyale dayandirilan etkinlikler araciligiyla gergeklestirilmistir.
Etkinlikler; katilimin saglanmasi, 6gretimi eglenceli hale gelistirmesi ve
dinleme iizerinde etkili sonuglar vermesi (Epcacan, 2013; Dogan, 2010)
bakimindan tercih edilmistir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi esnasinda 6grencilerin dinleme etkinliklerine
yonelik olarak birtakim kaygilar yasadiklar1 bir gercektir. Halat (2015)
yaptig1 arastirmada bunlar1 “telaffuz, vurgu ve tonlama, konusma hizi
ve beden dili”, “dinleme sirasinda bir boliimiin kagirilmast durumunda
biitiinii anlayamama korkusu” ve “0zgiiven” olmak iizere {i¢ grupta
siralamistir. Bundan hareketle eylem plani olusturulurken 6grencilerin
rahat bir ortamda dinleme yapmasi, etkinlik kagitlar1 konusunda kaygilar
olusturmamalar1 ve 6z glivenlerinin artmasi amaciyla birtakim telkinlerde
bulunulmustur. Ayrica dinleme metni tekrarlatilmis ve bilgiyi kag¢irma
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kaygisi en aza indirgenmeye calisilmistir. Bunun yani sira Melanlioglu
(2015)’nun  gelistirdigi istbilissel dereceli puanlama anahtarinda,
Tiirk¢enin yabanci dil olarak ogretiminde yapilan etkinliklerinin yeterli
olamamasindan hareketle degerlendirme basliklarinda (DPA) dikkatini
yogunlastirma, metnin bashigi ve alt bagliklarina dikkatini yogunlastirma,
kendi dinleme siirecini degerlendirme yer almistir. S6z konusu basliklarin
kitap icerisindeki etkinlikler olusturulurken dikkate alindig1 ifade
edilebilir (Konudan ayrilmalar1 ve 6rneklemeleri belirleme etkinlikleri, 6z
degerlendirme ve akran degerlendirme gibi).

Tiifekcioglu (2014) yaptig1r arastirmada, dinlerken bogsluk doldurma
etkinliginin sézclik 6gretiminde basarty1 artirdigini ifade etmektedir. Bu
sebeple etkinlikler arasina (ders ve konularla ilgili metinleri dinleme)
dinlenen metinde gecen bazi kavramlarin ve bilgilerin ilgili alanlara
yazilmasi bi¢iminde uygulamalar eklenmistir.

Eken (2012) yaptig1 arastirmayla yabancilara Tiirk¢ge 6gretmek amaciyla
hazirlanan 6nemli bir ders 6gretim kitabinda dinleme Oncesi, dinleme
an1 ve sonrasi etkinliklerin yetersiz oldugu sonucuna ulagmistir. Dinleme
etkinliklerinin sahip olmasi gereken 6zellikleri ifade etmek miimkiindiir
(Leon, 2009; Akt. Eken, 2012, s: 5-7):

Dinleme Oncesi Etkinlikler: Baglami tanitma, ilgi uyandirma, 6n
bilgileri harekete gecirme, bilgi edinme, bilinen, sozciikleri/dil bilgisini
etkinlestirme, igerigi tahmin etme, yeni sozclik 6gretimi.

Dinleme Am Etkinlikleri: Karsilastirma, komutlara uyma, diyalogun
eksik ciimlesini tamamlama, dinleme metnindeki farkliliklar1 ve hatalari
bulma, maddeleri isaretleme/se¢cme, bilgi aktarma, siralama, bilgi arama,
metindeki bosluklar1 doldurma, eslestirme.

Dinleme Sonras1 Etkinlikleri: Secilen metni tartisma, soru sorma,
diyalog olusturma, dogru/yanlis ya da ¢oktan, se¢meli sorular, problem
¢Ozme, Ozetleme, yapboz dinleme, yazma.
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Eylem aragtirmasi Oncesi akademik okuryazarlik 6gretim paketinde yer
alan, dinleme ve anlami yapilandirma 6grenme alani igerisindeki kazanim
ve etkinlikler olusturulurken yukarida ifade edilen asamalar goz oniinde
bulundurulmustur. Bu kapsamda her bir kademeden dinleme becerisini
destekleyen etkinlikler kitap igeriginde yer bulmustur. Bu sekilde planlanan
ogretim siireci icerisindeki dinleme ve anlami yapilandirma 6grenme alani,
akademik okuryazarlik alanyazin iceriklerine ve bilimsel arastirmalara
dayandirilarak yabanci uyruklu 6grencilere kazandirilmaya calisilmistir.
Bu kapsamda asagidaki sonuglara ulasilmistir:

e Ozellikle yiiksekdgrenim asamasinda 6grenci ve alan arastirmacilarinin
ifade ettigi ve eylem arastirmasi siireci verilerinin de destekledigi sonuglar
distintildiiglinde, dinlemenin biiyiik bir ihtiya¢ oldugu goriilmektedir.
Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi icerisinde ihmal edilmis kabul edilen
dinleme alaninda bilimsel arastirmalara dayanan farkli igerik ve etkinlikler
olusturulmalidir.

¢ Dinleme becerilerinin yetersiz oldugu, dinledigini anlama konusunda
baz1 6grencilerin ciddi diizeyde problemler yasadigi goriilmiistiir (O16).
S6z konusu beceriler ekseninde yapilan 6gretim silirecinde bagarili
olunmug ancak sorun tamamen ortadan kaldirilamamistir. Daha 6nceki dil
ogrenimi igerisindeki ciddi diizeydeki kavram ve pratik yetersizliklerinin
bu sonucun ortaya ¢ikmasina neden oldugu diisiiniilmektedir.

e Bazi dgrencilerin 6n bilgilerinde problem durumlariyla karsilasilmstir.
Bilinmesi gereken basit diizey bilgi eksikliklerinin (ylizdelik yazma)
mevcut oldugu anlasilmistir.

e Bir dgrencinin (O5) &nceki dinleme etkinliklerine gore dinlenilen
bilgiye ait ayrintilar1 bulmada daha basarili oldugu goriilmistiir.

e S6z dizim hatalarinin bazi dgrencilerce yapildigi anlasiimis (016) bu
ogrencilere yonelik ilave yazma gorevleri verilmistir.

42



Dr. Vedat HALITOGLU

e Ogrenciler tarafindan not alma becerisine yonelik etkinlik basartyla
tamamlanmis bu durum arastirmaciy1 olduk¢a memnun etmistir.

e Icerik ve dinleme metni eslestirmesi etkinliginde o6grencilerin
bazilarinin kiiclik hatalar yaptig1 goriilmiis bunlar arastirmaci tarafindan
ayrintilariyla izah edilerek diizeltilmistir.

Bu c¢alisma sonucunda asagidaki Onerilerde bulunulmasi uygun
bulunulmustur:

Oneriler

e Arastirma kapsaminda iilkemizde akademik okuryazarlik kavrami ve
icerigi ile ilgili yeterli diizeyde arastirma olmadigi anlasilmis, bu sebeple
akademik okuryazarlik konusunda alandaki ¢aligmalarin ¢esitlendirilmesi
gerekli bir durum olarak goriilmiistiir.

e Akademik dinleme becerilerini edinme konusunda 6n 6grenmelerindeki
yetersizlik durumundan hareketle yabanci uyruklu 6grencilerin liniversite
oncesi dil 6grenim siireclerinde dinleme alaniyla ilgili olarak daha fazla
etkinlik gerceklestirmeleri gerektigi diisiiniilmektedir.

e Yabanci uyruklu dgrencilerin yiiksekogrenimdeki alanlarina ait alan
kavramlarinin dil 6gretim igeriklerinde yer edinmesi dinleme becerisinin
gelismesi agisindan 6nemli bir ihtiya¢ durumudur. Bu sebeple dil 6gretimi
stirecleri igerisinde alana dair kavram edinimi saglanmalidir.
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Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi Ders Kitaplarinda Kiiltiir
Aktarimu: Yedi Iklim Tiirkce Ogretim Seti Ornegi (BI1-B2 Diizeyi) '

Adem ISCAN?
Tufan YASSITAS?

Oz

Yabanci dil 6gretimi, yalnizca hedef dilin dil bilgisi ile kelimelerini
ogretmek ve temel dil becerilerini kazandirmak degil, ayn1 zamanda o dilin
kiiltiirinlin de 6gretimidir. Clinkii yabanci bir dil her zaman beraberinde
yabanci bir kiiltlirii de getirir. Bireylerin dili daha iyi anlayabilmeleri i¢in
dilini 6grendikleri iilke ile ilgili kiiltiirel 6zellikleri de 6grenmesi oldukga
onemlidir. Dil ve kiiltiiriin ayrilmaz pargalar oldugu dili 6 grenirken kiiltiiriin
de 6grenilmesi gerektigi yadsinamaz bir olgudur. Dil ve kiiltiir arasindaki
miikemmel iliskiden dolay1 dil 6gretimi ayn1 zamanda kiiltlir 6gretimidir.
Giliniimiiz yabanci dil 6gretim siireclerinde, kiiltiir aktariminin ¢ok 6nemli
oldugu goriilmektedir. Dil 6gretim malzemelerinin 6nemli bir parc¢asi olan
yabanci dil ders kitaplari da o dili konusan toplumun 6zelliklerini yansitir
ve o dile ait kiiltiiriin tagtyiciligini yapar.

Bu c¢aligmada dil &gretiminin ayni1 zamanda kiiltiir 6gretimi oldugu
diisiincesinden yola cikilarak yabanci dil olarak Tiirk¢e derslerinde
kullanilan ayn1 zamanda kiiltiir aktarim araglarindan olan ders kitaplarinin
bu stirecteki yeri ve dnemi sorgulanmig ve yabancilara Tiirk¢e 6gretimi
baglaminda ders kitaplarinda kiiltiir aktarimi konusu, yabanci dil olarak
Tiirkge dgretiminde kullanilan, Yedi iklim Tiirkce Ogretim seti B1 ve
B2 diizeyi ders kitaplar1 esas alinarak dokiiman incelemesi yontemine
gore incelenmistir. Yedi Iklim Tiirke Ogretim seti B1 ve B2 diizeyi
ders kitaplar kiiltiir aktarim1 agisindan incelendiginde, igeriginde hedef
kiiltiir olan Tiirk kiiltiiriiniin 6grencilere farkli yonleriyle sunulan birgok
Oge icerdigi, bunun yani sira ders kitaplarinda Tiirk kiiltiirti disinda farkl
kiiltiirel unsurlarinda yer aldig1 goriilmiistir.

Anahtar Sozciikler: Yabanct dil olarak Tiirkce ogretimi, Ders kitaplari,
Kiiltiir.
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Yabanct Dil Olarak Tiirkge Ogrg;imi Ders Kitaplarinda Kiiltiir Aktaruma:
Yedi Iklim Tiirk¢e Ogretim Seti Ornegi (B1-B2 Diizeyi)

Transmission of Culture in Teaching Turkish as a Foreign Language
Textbooks: A Sample of Turkish Teaching Set from Yedi Ikli
(Level B1-B2)

Abstract

Foreign language teaching is not only teaching the grammar, vocabulary
and basic skills of the target language, it is also teaching the culture of the
target language as every foreign language brings about its own culture. It
is exceptionally crucial that people should learn cultural aspects of a target
language in order to make out language patterns. It is an undeniable fact
that language and culture are indispensable for each other and they are
necessary in the acquisition of one another.

Due to this remarkable relationship between language and culture,
teaching language is teaching culture as well. Nowadays, it is seen that
the transmission of culture is quite important in the process of language
teaching. Textbooks which are one of the significant materials of language
teaching, reflect the society’s ways of speaking that language, and carry
the cultural features of the language.

In this study, taking into consideration that language teaching is also culture
teaching, textbooks which are used in teaching Turkish to foreigners,
and are also the material of cultural transmissions, are questioned with
respect to their place and importance in the teaching process. The subject
of cultural transmissions in textbooks in the context of teaching Turkish
to foreigners, is evaluated with the set of Yedi iklim in B1 and B2 level
textbooks. When Yedi Iklim teaching Turkish set is investigated in the
context of cultural transmission, it is seen that there are lots of components
offering students variety of content regarding Turkish culture. In addition,
there are also other different cultural aspects apart from Turkish culture. As
aresult, it can be said that the textbooks that are investigated are successful
in transmitting Turkish Culture.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, textbooks, culture
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Giris

Insanoglu, var oldugu giinden bugiine kadar tek basina yasamamus, toplum
olarak varhigimi siirdiirmiistiir. insan toplum denilen grubun bir iiyesi
olarak kiiltiirii olusturmustur. Gerek kiiltlirii olugturma siirecinde gerekse
kendisinden sonra gelen kusaklara bu kiiltiiriin aktarilmasinda en 6nemli
rol iletisimindir. Iletisim ve kiiltiiriin yakin iligkisi yabanci dil 6gretiminde
de 6nemle iizerinde durulmasi gereken bir konudur. Ozellikle giiniimiizde
kiiltlir aktariminin en 6nemli araglarindan olan yabanci dil ders kitaplar
aracilifiyla 6grencilerde kiiltiirleraras1 farkindalik olusturularak iletisim
becerilerinin gelismesi ongoriilmektedir.

Kiiltiirleraras1 ve ¢cok kiiltiirliiliik gibi olgularin Avrupa ortak dil kriterlerinin
de etkisiyle dil 6gretim programlarinda yerini almaya baslamasiyla kiiltiir
kavrami Ozellikle yabanci dil 6gretimi alaninda da dikkatleri iizerine
cekmistir. Cilinkii yabancit dili 6grenen bir bireyin 6grendigi dili daha
saglikli bir sekilde kavrayabilmesi i¢in o dilin kiiltiiriinii de bilmesi gerekir.
Ayrica bireyler kendi kiiltiirleri disinda baska bir kiiltiirle karsilagarak hem
kendi kiiltiirii diginda bir kiiltiiriin de oldugunu fark eder hem de yapacagi
kiiltiir karsilagtirmalar1 sayesinde kendi kiiltiiriinlin farkina vararak kendi
kiiltiiriine farkli bakis agilar gelistirir. (Isci, 2012: 33).

Kongar (2005: 38) kiiltiirli, doganin ya da tanrinin yarattiklarina ek olarak
insanoglunun yarattiklarinin tiimii olarak nitelendirmistir. Ona gore, her
tirli arag gereg, makine, giyim-kusam, inanglar, degerler, tutumlar bir
kiiltiirii olusturan ogelerdir. Peck’e gore (1998) kiiltiir, bireylerin kabul
edilen ve diizenlenmis davramislarinin tiimiidiir. Bu tanimdan hareketle
kiiltiirli bir grup insani birbirine baglayarak onlar1 diger insanlardan
ayiran toplumsal degerler biitlinii olarak degerlendirebiliriz. Hyde ve
Kullman (2004: 59) da kiiltiiri, toplumda edinilen inang, sanat, ahlak,
hukuk, geleneklerin bir biitiin olarak olusturdugu karmasik bir yap1 olarak
gormustur.

Bu tanimlardan da anlasildigi {izere insanlar arasindaki her cesit
etkilesimlere, her tiirlii yapip yaratma aliskanliklarina, biitiin ‘manevi’ ve
‘maddesel’ yapit ve iirlinlerin kiiltiir kavramina ait oldugu gézlemlenebilir
(Soysekerci, 2015: 12).
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Bugiine kadar bir¢ok alanda kullanilan kiiltlir kavrami, son dénemlerde
yabanc1 dil 6gretimi alaninda da dikkatleri tizerine ¢ekmistir.

Yabanci bir dil her zaman beraberinde yabanci bir kiiltiirii de getirir.
Bireylerin dili daha 1yi anlayabilmeleri i¢in dilini 6grendikleri iilke ile
ilgili kiiltiirel 6zelliklerin 6grenilmesi oldukca dnemlidir.

Dil ve kiiltiiriin ayrilmaz pargalar oldugu ve dil 6grenmede kiiltiiriin de
Ogrenilmesi gerektigi yadsinamaz bir olgudur. Kramsch (1993)’a gore
yabanct dil/ikinci dil &grenenlerin mutlaka hedef dilin kiiltiiriinii de
ogrenmesi gerekir. Cilinkii ona gore kiiltiirel baglam 6grenilmeden dil
Ogrenilemez. Byram ve Morgan (1994) da ayni1 sekilde kiiltlir 6greniminin
dil 6greniminin ayrilmaz bir parcasi oldugu goriisiindedir. Bu nedenle
ogrencilerin kendi kiiltiirleriyle hedef dilin kiiltiirii arasindaki farkliliklarin
bilincinde olmas1 dnemlidir.

Ogretmenler bazen dil programlarinda yer alan kiiltiirel konularla ilgili
ders anlatiminm1 gereksiz goriirler. Onunla ugragsmak onlara gére zaman
kaybindan baska bir sey degildir. Bunun yerine dil 6gretiminde dil bilgisi
ve kelime 6gretimi konularina agirlik verirler. Dil programlarinin ¢ogunda
kiiltiir, dil ve edebiyatla birlikte {i¢ 6nemli unsur olarak yer almasina
ragmen ders kitaplarinda uygulamalarin tutarsiz olmasi ve 6gretmenlerin
kiiltiir 6gretimiyle 1ilgili bilgi eksikligi nedeniyle kiiltiir bu unsurlarin en
zayif halkasi olarak goriilmektedir.

Ogretmen kiiltiiriin dil 5gretiminin ayrilmaz bir pargasi olarak diisiiniiyorsa
dil siniflarinda kiiltiir konusunu ele almak zorundadir. Kiiltiirii 6gretmenin
yollarint aragtirmak, boylece kiiltiir 6gretimini 6grenciye kolaylastirmak
icin caba gdstermek &gretmenin sorumlulugundadir. Ogretmen, kiiltiir
Ogretimine yoOnelik materyaller bulmali ya da 6grencinin faydalanacagi
materyaller gelistirmelidir (Iscan, 2017: 31).

Yabanci Dil Ogretimi Ders Kitaplar ve Kiiltiir Aktarimi
Hirschfelder’e (1982) gore, 6gretim materyallerinin 6grencilerin bilgi ve
karakter gelisimlerinde biiyiik bir etkisi vardir. Giiniimiizde bir¢ok alternatif
Ogretim materyali bulunmakla birlikte ders kitaplari, sinif ortaminda dil
O0greniminin ayrilmaz bir par¢asi olmaya devam etmektedir.
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Yabanci dil 6gretiminin temelini olusturan ders kitaplari ayn1 zamanda
kiiltlir aktariminin 6nemli unsurlarindan biridir. Haley ve Austin (2004),
yabanci dil ders kitaplarinin her seyden dnce uygun bir dille hedef dilin
kiiltiirtinii icermesi ve kiiltiirle ilgili 6n yargilardan armmis etkinlikler
sunmas1 gerektigini ifade eder.

Cortazzi ve Jin’e (1999) gore, yabanci dil dgretiminde kullanilan ders
kitaplar farkli gérevler iistlenebilir: Bir 6gretmen, bir rehber, bir kaynak,
bir egitmen, bir otorite olabilir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak o6gretiminde kullanilan ders kitaplarinin
niteliginin denetlenmesi goz ard1 edilmemesi gereken bir konudur. Ciinkii
ders kitaplari, bir 6gretim programi bulunmayan Tiirkgenin yabanct dil
olarak 6gretilmesi alaninda program gorevini iistlenmistir. Ogretmenlerin
mesleki deneyimlerine ve 6zgiivenlerine bagli olarak kimi zaman siki sikiya
tutunduklar1 ders kitaplarinin hangi ilkeler g6z 6niinde bulundurularak
hazirlandiginin sorgulanmasi kitabin basarisin1 belirleyebilmek, daha
iyisine ulasabilmek ve dersin etkililigini artirmak ag¢isindan 6nemlidir
(Y1lmaz ve Esen, 2016: 85).

Yabanci dil 6gretimindeki baslica araclardan biri olan ders kitaplarinda
salt dil bilgisi 6gretimi disinda yasam — deneyim alanlar1 ¢ercevesinde
kiiltiirel kavramlar da aktarilmali, s6zii edilen amaglara ulasmak i¢in
karsilastirmali ve uygulamaya yonelik yontemler benimsenmelidir.
Kiiltiir aktarimini kaynak kiiltiire, hedef kiiltiire ve uluslararasi kiiltiirlere
dayandiran tiirde ders kitaplar1 arasinda ise en amaca yonelik olanlari
hedef kiiltiire ve uluslararasi1 dayal1 olanlardir ¢linkii bunlar araciligiyla bir
yandan 6grenilen dilin kiiltiiriindeki uygun yasam kaliplar1 aktarilirken bir
yandan da diinyadaki kiiltiirel ¢esitlilik yansitilir (Ozisik, 2004).

Yabanci Dil Ogretiminde Kullanilan Ders Kitaplarindaki Kiiltiirel
Unsurlar1 Degerlendirme Olciitleri

Kiligkaya’ya (2004) gore ders kitaplarindaki kiiltiirel icerigi incelerken
ogrencilerin ihtiyaclar1 ve 6gretmenlerin rolii disinda da dikkat edilmesi
gereken konular vardir. Her ders kitabinin kendine 6zgii bir programi
bulunmaktadir. Bu 6rtiik program sosyo-kiiltiirel etkenleri, genellemeleri
ve kliseleri igerebilir ve kiiltlirlerarasi iletisimin gelisimini yavaglatabilir.
Bunun i¢in de 6grencilerin bakis agilari, algilar1 ve ihtiyaglar1 g6z oniinde
bulundurularak kiiltiirel 6gelerin aktariminin yapilmasi saglanmalidir.
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Yabanct Dil Olarak Tiirkge Ogrg;imi Ders Kitaplarinda Kiiltiir Aktaruma:
Yedi Iklim Tiirk¢e Ogretim Seti Ornegi (B1-B2 Diizeyi)

Bu baglamda ders kitaplarindaki kiiltiirel unsurlari incelerken baz1 dlgiitleri
belirlemeye ihtiya¢ vardir.

Byram vd.(1994:51-52) gore kitaplarda kiiltiirel icerikleri analiz ederken 9
farkli baslig1 kriter gostermistir. Bu basliklar ana hatlariyla soyledir:

1. Sosyal Kimlik ve Sosyal Gruplar

2. Sosyal Etkilesim

3. Inang ve Davranislar

4. Sosyo-politik Kurumlar

5. Toplumsallagsma ve Yasam Dongiisii
6. Ulusal Tarih

7. Ulusal Cografya

8. Ulusal Kiiltiir Miras1

9.

Stereotipiler ve Ulusal Kimlik

Avrupa Konseyi (Council of Europe) 2000 yilindaki bildirgesinde, 6zellikle
Ogretilen yabanci dilin sosyokiiltiirel bilgisinin verilmesi gerektigini
belirtmistir. Avrupa Konseyinin belirttigi sosyo kiiltiirel bilgiler sunlardir:

1. Giinliik yagam,
- Yiyecek, icecek, yemek zamanlari, masa adaba.
- Resmi tatilleri, Calisma saatleri.

-Bos zaman faaliyetleri, hobileri, okuma aliskanliklari, yaptiklar1 sporlar
vb.

2. Yasam kosullari,
- Yasam standartlari,
- Ev sartlari,

- Refah durumlari,
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3. Kisiler arasi iligkiler,
- Sinifsal yap1 ve simiflar arasi iligkiler,

- Kadin erkek iliskileri,

Adem ISCAN, Tufan YASSITAS

-Aile yapilar ve iligkileri, jenerasyonlar arasi iliskiler,

- Politik ve dinsel gruplar arasi iligkiler,

4. Degerler, inancglar ve davranislar,
- Sosyal sinif,

-Calisma topluluklari,

-Refah,

- Gelir,

- Gelenekler,

-Sanat,

-Miizik vb.
5. Vicut dili,

6. Sosyal gelenekler,
-Dakiklik,

- Hediyeler,

- Elbiseler,

- Yemekler, icecekler,

- Yasaklar vb.

7. Adet olmug davranislar,
- Dini durumlar,
- Dogum, evlilik

- Evlilik, gosteriler, seremoniler, kutsamalar,
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Yabanct Dil Olarak Tiirkge Ogrg;imi Ders Kitaplarinda Kiiltiir Aktaruma:
Yedi Iklim Tiirk¢e Ogretim Seti Ornegi (B1-B2 Diizeyi)
-Festivaller,

-Danslar, vb. (CEF, 2000, 102-103, aktaran: Er, 2006: 8-9).

Brooks’a (1986) gore de, yabanci dil 6gretiminde 6grenciye sunulabilecek
kiiltiirel 6gelerin bazilar1 sunlardir:

Selamlasma, vedalagsma, arkadaslar aras1 konusmalar.
Insanlar1 tanistirma.

Karsilikli konugmalarda yasa, cinsiyete, yakinlik derecesine, sosyal
statiiye, resmiyete gore kullanilacak sozler ve kaliplar.

Sorulmamasi gereken sorular.

Gelenekler, oyunlar, miizik, telefon konugmalari.
Mektup yazma.

Birini davet etme, randevu verme, saatler.
Yemek yeme ve igme aligkanliklari,

Trafik vb (Brooks, 1986, 124-128).

Ingiltere Ulusal Programindaki kiiltiirel farkindalik kisminda 6grencilerin
degisik iilke ve kiiltiirleri hakkinda bilgi sahibi olmalar1 gerektigi,
ogrendikleri dilin kiiltiirii ile kendi kiiltiirlerini karsilagtirmalar1 ve hedef
dili anadili olarak konusan kisilerle konusma aligtirmalar1 yapilmasi
gerektigi vurgulanmaktadir (Qualification and Curriculum, 1999).

Okur ve Keskin (2013), yabanci dil olarak Tiirk¢e ders kitaplarindaki
kiiltiirel unsurlar1 7 ana baslik etrafinda incelemistir:

1. Glinliik yasam

2. Kisiler arasi iligkiler

3. Degerler ve egitim

4. Edebiyat sanat ve miizik

5. Gelenekler ve folklor
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6. Sosyal yasam

7. Cografya ve mekan

Yontem

Arastirma yOntemi nitel arastirma yontemi olan dokiiman analizi ile
belirlenmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya
olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar. Nitel
arastirmada dokiiman incelemesi tek basina bir veri toplama yontemi
olabilecegi gibi diger veri toplama yontemleri ile birlikte de kullanilabilir
(Yildirim ve Simsek, 2005). Arastirmada dokiiman olarak, Yunus Emre
Enstitiisiine ait yabancilara Tiirkge dgretim seti olan Yedi iklim Ogretim
seti ders kitab1 ele alinmugtir.

Simirhliklar

Arastirma Tiirkiye’deki TOMER ’ler basta olmak iizere diinyada Tiirkceyi
ogrenmek isteyen bir¢ok 6grencinin kullandig1 Yunus Emre Enstitiisline
ait yabancilara Tiirkge 6gretim seti olan Yedi iklim ders kitaplarinin B1-
B2 seviyesi ile sinirlidir.

Uygulama

Yabanci dil 6gretiminde kiiltiir aktariminin en iyi kaynagi olan ders
kitaplari, Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Metnine gore; baslangic olarak A1l
ve A2’yi, orta diizey olarak B1 ve B2’yi, ileri diizey olarak C1 ve C2’yi
birer seviye olarak gruplandirmistir. Gruplandirma ders kitaplarinin dil
Ogretim basamaklaria gore diizenlenmistir. Yabanci dil 6gretim kitaplari
da hazirlanirken dilin olusturdugu kiiltiirel unsurlarin yani sira farkli ya
da evrensel kiiltiirel unsurlara da yer vermek gerekmektedir. Kiiltiirel
Ogelerin verilmesinde somuttan soyuta ve yakindan uzaga ilkeleri ile
Ogrenci seviyesi géz oniinde bulundurulmalidir.

Aragtirmada kiiltiirel 6geler analiz edilirken tasnifleme yoluna gidilmistir.
Bu tasniflendirme sonucunda B1-B2 seviyesindeki kiiltlirel aktarimlar
degerlendirilerek her biri ayri tablo haline getirilmistir. Aragtirmamizda
tasnifleme yapilirken, daha once yapilan (Okur ve Keskin, 2013)
calismasindan yararlanilmistir. Calismada kullanilan 6l¢me araci asagida
tablo halinde gosterilmistir:

QM E R Yil 3 Sayi 1-2018 (47-66) 55

TURKCE GERETIN UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZi



Yabanct Dil Olarak Tiirkge Oéreﬁmi Ders Kitaplarinda Kiiltiir Aktaruma:
Yedi Iklim Tiirk¢e Ogretim Seti Ornegi (B1-B2 Diizeyi)

Tablo 1: Kiltirel Aktarim Tablosu

- - 8. YABANCI
by - .. 4.EDEBIYAT- o
2] LGUNLUK 2.I§Il§;Ié]I§R 3'DE(;;£§RLER SANAT ve | S-GELENEKLER | 6.SOSYAL | 7.COGRAFYA | (EVRENSEL)
= YASAM LISKILER EGITIM L VE FOLKLOR YASAM VE MEKAN | KULTUREL
= B UNSURLAR
Yiyecek- - y . Ozel giinler ve
a icecek Kisiler Degerler Edebiyat Gelenekler Moda
yemek Selamlasma SozIi anlatimlar
b| zamanlar, ifade ve Egitim Miizik ve sozlii Yasaklar
sofra adab1 |davranislart gelenekler
. Aile yapilar
Resmi I
atilleri- | ¥ KT | o e Tarih Dini kurallara | K19
¢ alisma kusaklar Bilinci/Sevgisi Sanat dayali davranislar| '© giizel
zzm;nlarl arasi g 4 $40 hareketler
iligkiler
Bos zaman vz(zilill?skel Gosteri | Dogum, evlilik
d| etkinlikleri, Digerleri i . Digerleri
hobileri gruplar arasi sanatlar1 gelenekleri
’ iligkiler
Karsilikli
konugmalarda
yasa,
cinsiyete,
yakml} k IKonuk etme- Festivaller,
derecesine, | . El sanatlari .
sosyal statiiye ikram ve gelenegi trenler,
resmiyete ’| hediyeler kutlamalar
gore
kullanilacak
sozler ve
kaliplar
Yeme ve igme| .. . . .
ahigkanliklars Digerleri Digerleri Danslar
Toplumsal
uygulamalar,
& Oyunlar ritiieller, batil
inanglar
Halk bilgisi,
evren ve doga
hl  Spor ile ilgili
uygulamalar
i Miizik Digerleri
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Materyal
Bu béliimde, calismada ele alman Yunus Emre Enstitiisii Yedi iklim
ders kitaplarmin B1 ve B2 seviyesi {inite igerigi ele almmustir. Uniteler
islendigi konu basliklarina gore siniflandirilmis ve iki farkl tablo halinde
verilmistir.

Tablo 1: B1 Kitabi Unite Basliklar1 ve Kazanimi

Unite | Konu Bashklar: Unite Kazanmm

Bireyin kendini, toplumun i¢inde sosyal bir

1 Haberin Var m1? . RN

varlik olarak gérmesini saglamay1 amaglar.
2 Yorumlar ve Bireyin, diinyay1 yorumlayarak kendi goriislerine

Gortigler yer vermesini amagclar.
Egitim ve Tiirkiye’de egitimin nasil
3 Egitim gerceklestigine dair bir 6n fikir vermek
amaclanmustir.
) Gelin Tanis Bir bireyin Tiirkiye’ye gelvdlgmde bir Tiirk
Olalim vatandasiyla nasil tanisacagini ve arkadaslik

kurabilecegini anlatmay1 amaglamuistir.

Bazen fiziksel, bazen ruhsal bazen de zihinsel

5 Engelleri engellilerin diinya genelindeki sorunlarina dikkat
Kaldiralim .
¢ekmeyi amacglamaistir.
Giinliik yagamda sanat, Tiirk sanat1 ve riiya
6 Kurgu gelenegi lizerine kurgulanmais bir yapidan

bahsetmektedir.

Tiirkiye’de yer alan diigiinleri, danslari,
7 Kutlama festivalleri isleyerek, yabanci 6grencilerin Tiirk
kutlamalar1 hakkinda bilgilenmesi amaglanmaistir.

Yasam ve yagsamin akip gegmesi iizerine

8 Omiir Dedigin degerlendirmeler ele alinmistir.
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Tablo 2: B2 Kitab1 Unite Basliklar1 ve Kazanimi

Unite Konu Bashklari Unite Kazanim

' Bireyin meslek hayatinda
1 Meslegimde llerliyorum ilerleyisi ve Tiirkiye’de yasam
konularimi ele almigtir.

Tiirklere ait olan ve gecmisten
giiniimiize devam eden
degerlerle alakalidir. Tiirklerin
komsuluk, akrabalik, arkadaslik
ve evliliklerine dair geleneksel
goriislerine yer verilerek
Tiirkiye hakkinda bilgi vermek
amaglanmistir.

2 Degerlerimiz

Omriin gelip gegiciliginden

ve nasil baslayip nasil son
buldugundan, kisacasi hayatin su
gibi akip giden hizindan bahseder.

3 Bir Omiir Boyu Boyle Gegti

Tirk mutfag: ve Tiirk yemek
4 Mutfakta Kim Var? kiiltiirti tizerine bilgiler
verilmistir.

Bireyin tercihinden kaynakli
5 Tercihiniz Nedir? olusan yasam kosullarina dair
bilgi vermek amaglanmustir.

Doga olaylarina kars1
insanoglunun vermis oldugu
miicadele hakkinda bilgi
verilmistir.

6 Neler Oluyor Hayatta

) Bireye ait ¢aligma yontemleri
7 Ogrendim, Calistim, Basardim veya bir konudaki bagarma
yontemlerini ele almigtir.

Tiirk kiiltiiriinde 6nemli yer
8 Misafir Sever misiniz? edinen misafirlik hakkinda bilgi
verilmistir.

Veriler

Arastirmada yapilan incelemeler sonucunda bulunan kiiltiirel sonuclar
tablolar halinde tasniflenmistir. Bu tablolardan alinan sonuclara gore
asagida verilen orneklemler su sekildedir:
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Tablo 3: Ciimle Icerisinde Kiiltiirel Unsur Ornekleri

Alt KULTUREL OGELERIN AKTARILIS SEKLI K't;:’rtiak'
ogeler (Ciimle Icerisinde) (SAYFA)
1a Biitiin o sarmalari, dolmalari, kat kat borekleri, tek B1-42
tek mantilan biri off ¢cok giizel olmus, diye yapariz.
Ogrencilerimiz isterlerse buralarda kahvalt1 yapip 6gle
1b oo e B1-54
ve aksam yemegini yiyebilirler.
le [Merhaba Cemil Bey hos geldiniz B1-81
1g [ Okulun bahgesindeki ¢cocuklar saklambac¢ oynuyorlar B1-95
2a | Orhan’la Sema selamlastilar. B1-35
2b | Aleykiimseldm Mustafa B1-50
2d | Meclis Mustafa Kemal’i Caumhurbaskam secti. B1-156
2e Bayramlarda gelen misafirlere ¢ikolata ve tatli ikram B1-137

edilir.

Istanbul Universitesi, Ege Universitesi, Atatiirk
3b | Universitesi, Akdeniz Universitesinin tip fakiiltelerini B1-48
tercih etti.

Ali: Bana dil hakkinda biraz bilgi verebilir misiniz?

Mehmet Bey: Dil bir millete ait olan ne varsa hepsini
tasir. Dil bir hafizadir.

3 B1-57
¢ Ali: Hafizada neler var.
Mehmet Bey: neler yok ki hatiralar, duygular,
diisiinceler, tecriibeler, maddi ve manevi degerler.
4a Ik 6zel tiyatro oyunu olan Sair Evlenmesi de dizi Bl1-44

halinde ilk defa Terciiman-1 Ahval’de yayinlandi.
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Yedi Iklim Tiirk¢e Ogretim Seti Ornegi (B1-B2 Diizeyi)

Babasi1 Muharrem Ertas’la birlikte diiglinlerde saz

4b calip tiirkii soylerlerdi. B1-28
5d T'l-ll’kl”ye diigiinler genelde cuma giinii baslar ve ii¢ Bl1-142
giin siirer.
Se A}tln P01.~takal Film Festivali her yaz Antalya’da B1-124
diizenlenir.
Kursiyerler izmir, Mugla, Kastamonu, Samsun, Kayseri,
7 Nevsehir, Adiyaman, Gaziantep, Erzurum, Konya, B1-73
Cankiri, Kirklareli illerine gittiler.
3 Baharin gelisini ve kotiiliigiin karsisinda iyiligin zaferini B1-135
gosteren Holi Festivali Hindistan’da kutlanir.
frandan Cin’e Anadolu ve Bat1 Trakya’dan
8 Sibirya’ya Orta Asya’ya kadar genis bir cografyaya B1-135
yayilir.
Tablo 4: Ciimle Icerisinde Kiiltiirel Unsur Ornekleri
Alt | KULTUREL OGELRIN AKTARILIS SEKLi(Ciimle K“;g:iak‘
ogeler Icerisinde) (SAYFA)
1la | Anahlikizh ¢orbasi yoresel ¢corbalarimizdandir. B2-86
le | Emine Hamim mantiy1 yer yemez B2-92
1g | Mesela bir yiiziik oyunu varmis. B2-52
2a Hezarfen Ahmet Celebi kendi gelistirdigi takma B2-138
kanatlarla ugmayi basaran ilk Tiirk tiir.
2b | Hos bulduk benim adim Mariya B2-27

60




Adem ISCAN, Tufan YASSITAS

4a

Cemil Meri¢ 1940°ta 24 yasinda ama ¢ok olgun bir
delikanliyda.

B2-156

4b

Koy odalarinin konuklar1 bazen diyar diyar gezen halk
ozanlar1 olurdu.

B2-173

4e

Telkari ustasi altindan ¢ok giimiis iizerine ¢aligmaktadir.

B2-171

5b

Deryanin dedesi torunlarina hikiye anlatirms.

B2-52

5c

Cocuga verilen ad, tarih ve saatiyle birlikte Kurran-1
Kerimye yazilir. Onun i¢in bazi evlerdeki Kuranylarin i¢
kapaklar1 bir soy kiitiigii gibidir.

B2-78

S5d

Tiirkiye’de diigiinden 6nce tiim akrabalar bir araya
gelir ve kina gecesi yapilir. Ertesi giin diigiin olur.
Geline veya damada para veya altin takilir. Bu torene
taki merasimi denir.

B2-40

Se

Tiirklerde ad koyma toreni su sekilde gergeklesir:

Ad koyacak kisi abdest aldiktan sonra gelip cocugu
kucagina alir, kibleye yonelir; ¢ocugun sag kulagina
algak sesle ezan okur, sol kulagina kamet getirir. Sonra
yine sag kulagina koyacagi adi ii¢ kere sdyler. Adini
biz verdik yasini Allah versin, hayirl evlat olsun, amin
duasiyla ad verme isini sona erdirir.

B2-78

Diyarbakir’in Baglar ilcesinde yasayan Yurdagiil Yeter
ramazan ayinda mideye iyi geldigi ve harareti aldigi
diisiincesiyle severek tiikettigi meyan serbetinden 2,5
litre igti.

B2-90

Unlii ressam Picasso bir giin lokantaya girer.

B2-115

Veneziiella’da Catatumba Nehri ile Marakaibo
goliiniin bulustugu yerin 5 kilometre ilerisinde yilin ilk
160 giinti simsekler cakiyor.

B2-120
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Yabanct Dil Olarak Tiirkge Ogrg;imi Ders Kitaplarinda Kiiltiir Aktaruma:
Yedi Iklim Tiirk¢e Ogretim Seti Ornegi (B1-B2 Diizeyi)

Tablo 5: Kultur Aktarim Oranlan

Yedi iklim B1 Ders Kitab1 ve Yedi Iklim
B2 Ders Kitabi Kiiltiir Aktarimi1 Oranlari
Yunus Emre Enstitiisii Yedi Iklim Ders Kitaplari
B1 Diizeyi Ders Kitab1 | B2 Diizeyi Ders Kitabi
f % f %

Giinliik Yasam 23 9,9 26 15,4
Kisiler Aras iligkiler 65 28,0 40 23,8
Degerler ve Egitim 16 6.8 17 10,1
Edebiyat, Sanat ve
Miizik 43 18,5 11 6,5
Gelenekler ve
Folklor 19 8,1 27 16,0
Sosyal Yasam 0 0 0 0
Cografya ve Mekan 29 12,5 15 8,9
Yabanci Kiiltiirler 32 15,9 32 19,0
Toplam 232 100 168 100

Bulgular ve Yorumlar

Tablo 5’e gore giinliik yasama ait kiiltiirel unsurlarm orani Yedi iklim B1
ders kitabinda %9.9, Yedi Iklim B2 ders kitabinda %15,4; kisiler arasi
iliskilere ait kiiltiirel unsurlarin oran1 Yedi fklim B1 ders kitabinda %28,0,
Yedi Iklim ders kitabinda %23,8; degerler ve egitim konusuna ait kiiltiirel
unsurlarin oran1 Yedi iklim B1 ders kitabinda %6,8, Yedi iklim B2 ders
kitabinda %10,1; edebiyat, sanat ve miizik alanina ait kiiltiirel unsurlarin
orani Yedi Iklim B1 ders kitabinda %185, Yedi iklim B2 ders kitabinda
%06,5; gelenekler ve folklor alanina ait kiiltiirel unsurlarin oran1 Yedi
Iklim B1 ders kitabinda %8, 1, Yedi iklim B2 ders kitabinda %16,0; sosyal
yasam alanina ait kiiltiirel unsurlarin oran1 Yedi iklim B1 ders kitabinda
% 0, Yedi iklim B2 ders kitabinda %0; cografya ve mekan alanma ait
kiiltiirel unsurlarin oran1 Yedi Iklim B1 ders kitabinda %12,5, Yedi Iklim
B2 ders kitabinda %8,9; yabanci kiiltiirel unsurlara bakildiginda ise, Yedi
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Iklim B1 ders kitab1 %15,9, Yedi Iklim B2 ders kitabinda %19,0 olarak
gerceklesmistir. Bu verilerden hareketle Yedi Iklim B1 ve B2 seviyesi ders
kitabinda yerel kiiltiirel unsurlarm (Giinliik Yasam, Kisiler Aras1 Iliskiler
Degerler ve Egitim Edebiyat, Sanat ve Miizik Gelenekler ve Folklor,
Cografya ve Mekan) aktarim oranlar1 birbirinden farkli olsa da genellikle
dengeli olarak verildigi goriilmektedir. Yerel kiiltiirel unsurlardan sosyal
yasam alanina ait kiiltiirel unsura her iki kitapta da rastlanmamaistir. Bu her
iki kitap i¢inde kiiltiirel aktarim agisindan bir eksiklik olarak goriilebilir.
Ayrica, yabanci kiiltiirel unsurlarin her iki kitapta da yeterli diizeyde
olmadigi tespit edilmistir.

Tartisma ve Sonug¢

Bu ¢alismada kiiltiiriin yabanci dil 6gretimindeki rolii ve 6nemi irdelenmis
ve ders kitaplarinda aktarilan kiltiir ve kiiltiirel ogeler incelenerek
ayrmtilart ile sunulmustur. Tiirkiye’deki TOMER’ler basta olmak iizere
diinyada Tiirk¢eyi 6grenmek isteyen bir¢cok dgrencinin kullandigi Yunus
Emre Enstitiisiine ait yabancilara Tiirkge &gretim seti olan Yedi iklim
B1-B2 seviyesi ders kitaplari, kiiltiir aktarimi agisindan belirli dlgiitler
cergevesinde incelenmis ve degerlendirilmistir.

Yabanci dil O6grenimi bir kiiltiirlenme siirecidir. Bu siire¢ boyunca
ogrenci hedef dili 6grenirken, ayn1 zamanda daha hosgdriilii olmay1
deneyimleyecek; gozlemledigi ve yasadigi olay ve olgulara kars1 evrensel
bir yaklasim sergileyecektir. Yabanci dil 6greniminde kiiltiir aktarima,
kendiliginden gergeklesebilen bir siire¢ ya da olgu say1lamaz. Ogretmenler
bu cercevede 6nemli bir role sahiptir, ¢linkii 6grenim ve 6gretim siireci
boyunca dgrenciler ile birebir iletisim i¢inde yer almaktadirlar. Ogrenciler
kendi kiiltiirel degerlerini fark etme siirecinde 6gretmenlerinin yardimina
gereksinim duymaktadirlar. Bu farkindaligin yaratilmasi ile 6grenciler,
kendi kiiltiirleri ile hedef dilin kiiltliriinii karsilastirma olanagia sahip
olabilirler. Boylelikle yabanci dil 6gretiminde kiiltiir aktarimi etkin bir
bicimde gergeklesebilecektir. Bu sayede 6grencilerin kiiltiirlerarasi iletisim
yetisini gelistirmeleri saglanacaktir. Hedef dilin kiiltiiriine kendi kiiltiirii ile
esit mesafeden bakabilme, kiiltiir aktarim1 baglaminda biiyiik bir 6nem ve
etkiye sahiptir. S6zii edilen verilerin disinda, 6gretmenlerden bu konuda
tek basina yeterlilik saglamasi1 beklenemez; ayrica, ders i¢i materyaller
de kiiltiir aktarimina uygun olarak diizenlenmis olmalidir. Yabanci dil
ogretiminde kullanilan ders kitaplar, kiiltiir aktariminin gergeklestirilmesi
konusunda belirli 6lgiitlere gore 6zenle ve dikkatle secilmelidir.
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Yedi Iklim B1-B2 seviyesi ders kitaplari, kiiltiir aktarimi agisindan
incelendiginde, igerisinde hedef kiiltiir olan Tiirk kiiltiirliniin 68rencilere
farkli yonleriyle sunuldugu birgok oge icerdigi ve bu sekilde Tiirkce
saglayabilecek nitelikte oldugu goriilmiistiir. Bu durum kiiltiir aktarimi
acisindan uygun olsa da, kiiltiirlerarasi iletisim agisindan ele alindiginda,
Ogrencinin kiiltiirleraras iletisimsel yeti kazanmasi ve kiiltiirel farkindalik
olusturmasini etkileyecek bazi eksiklikler tagidigi ortaya ¢ikmaktadir.

Yilmaz (2012) Yabancilar i¢in Tiirk¢e Yeni Hitit serisi ders kitaplarini
kiiltlir aktarimi acisindan inceledigi calismasinda bu ¢alismanin sonucuna
benzer bir sekilde, kitaplarin hedef kiiltiir olan Tiirk kiiltiiriiniin 6grencilere
farkli yonleriyle sunuldugu bir¢ok oge icerdigi ve bu sekilde Tiirkge
saglayabilecek nitelikte oldugunu tespit etmistir. Okur ve Keskin (2013) ise,
Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkge Ogretim Setini kiiltiirel unsurlar agisindan
degerlendirdigi ¢alismasinda bu ¢caligmadan farkli olarak daha ¢ok kiiltiirel
ogelerin sayis1 lizerinde durmus, temel seviye kitaplarinda kiiltiirel
Ogelerden az yararlanildig: tespit etmis, orta seviye ders kitaplarinda bu
Ogelere daha fazla yer verilmesine ragmen kiiltiirel 6gelerden daha fazla
yararlanmas1 gerektigi diislincesine sahiptir. Kutlu (2015), yabancilara
Tiirkce 6gretimi ders kitaplarinda kiiltiir aktarimin1 Gazi Yabancilar I¢in
Tiirkce Ogretim Seti 6rneginde inceledigi ¢alismasinda, bu calismadan
farkli olarak kiiltiirel unsurlarin toplam sayisinin az oldugu diisiincesindedir.

Sonug olarak, yabanci dil ders kitaplarinda kiiltiirel ogeler verilirken
yerel kiiltiirel unsurlarla evrensel kiiltiirel unsurlar arasinda oransal bir
dengenin olmasi gerektigi sdylenebilir. Ciinkli glinlimiiz dil 6gretiminde
kiiltlirleraras1 aktarim olduk¢a 6nemlidir. Bu konuda 6gretmenlere biiyiik
gorevler diismektedir. Bu baglamda yabanci dil 6grencilerine oncelikle
diinyada tek bir diisiinlis ve yasam sistemi olmadigi, farkhi kiiltiirel
gruplarin ve yasam stillerinin oldugu gergegi anlatilmalidir. Burada dikkat
edilmesi gereken durum, 6grencilerin bu farkli kiiltiirel gruplar1 ve yasam
stillerini kendi yasayis ve diisiince bicimiyle yani kendi kiiltiirleriyle
karsilagtirmalarini saglamak olmalidir. Choudhury'de (2014), yabanci
dil simflarinda 6grencilere kendi kiiltiirleriyle baglantili olarak Ingilizce
Ogretilmesi gerektigini savunur. Bdylece ogrenciler dogru kiiltiirel
farkindalik davranisi sergileyebilir. Yabanci dil ders kitaplarini hazirlayan
yazarlar da bu bakis agisina sahip olmali; 6grenciler, hedef kiiltiirle farkli
kiiltiirel degerleri karsilastirma imkanini kitaplarda bulabilmelidir.
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Oz

Calismanin amaci, yurt disinda Tirk¢e ve Tiirk kiiltlirti dersini vermek
iizere gorevlendirilen 6gretmenlerin gorevlerini tercih etme nedenlerini ve
gorevlerine iliskin beklentilerini tespit etmektir. Arastirmada nitel ¢aligma
yontemi benimsenmistir. Calisma grubunu 2015-2016 ders yilinda Avrupa
iilkelerinde Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii derslerine girmek lizere gérevlendirilen,
farkli branglardan toplam 171 dgretmen olusturmustur. Veriler 2 sorudan
olusan soru kagidi araciligi ile toplanmistir. Toplanan veriler icerik analizi
ile ¢oziimlenmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin ¢cogunun oncelikle
gelisme, ardindan sorumluluk duyma ve son olarak yardimci olma
amaciyla bu gérevi tercih ettikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin yurt dis1
gorevlerinden beklentileri, tercih nedenleriyle paralellik gostermekte olup
bu beklentilerin yani sira 6gretmenlerin devletten uygun ¢alisma ortama,
maddi destek ve iletisim i¢in muhatap beklediklerini belirttikleri, gidilen
ilke vatandaslarindan ise iletisim, sevgi, saygi ve is birligi bekledikleri
belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi, Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii
Dersi Ogretmeni, Mesleki Beklenti
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Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretmenlerini Yurt Disi Gorevini Tercih Etme Nedenleri ve
Gorevlerine Iliskin Beklentileri

Turkish and Turkish Culture Lesson Teachers’ Reasons for Choosing
Their Abroad Duties and Their Expectations About Their Duties

Abstract

The aim of the study is to determine the reasons for choosing the duties
of the teachers who are assigned to teach Turkish and Turkish culture
abroad and their expectations regarding their duties. Qualitative method of
study has been adopted in the research. The sample of the study was 171
teachers from different departments assigned to give Turkish and Turkish
Culture courses in European countries between 2015 and 2016. The
data were collected through a questionnaire consisting of 2 open-ended
questions and content analysis, being one of the qualitative data analysis
techniques, was used in the analysis of the obtained data. As a result of the
research, it has been determined that the majority of the teachers prefer
these duties primarily for development, responsibility and finally help. The
expectations of the teachers abroad are in parallel with the reasons of their
preferences and it is determined that they expect the teachers to have a
suitable working environment, financial support, communication as well
as love, respect and cooperation from the citizens of the host countries.

Keywords: Turkish and Turkish Culture Course, Turkish and Turkish
Culture Course Teacher, Professional Expectation

Giris

Insan sahip oldugu sosyal rolleri geregi (6grenci, anne, yonetici, dgretmen,
vb.) bazi beklentiler i¢inde olabilmektedir. Beklentiler bireyin hayata
bakisini, durusunu etkileyen 6nemli unsurlardir. Beklenti, «Gergeklesmesi
beklenen sey; bireyin belli sart ve durumlarin alacagi bi¢imler veya
kendisinden beklenenler konusundaki 6ngoriisii” (http:/www.tdk.gov.tr/
Biiyiik Tiirkge Sozliik) olarak tanimlanmaktadir.

Beklentilerin etkileri lizerine iki teori bulunmaktadir: V. Vroom tarafindan
gelistirilen teori ile E. Lavvyer ve L. Porter tarafindan gelistirilen
teori. Ortaya atilan bu iki teoriye gore bireyin sahip oldugu beklentiler
motivasyonunu etkilemektedir.
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“Vroom, insanlarin is kosullar1 i¢erisindeki davranislarinin tahmin edilmesi
veya ortaya koyulmasi iizerine yogunlagmistir. Ona gore, insanlarin
belli kosullar altindaki davraniglarinin bir beklenen degeri vardir ve bu
hesaplanabilir. Bu beklenen degerin biiyiikliigii de zaten o kisiyi o ugurda
hareket ettiren giiciin biiyiikliigiine esittir.”(Obuz, 2011: 29)

“E. Lavvyer ve L. Porter’e gore odiiliin degerine ve olasiligina gore
motivasyonun ve gayretin derecesi dikkate alinmistir. Bu degerler
incelenecek olursa, bir isi basarmak i¢in bireyin sarf edecegi enerjinin yani
sira, becerisi ve bilgisi, o 6devi algilamis olmasim da igermektedir. Odiil
ise parasal bir kazang ve terfi olabilecegi gibi tatmin olma ve basarma hissi
gibi tamamen i¢e doniik bir durumda olabilecektir.” (Erdem, 1998: 55)

Teorilerden hareketle beklentileri olumlu yonde ve gii¢lii olanlarin
motivasyonu ve basar1 diizeyi yiiksek; beklentileri olumsuz yonde ve
zayif olanlarin motivasyonu ve basari diizeyi diisiik olacagi soylenebilir.
Yine teorilerden hareketle beklentilerin karsilik gérmesi de 6nemli bir
noktadir. Yapilan bazi calismalarda iist diizeyde isinden tatmin olan
bireylerin, liretken olduklar1 ve sikayet vb. yakinmalarinin daha az oldugu;
1§ tatmini diisiik olan bireylerin ise, ise karsi isteksiz olduklar1 ve islerine
gec gittikleri belirtilmektedir (Montana ve Charnov, 2000 ve Cetinkanat,
2000°den akt. Cevik, Perkmen ve Alkan, 2012: 41). Son yillara kadar
beklenti kavrami daha c¢ok ekonomik alanda (iktisat, isletme, ¢alisma
ekonomisi, vs.) kendisini gosterirken artik egitim alaninda da iizerinde
durulmaya baslanan bir kavram olmustur.

Alan yazina bakildiginda bireylerin mesleki beklentilerinin ise baghlik,
motivasyon, basari, ise yonelik tatmin gibi unsurlar {izerinde 6nemli bir
etkiye sahip oldugu goriilmektedir (Menon, 2004). Can ve Soyer (2008)’e
gore mesleki beklenti ile yasam tatmini arasinda pozitif yonlii anlamli bir
iligki bulunmaktadir. Kutlu, Schreglmann ve Ar1 (2013) ise ¢aligmalarinda
mesleki beklentileri karsilanan 6gretmenlerin ¢evresiyle daha uyumlu,
mesleki doyuma ulagmis ve is performansinin yiiksek olacagini ifade
etmigstir. Buradan hareketle 6gretmenlerin mesleki beklentileri ile egitim-
ogretim etkinliklerinden istenen basariy1 elde etmede 6nemli bir etkiye
sahip olacag1 sdylenebilir (Uras ve Kunt, 2005).
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Tiirkce ve Tirk kiiltlirii derslerini veren Ogretmenlerle ilgili yapilan
caligmalar degerlendirildiginde calismalarin daha c¢ok Ogretmenlerin
Tiirkge ve Tiirk kiiltiirli derslerine iliskin goriisleri (sorunlar, ders kitaplari,
ogretim metotlari) izerinde yogunlastig1 goriilmektedir (Arici ve Kirkkilig,
2017; Belet, 2009; Yildiz, 2012; Ekmekgi, 2012; Giile¢ ve Yaman, 2014;
Sarikaya, 2014; Celik ve Giilcii, 2016; Ince, 2011; Cakir ve Yildiz, 2016;
Yaylaci, 2008; Yaman ve Dagtas, 2015; Karababa ve Karagiil, 2014).
Ancak Tiirkge ve Tirk kiiltiirii dersi 6gretmenlerinin goéreve baslamadan
once mesleki beklentileri ve bu gorevi tercih etme nedenleri ilizerine
yapilmis bir arastirmaya rastlanmamustir.

Yurt digina goérevlendirilen Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii dersi 6gretmenlerinin
gorev ve sorumluluklari Tiirkiye’deki gérev ve sorumluluklarindan birtakim
farkliliklar gdstermektedir. Ornegin Tiirkiye’de bir Tiirkce 6gretmeni
bir okula atanmakta ve o okuldaki Tiirk¢e derslerine girmektedir. Fakat
Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii dersi 6gretmeni bulundugu bolgedeki birden fazla
okula gorevlendirilebilmekte, icerigi Tiirk¢cenin yani sira tarih, cografya,
kiiltiir vs. olan kapsamli bir dersi vermektedir. Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii dersi
O0gretmeni ayrica velilerin ana dili derslerini talep etmeleri i¢in okullara
dilek¢e yazilmasi, 68renci istatistiklerinin tutulmasi, iilke egitim sistemini
yakindan takip etmesi konularinda da sorumluluk sahibidir. Ogretmenlerin
gorevi tercih nedenleri bu sorumluluklart yerine getirmede Onemini
gostermektedir. Demirbas (2014)’in da ifade ettigi gibi 6gretmenler
maddi kazang, ¢cocugunun egitimi, dil 6grenme, farkli bir lilke gérme,
kisisel gelisim vb. nedenlerle yurt dis1 gérevini tercih edebilirler. Fakat bu
kisisel tercih nedenleri asil sorumluluklarinin 6niine gegerse “6gretmenin
gorev yaptigi toplum i¢indeki sayginligini da zedelemekte ve dgrencinin
derse devamini olumsuz yonde etkilemektedir» (Demirbas, 2014: 144).
Dolayisiyla 6gretmenlerin yurt dist gorevlerine iligkin ne tiir bir beklenti
icinde olduklar1 ve nigin bu gorevi istedikleri iizerinde durulmasi gereken
onemli bir noktadir.

Ogretmenlerin beklentileri ve onlardan beklenilenler arasinda uyum oldugu
stirece mesleki verim elde edilebilir. Ancak beklentilerin karsilanmamasi
durumunda iki taraf i¢in ciddi sorunlar ortaya ¢ikabilmektedir. Bu durum
V. Vroom tarafindan gelistirilen teori ile E. Lavvyer ve L. Porter tarafindan
gelistirilen teoriyi destekler niteliktedir. Yapilan bu caligma alaninda ilk
olmasi ve 6gretmenlerin gorevlerine iliskin beklentilerini ve gorevi tercih
sebeplerini ortaya koymasi yonleriyle 6nemli oldugu diistiniilmektedir.
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Amag

Calismanin amaci, yurt disinda 6gretmenlik yapmak tizere gorevlendirilen
Tiirkce ve Tirk kiiltiiri dersi Ogretmenlerinin gorevlerine iliskin
beklentilerini belirlemek ve bu gorevi tercih etme nedenlerini tespit
etmektir. Bu kapsamda asagidaki sorular olusturulmus ve bu sorulara
yanitlar aranmigtir:

1. Yurt disinda Tiirkge ve Tiirk kiiltiirti dersi vermek {lizere gérevlendirilen
Ogretmenlerin gorevi tercih etmelerinin nedenleri nelerdir?

2. Yurt disinda Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii dersi vermek iizere gorevlendirilen
Ogretmenlerin gorevlerinden beklentileri nelerdir?

Yontem

Yurtdisindagdrevyapacakolan Tiirkce ve Tiirk kiiltiiriidersi 6gretmenlerinin
gorevi tercih etme nedenleri ve gorevlerine iliskin beklentilerini
belirlemeyi amaglayan bu ¢aligma, nitel arastirma yaklagiminda olgubilim
(fenomenoloji) arastirmasi olarak desenlenmistir. Fenomenolojik arastirma,
bireylerin kendi bakis agisindan algi ve deneyimlerini 6n plana ¢ikarmay1
amaclayan bir arastirma desenidir. Fenomenolojik arastirma, insan olgusu
tizerinde odaklanan, yasanmis deneyimlerin ifade edilisinin anlamlarini
tanimlamay1 amaglayan tlimevarimsal ve betimleyici bir arastirmadir
(Ersoy, 2016: 55). Fenomenolojik arastirma, yasadigimiz deneyimlerin
sonuglarini ve algilarimizin, davraniglarimizin nedenlerini bize gosterir.

Calisma Grubu:

Calisma grubunu 2015-2016 ders yilinda Avrupa iilkelerinde (ingiltere,
Almanya, Fransa ve Isvigre) Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii derslerine girmek
iizere Avrupa Birligi ve Dis lliskiler Genel Miidiirliigii tarafindan
gorevlendirilen, farkli branslardan (Almanca, Fransizca, Ingilizce, Tiirk
Dili ve Edebiyati, Tiirk¢e, Sinif ve Din Kiiltiirii) toplam 171 6gretmen
olusturmustur. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin se¢iminde Tiirkge ve
Tiirk Kiiltiiri dersini vermek iizere yurt digina goérevlendirilmeleri temel
Olciit olarak belirlenmis ve goniilliilik esas alinmustir.
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Tablo 1: Arastirmaya Katilanlarin Cinsiyeti

Cinsiyet N %
Erkek 92 53,8
Kadin 77 45,0
Belirtmeyenler 2 1,2

Tablo 1’e gore arastirmaya katilan 171 dgretmenlerden 92°si erkek, 77’si
kadin olup iki katilimci cinsiyetini belirtmemistir.

Tablo 2: Arastirmaya Katilanlarin Yast

Yas N %
27-30 40 23,1
31-40 90 52,7
41-50 36 21,2
51-52 3 1,8
Belirtmeyen 2 1,2

Arastirmaya katilan 6gretmelerin yas aralig1 incelendiginde katilimcilarin
% 52, 7’sinin 31-40 yas araliginda, 23,1°’1 nin 27-30 yas araliginda,
%21,2’sinin 41-50 yas araliginda oldugu belirlenmistir.

Tablo 3: Arastirmaya Katilanlarin Mesleki Tecriibeleri

Mesleki Tecriibe N Y%
5-9 Y1l 65 37
10-20 Y1l 87 52
21-29 Y1l 17 10
Belirtmeyen 2 1

Gortigleri alinan 6gretmenlerin mesleki tecriibelerini gdsteren Tablo 3
incelendiginde, yurt digina gorevlendirilen 6gretmelerin %52°sinin 10-20
yil arasinda mesleki tecriibeye sahip oldugu, %37’sinin 5-9 yil arasinda
mesleki tecriibeye sahip oldugu, %10 unun ise 21-29 y1l arasinda mesleki
tecriibeye sahip oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4: Arastirmaya Katilanlarin Bransi

Kadrosu/Bransi N %
Almanca 5 2.9
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 7 4,1
Fransizca 4 2,3
Ingilizce 98 57,3
Matematik 1 ,6
Smif Ogretmeni 27 15,8
Tiirk Dili ve Edebiyati 13 7,6
Tiirkge 12 7,0
Belirtmeyen 4 2,3

Tablo 4’e¢ gore yurt disina gorevlendirilen 6gretmenlerin branglara
gore dagilimi incelendiginde; &gretmenlerden %57,3iiniin Ingilizce,
%15,8’inin sinif, %7,6’simin Tiirk dili ve edebiyati, %7’sinin Tiirkge,
%4,1’inin din kiiltiirii ve ahlak bilgisi, %2,9’unun Almanca, %2,3’{iniin
Fransizca, %0,6’sinin matematik 6gretmeni oldugu goriilmektedir.

Verilerin Toplanmasi:
Arastirmaninverileriagikuglusorukagidiaraciligiylatoplanmistir. Agikuclu
soru kagidi, alan yazin taramasi ve aragtirmada yanit aranan alt problemler
g6z oniinde bulundurularak hazirlanmistir. Veriler, Avrupa Birligi ve Dig
Iliskiler Genel Miidiirliigii tarafindan Istanbul’da gerceklestirilen Yurt Dig1
Goreve Uyum Semineri’ne katilan dgretmenlerden elde edilmistir. Soru
kagitlarinin dagitilmasi, uygulamaya iligkin bilgilendirmenin yapilmasi
(aragtirmanin amaci, siiresi, istege bagli katilim, katilimcilarin haklari),
soru kagitlarinin toplanmasi bizzat aragtirmacilar tarafindan yapilmistir.
200 dgretmenin yer aldig1 seminer kapsaminda 171 68retmen caligmaya
katilmis olup toplanan 171 soru kagidi incelenmis ve ulasilan veriler
bilgisayar ortamina aktarilmistir.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi:

Calismada acik uclu soru kagidi araciligiyla elde edilen verilerin
¢Oziimlenmesinde nitel veri ¢oziimleme tekniklerinden icerik analizi
kullanilmustir. igerik analizinin amaclarindan biri de nitel verilerin nicel
verilere doniistliriilmesi ve toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara
ile iligkilere ulasmaktir. Bu nedenle arastirma kapsaminda igerik analizi
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tekniklerinden frekans analizi kullanilmistir. Frekans analizi, birimlerin
nicel olarak goriinme sikligin ortaya koymaktadir. Bu analiz tiirii, belli
bir 6genin yogunlugunu ve onemini anlamay1 saglamaktadir ve frekans
analizi sonucunda dgeler 6nem sirasina gore siralanarak sikliga dayali bir
siniflama yapilabilmektedir (Tavsancil ve Aslan, 2001: 87). Aragtirmanin
veri analizinin asamalar1 asagida gosterilmistir.

Sekil 1: Arastirmanin Veri Analiz Asamalari

1. Asama

Katilimci kagitlarinin kodlanmasi, Verilerin kodlanmasi, kod-veri karsilastirmasi

\Z

2. Asama
Tema ve kategorilerin belirlenmesi, temalar araciligi ile kodlama anahtarinin olugturulmasi

\Z

3. Asama
Her bir arastirma sorusuna verilen yanitlarin teker teker kodlama anahtarina goére
kodlanmasi

\Z

4. Asama
Yontem uzmani gérislinin ahinmasi, kod-tema uygunlugunun saglanmasi, verilere iliskin
alintilarin yapiimasi (02, e 35= Ogretmen 2, erkek 35 yasinda)

\Z

5. Asama
Ulasilan bulgularin frekans ve ylzdeleri dogrultusunda kategoriler arasinda karsilastirma
yapilmasi

Arastirmanin Inandiriciig ve Etik:
Bu arastirmada inandiricilik ve etik kapsaminda Yildirrm ve Simsek
(2013)’in belirttigi ilkeler dogrultusunda asagidaki ¢alismalar yapilmistir:

v’ Aragtirmanindig giivenirligikapsaminda; arastirmacininsorumluluklari,
arastirma slirecinin tasarlanmasi, yiiriitiilmesi ve sonlandirilmasi; uygulama
slirecinin planlanmasi, uygulama ortaminin olusturulmasi ve yiiriitiilmesi,
gerekli analizlerin yapilmasi ve bulgular ile sonuglarin raporlastiriimasi
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gibi arastirmanin tiim agamalar1 ayrintili bir bi¢imde agiklanmugtir.

v’ Arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin gegerligi ve giivenirligi
icin hem alan hem de yontem agisindan deneyimli uzman destegi alinmistir.

v Verilerin toplanmasindan 0Once arastirmaya katilan Ogretmenler
arastirma siireci ve katilime1 haklari konusunda bilgilendirilmis ve siirecin
goniilliiliik esasina dayali oldugu katilimc1 grupla paylasiimistir.

v" A¢ik uglu soru kdgidindan ulasilan veriler arastirmacilar ve bir yontem
uzmanit disinda hi¢ kimse ile paylasilmamis, katilimecilarin gizliliginin
saglanmasina 6zen gosterilmistir.

v" Verilerin bilgisayar ortamina dogru aktarihp aktarilmadigi ikinci
aragtirmaci tarafindan Ozgiin verilerle birebir karsilastirilarak kontrol
edilmistir.

v Arastirmanin i¢ giivenirligi i¢in verilerin kodlanmasi ve temalarin
olusturulmasinda iki arastirmaci is birligi icinde calisarak ortak bir karara
varmis, 6te yandan gecerlik ve glivenirligin saglanmasi siirecinde bir alan-
yontem uzmanindan destek alinmistir.

v Yorum ve sonuglari kanitlamak amaciyla katilimeilarin gériislerinden
dogrudan alintilar yapilmistir.

Bulgular

Yurt disindaki Tiirklere Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersi verecek 6grentilerin
yurt dist gorevlerine iligkin goriislerini belirlemeyi amaglayan bu arastirma
kapsaminda ulasilan bulgular; 6gretmenlerin yurt diginda 6gretmenlik
yapmay1 isteme nedenleri ve yurt dis1 gorevlerine iliskin beklentileri
basliklar1 altinda sunulmustur.

1. Ogretmenlerin Yurt Disinda Ogretmenlik Gorevini Tercih Etme
Nedenleri ve Gorevlerinden Beklentilerine iliskin Goriisleri

Yurt disinda yasayan Tiirklere Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii dersi verecek olan
ogretmenlerin gorevlerine iliskin goriislerini belirlemek amaciyla sorulan
sorulardan ilki, 6gretmenlerin bu gorevi se¢me nedenlerinin ne oldugudur.
Katilimeilarin verdikleri yanitlara gore olusturulan tema ve kodlar en sik
tekrarlanan goriisten en az tekrarlanan goriise dogru siralanarak Tablo 5°da
gosterilmistir.
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Tablo 5 : Ogretmenlerin Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretmenligi

Gorevini Tercih Etme Nedenleri

Kod ve Temalar f %
Kisisel Yeni iilke, kiiltiir ve insanlar tanima 42 9,1
(%24,7) Yurt disinda yasama tecriibesi edinme 38 8,2
Diinya goriistinii gelistirme 32 6,9
Yeni bir baglangi¢ yapma 2 0,4
Akademik Dil 6grenme- ikinci dili gelistirme 34 73
(%15,2) Aile bireylerinin dil gelisimi 23 5
g & Lisansiistii egitim yapma-tamamlama 13 2,8
%’ R: Mesleki Mesleki tecriibeyi arttirma 46 10
© < (%14,1) _Avrupa Egitim sistemini tanima 15 32
Ogretim becerilerini gelistirme 4 0,8
Maddi Maddi agidan iyilesme 11 23
(%2,8) Sinif atlama-seckin siifin pargasi 2 0,4
olma
Duygusal  Mesleki doyum, haz duymak 2 0,4
(%0,8) Kendimi degerli ve 6nemli hissetmek 2 0,4
@ Kultiri tanitma 40 8,6
E ,‘T‘: Tiirkge 6gretme 36 7.8
EX =
g = Ulkeyi tanitma ve temsil etme 12 2,6
E E’ Milli ve manevi degerleri aktarma 11 23
o Tecriibelerini aktararak bir seyler yapabilecegi inanci 48 10,4
&  Iki kiiltiir arasinda bag kurma 18 39
g i Rehber olma-vizyon gelistirme 13 2.8
§ )§° Ust basamaklara ¢ikamayan ¢ocuklara katki verme 6 1,3
S ":‘2 Vatandaglarin bu derslere ihtiyaglart oldugunu 5 1
£ disinme
©  Onyargilar kirma 306
Diger 11 disina tayin olmama 2 0,4
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Arastirmaya katilan 171 6gretmenin yurt disindaki Tiirklere Tiirkce ve
Tiirk Kiiltiirti dersi verme gorevini tercih etme nedenleri incelendiginde,
ogretmenlerin 6zellikle “gelisim” (% 57,6) gibi kisisel nedenlerin yani sira
“sorumluluk duyma” (%21,5) ve “yardimci olma” (%20,2) gibi 6grenciye
iliskin nedenlerden dolay1 bu gorevi tercih ettikleri goriilmektedir.

Yurt dis1 gorevini “gelisme” amaciyla tercih edenlerin ¢ogunlukla
“gelisim” temast altinda, ailelerinin ya da kendilerinin kisisel (%24,7),
akademik (%15,2), mesleki (%14,1) ve maddi (%2,8) agidan gelisimlerini
amacladiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin gorevi tercih etmelerine
iliskin en 6nemli nedenlerinin kisisel gelisim olmas1 dikkat ¢gekmektedir.
Kisisel gelisim temas1 altindaki goriisler ise gogunlukla yeni bir tilke, kiiltiir
ve insan tanima (%9,1), yurt disinda yagama tecriibesi edinme (%38,2) ve
diinya goriisiinii gelistirme (%6,9) seklinde ifade edilmistir. Bu konudaki
diisiincelerini belirten 6gretmenlerden O4 “Yurt disimi gorme imkdn,
diinya goriisiimii genigletmek, iilkeleri gezerek farkl kiiltiirleri tanimak,
dogal ve tarihi giizellikleri gorebilmek... ”(e29) seklinde agiklarken, 020
“Avrupa’da yasayip tecriibe elde etmek ve gezmek, tamimak”’ (k 34), 0158
“...kisisel anlamda gelismeyi isteme” (€30), “Farkl1 bir tecriibe, kisisel
gelisimime katki”(0165, e37), O37 “Ben kendim de baska bir diinyay
deneyimleyip gelisme, ufkumu genisletme sansi elde edecegim’(k45)
seklinde disiinelerini ifade etmislerdir. Bazi Ogretmenlere gore bir
diger kisisel neden ise yeni bir baslangic ve yenilenme olarak ifade
edilmistir: “Yeni bir yasam, refreshing” (0161, 38).

Ogretmenlerin bu gorevi tercih etmelerinin en 6nemli ikinci nedeni
akademik gelisim (%15,2) olarak belirtilmistir. Ogretmenlerin akademik
gelisim agisindan en fazla iizerinde durduklari nokta ise yabanci dil 6grenme
(%7,3) “Yabanci dil 6grenmek” (036, e37), “Alanim Almanca oldugu
icin alanimda kendimi gelistirmek istiyorum.” (044, e46) ya da ikinci dili
gelistirmek “...ikinci dil gelistirme imkani yakalamak...” (683, €32) olarak
belirtilmistir. Ogretmenler, ¢ocuklarmin ya da eslerinin egitim olanagini
arttirmay1 (%5) da onemli bir neden olarak belirtmektedirler. Ornegin
062 “Hem kendim hem de ailemin egitim ve kiiltiiriinii arttimak.”(e36),
seklinde diisiincelerini belirtirken ikinci defa gorevlendirilen 0101 ise
cocuklarinin egitimi agisindan yurt disina gitmek istedigini su sekilde
belirtir “...¢cocuklarimin Almanya’daki okullarda basarili olmasi, ailece
iyi bir temsil gergeklestirmis olmamiz, 6gretmen olarak ayni enerji ile ve
daha cok tecriibe edinmis olarak yararl olacagima inancim...” (0101,
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e51). 0102’nin goriisii “cok kiiltiirlii bir ortamda kizimi biiyiitmek
istemem”(e35,) iken 0147 “Fransizcami gelistirmek ve ogluma yeni
egitim alanlar1 agmak.”(k48) seklinde ifade eder.

Dil 6grenme ve cocuklarin egitim olanagini arttirmanin yani sira
Ogretmenlerin yurt dist gorevini tercih etme nedenleri arasinda yurt
disinda lisansiistii egitim yapma ya da devam eden lisansiistii egitimlerini
tamamlama (%2,8) gibi gerekgeleri bulunmakla birlikte 6gretmenlerin
bazilarinin bu gorevi akademik gelisimleri i¢in bir adim olarak gordiikleri
dikkat c¢ekmektedir. Bazi Ogretmenlerin bu konudaki goriisleri su
sekildedir: “Doktora tezimi orada yazma (048, e30), “Avrupa Birligi
tezli yiiksek lisans programinda devam eden ogrenimimde yaacagim teze
temel olusturacak ¢calismalar yapabilecegimi ongériiyorum.” (055, e40),
“Kariyer plamimda Tiirkce ve Tiirk kiiltiiriiniin yabancilara ve Tiirklere
dgretimi alaminda doktora yapmak var.” (066, k33), “Gii¢ ve Kadin konulu
tezimi orada tamamlamak” (074, k28).

Kisisel ve akademik nedenlerin yani sira mesleki nedenler de
Ogretmenlerin yurt dist gorevini tercih etme nedenleri arasindadir.
Oncelikle mesleki tecriibeyi arttirma (%10) amaciyla bu gérevi tercih
ettigini belirten 6gretmenlerin gorisleri su sekildedir: “Mesleki anlamda
bir de boyle bir deneyime sahip olmak” (0111, €30), “Yurt disinda
calisma tecriibesine ulasmak” (0136, e38), “Tecriibemi degisik bir sistem
ve iilkede calisarak gelistirmek” (0162, k45). Ogretmenlerin mesleki
gelisimleri agisindan gitmeyi tercih etmelerinin diger nedenleri Avrupa
egitim sistemini tanima (%3,2) ve 6gretim becerilerini gelistirme (%0,8)
seklinde belirtilmistir. Bu konuda bazi 6gretmenlerin goriisleri; “Gittigim
tilkenin egitim yapisini yakindan inceleyerek iyi isleyen yonlerini ortaya
ctkarmak.”(C10, e27), “...diger iilkelerin egitim paradigmalarini gozleyip
kendimi gelistirmek”(0159, e30), “Farkli dersleri 6gretme beceri ve
yontemlerimi gelistirmek”(014, k29), “Ogrenme ve dgretme becerilerimi
gelistirmek”(021, e34) seklindedir.

Gelisimtemasi altindaele alinan bir diger neden ise maddi a¢idan gelismedir.
Baz1 6gretmenler maddi agidan gelisme (%2,3) nedeniyle bu gorevi tercih
ettiklerini belirtmislerdir. “Maddi kazanim elde etmek (her zaman son
sirada)” (0168, e44), “...cift maas imkdnmi...” (04, e29), “Maddi olarak
ilave birikim yapmak.”(0O61). Baz1 6gretmenleri icin yurt dis1 gorevi ise
siif atlayarak seckin sinifin bir parcast olma ve firsat yakalama (%0,4)
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anlamina gelmektedir: “Bu seckin grubun bir parcast olma istegi”(O2,
e35), “Avrupa’da yasamamn getirdigi firsatlardan yararlanmak” (079,
k29). Ogretmenlerin ayrica duygusal gelisimleri (%0,8) agisindan da bu
tercihi yaptiklar1 goriilmektedir. Ornegin 022 “Onemli bir misyonum
oldugunu diistiniiyorum ve kendimi degerli hissediyorum) (k28) seklinde
goriisiinii belirtirken, O12 “Oncelikle kendi potansiyelimin farkina
varmak ve sonra tabii ki oradaki gurbet¢i vatandaglara yardimct olmak
isterim”(k36), O168 ise “mesleki doyum ve haz duymak.”(e44) seklinde
goriiglerini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin yurt dis1 gdrevini tercih etmelerinde etken olan kisisel
nedenlerin ardindan sorumluluk duyma (%21,5) gelmektedir. Ogretmenler,
ozellikle Tiirkgeyi 0gretme (%7,8) ve kiiltiirli tanitma (%8,6) konusunda
sorumluluk duyduklarini belirtmekte ve bu konuda yasantilarindan ¢esitli
ornekler vererek sunlar1 sOylemektedirler: “Tiirkive'ye ziyarete gelen
ailelerin ¢ocuklarinin Tiirkiye ve Tiirkce konusma ile ilgili durumlarinin
tizerimde olan etkisi. Bunun yaninda Fransa’da karsilastigim ve evlerine
misafir olarak gittigim Tiirk gencinin bizimle anlasabilmesi i¢in abisinin
terciimanlik yapmasi (098, k49), “Tiirk dilinin yurt disinda yasayan Tiirk
ailelerin ¢ocuklar: tarafindan da etkili ve giizel kullanilmasini saglamatk,
Tiirk kiiltiiriiniin yurt disinda da yasatilmasini ve benimsetilmesini
saglamak. Tiirk kiiltiiriinii ve tarihini yurt disinda dogru ve etkili bir
bicimde &grenilmesini  saglamak” (0115, e30), “Kiiltiiriin tasiyicisi
olabilmek (0151, k31).

Ogretmenlerin bu gérevi tercih etmelerinde diger onemli neden Tiirkiye’yi
temsil etme ve tanitma (%2,6) seklindedir. “Tiirkiyeyi en iyi sekilde temsil
etmek ve yabancilarin on yargilarini biraz olsun kirabilmek amaciyla bu
gorevi tercih ettim.”(0157, k36), “Tiirkce ve Tiirk kiiltiiriinii ivi temsil
edebilecegimi diisiinmem” (054, k30), “Yabancilara Tiirkce égretmek,
memleketimizi tanitmak harika bir gérev.”(037, k45). Bunun yani sira
yurt disinda yasayan bireylere milli ve manevi degerleri aktarmak (%2,3)
da ogretmenlerin kendilerini sorumlu hissettikleri nedenler arasinda yer
almaktadir: “Ug sey icin gidiyorum, Vatan sevgisi, dinimizi 6gretmek, Tiirk
kiiltiiriinii 6gretmek. Benim davam Tiirk—Islam davasi” (0154, e33), “Milli
sebepler: oradaki soydaslarimizin ¢ocuklarimin kiiltiiriimiizii, dilimizi,
oztimiizii unutmamalarini, bir Tiirk gibi diigiiniip Tiirk gibi konusmalarini,
yasamalarim saglamak. (0133, k30)
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Ogretmenlerin biiyiik boliimii (%20,2) gorevleri olan Tiirkge ve Tiirk
Kiiltiirti derslerini verme yiikiimliiliiklerinin yani sira tecriibe aktarma,
rehber olma, bag kurma gibi amaglarla yurt disinda yasayan Tiirklere
yardimc1 olma istegi duyduklarini belirtmektedirler. Ozellikle tecriibelerini
aktararak bir seyler yapabilecegin diisiinen 6gretmenlerin sayisi (%10,4)
oldukga fazladir. Ornegin O18 “20 yildir meslegimi severek yapryorum.
Birilerinin bir seyleri 6grenmesine katkida bulunabilmek beni ¢ok
mutlu ediyor. Yurt disinda yasayan vatandaglarimiza da bir parca katkida
bulunabilmek adina bdyle bir tercihte bulundum.”(k42), 0162 ise
“Bilgi, birikim ve tecriibelerimden yurt disinda yasayan cocuklarin da
faydalanmasini saglamak™(k45) seklinde goriislerini ifade eder.

Tecriibelerini aktararak yardimci olmanin yami sira O6gretmenler iki
kiiltiir arasinda kalan genclere yardimei olma (%3,9) gibi bir misyon
yiiklendiklerini de diisiinmektedirler. Ornegin O144 “Ilk diisiincem, yurt
disinda yasayan aile ¢ocuklarinin arada kalmis bir nesil olduklari ve onlara
ogretmen olarak yardimei olabilirim diisiincesiydi. " (0144, €39), ... kimlik
karmasast yasayan vatandaslarimiza tecriibelere neticesinde yardimci
olabilmek” (0122, e29). Ogretmenlerin iki kiiltiir arasinda kaldigini
diisiindiikleri 6grencilerin bir list kademeye ge¢melerinde rehber olma
ve vizyonlarini gelistirme istegi (%2,8) de 6gretmenlerin bu gorevi tercih
etme nedenleri arasinda yer almaktadir. “ ...orada yasayan ¢ocuklarimizin
egitim alaminda tist basamaklara tirmanmakta ¢esitli zorluklar yasadiklar
asikardir, bu sorunlarin ¢éziimii icin elimden geleni yapmak. (03, k33),
“Oradaki evlatlarimizin daha iyi yerlere yerlesmesini saglamak” (046,
e29), “Isimiz rehber olmak, 151k olmak ayni zamanda orada daha faal olma
sansimiz olacak, kitlelerle bulusacagiz” (037, k45), “Vizyonu olmayan bir
ogrencitopluluguna birazcikdaolsarehberlik edip vizyon sahibiolmalarina
yardimer olmak”(0148, k39). Ogretmenlerden bazilar1 yurt disindaki
Tiirk algist ve On yargidan rahatsiz olduklarini belirterek 6n yargilar
kirma (%0,6) amaciyla bu gorevi tercih ettiklerini sdylemektedirler. Bu
durum su sekilde orneklenebilir: “Avrupa’da algilanan Tiirk kimligi beni
daima rahatsiz etmistir ve katildigim Avrupa Birligi projeleri gitme fikrimi
kuvvetlendirdi.”(O112, k39), “7-8 senedir &grencilerimle birlikte yurt
disina ¢iktigimda bizim orada farkll bir yargiyla karsilanip sonrasinda
da bu yargilar: yiktigimizi gordiim.”(O18, k42). Baz1 dgretmenler ise
vatandaglarin bu derslere ihtiyaglart oldugunu (%1) diisiindiiklerini ifade
etmekte ve bu nedenle bu gorevi tercih ettiklerini ifade etmektedirler.
“Oradakiyasayan vatandagslarimizin ¢ocuklarimizin bize ihtiyaci oldugunu
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diisiinmem (149, e37), *“...orada bulunan akrabalarim araciligiyla
oradaki 6grenciler hakkinda on bilgimin olmasi ve bizim gibi Tiirkiye 'den
gelecek kisilere ihtiva¢ duyabileceklerini - diisiinmem...” (090, e33)

2. Ogretmenlerin Yurt Dis1 Gorevlerine iliskin Beklentileri

Yurt disinda yasayan Tiirklere Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirli dersi verecek olan
ogretmenlerin yurt dis1 gérevlerine iligkin goriislerini belirlemek amaciyla
sorulan sorulardan ikincisi, 6gretmenlerin bu goreve iliskin beklentilerinin
ne oldugudur. Katilimeilarin verdikleri yanitlara gére olusturulan tema ve
kodlar Tablo 6’da gdsterilmistir.

Tablo 6: Ogretmenlerin Yurt Dis1 Gorevlerine iliskin Beklentileri

Kod ve Temalar f %
Diinya goriistinii gelistirme 27 6,3
Kisisel Yeni iilke, kiiltiir ve insanlar 26 6,1
(%17,6) tanima
- Yeni deneyim yasama 22 5,1
o)
:,"_“ . Mesleki tecriibeyi arttirma 34 7,9
NS Mesleki — —
< *%11.2) Ogretim becerilerini gelistirme 9 2,1
E o Avrupa Egitim sistemini tanima 5 1,1
& . Dil 6grenme- ikinci dili gelistirme 29 6,8
&} Akademik (%9,6) - —
Lisansiistii egitim yapma 12 2,8
b | Fark yaratmak-basarili olmak 16 3,7
tygusa Keyifli zaman gecirmek 10 2,3
(%6,5)
Sinirlarini zorlamak 2 0,4
= Tiirkgeyi 6gretme ve sevdirme 38 8,9
é i 3} Kiiltiirti tanitma ve sevdirme 30 7
Al m
B E X Ulkeyi tanitma ve temsil etme 10 2,3
& Milli ve manevi degerleri aktarma 7 1,6
Tecriibe aktarma 29 6,8
=
E = Rehber olma-vizyon gelistirme 26 6,1
e
9 N Yurt disindaki vatandaslar1 daha iyi tanima 7 1,6
Q@ = -
E & Onyargilart kirma 7 1,6
S 2
;c:‘: +=  Iki kiiltiir arasinda bag kurma 5 1,1
Manevi destek verme 3 0,7
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Devletten beklentiler Uygun caligma 13 3
(%7,2) ortami
Maddi destek 9 2,1
E Iletisim i¢in muhatap 6 1,4
Z% Materyal destegi 3 0,7
E @ Gidilen iilkenin vatandaslarindan .
= © beklentiler (%4,9) Hetisim 432
g S s
E Sevgi, saygi1 ve is birligi 7 1.6
< >
g Zorluklarla
Aileden ve Kisisel beklentiler (%4,6) miicadele 14 32
Cocuklarm iyi bir egitim alabilmesi edebilme
6 1,4

Gorevlerine iligkin beklentilerini sordugumuz 6gretmenlerin cevaplariin
bu gorevi tercih etme nedenlerine iliskin sorunun cevaplariyla ortiigtiigi
goriilmiis, bu nedenle aymi siralama ve kodlama temalar1 kullanilmigtir.
Tablo incelendiginde, Ogretmenlerin beklentileri arasinda da “kigsisel
gelisim”’in one ¢iktig1 (%17,6), bununla birlikte “sorumluluk duyma”
(%19,9) ve “yardim etme” (%18) gibi beklentilerin de benzer sekilde
tekrar ettigi goriilmiistiir.

Ogretmenlerin yurt dis1 gorevlerinden beklentileri arasinda farkli olarak
“digaridan beklentiler” (%16,9) temasi yer almaktadir. Ogretmenlerin
disaridan beklentileri sirasiyla; devletten (%7,2), gidilen iilkenin
vatandaslarindan (%4,9) ve aileden beklentiler (%4,6) seklinde
siiflandirilmistir. Ogretmenlerin  ¢ogunlugunun devletten beklentileri
olmakla birlikte oOzellikle “uygun calisma ortaminin saglanmasi”(%3)
konusunda bu beklentinin yogunluk kazandig goriilmektedir. Bu
konudaki bazi goriisler su sekildedir: “Daha iyi okul ve daha iyi
egitim”(02, e35), “etkili olabilecegim bir egitim, égretim ve yasam
ortamina sahip olmak” (013, €30), “Huzurlu bir ¢alisma ortami” (028,
e40), “Devletimizin destegi, orada miimkiin oldugunca olumsuz kosullara
maruz kalmadan egitim —6gretim faaliyetlerinde bulunmak” (081, e42),
“...yapacagim ¢calismalara uygun fiziki ve manevi oramlar bulabilmeyi

bekliyorum (0107, k27).
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Calisma ortaminin yani sira 6gretmenlerin devletten maddi beklentilerinin
(%2,1) bulundugu da su sekilde belirtilmistir: “mesleki ve ekonomik
verimlilik (093, e38), Ekonomik olarak bir kazang¢ saglamak” (O]OO,
e36), “Emegimin hakkini alabilmek (ekonomik, saygi)”(0134, k51),
“Ev kira yardimlar yapilmasi” (0169, e49). Devletten diger beklentiler
sirastyla iletisim i¢in muhatap (%3,2) olup bu konudaki goriisler su
sekildedir: “Olur da zor durumla karsilasirsam konsoloslugun, ateseligin
yammda olacagini bilmek” (06, k40), “...orada calisirken yalnmz
olmadigimi hissetmek..”(0163, k47). Materyal destegi (%0,7) devletten
diger bir beklentidir ve su sekilde belirtilir: “Ders kitabi, materyal
eksiginin olmadigi bir egitim oégretim siireci”(06, k40), “Malzeme
saglanmasi” (0169, e49).

Ogretmenlerin bir diger beklentisi, gidilen iilkenin vatandaslariyla iletisim
kurabilme (%3,2) ve onlardan sevgi, saygi gorerek is birligi icerisinde
calismaktir (%1,6). Bu konudaki goriiglerini su sekilde belirtmislerdir:
“dilelerin bize Tiirk¢e ogretimizde ve yabancilarla iletisimimizde
yardimct olmast” (0156, e46), “Yaptigim iste velilerin destegin almak (ki
beklememem gerektigini de biliyorum fakat gitmeden kesin hiikiimlii olmak
istemiyorum)” (06, k40), “Oradaki insanlarimizin bize sahip ¢ikmasin
bekliyorum” (0149, e37), “Veliler ile is birligi yapabilme” (075, e30),
“Ogrencilerimiz ve aileleriyle iletisimin anahtar rol oynayacagini
biliyorum basarimizda.” (027, €31).

Ogretmenlerin devlet ve vatandaslar disinda ailelerine ve kendilerine
yonelik beklentileri de bulunmaktadir. Ogretmenler ¢esitli zorluklarla
karsilasacaklarinin farkindadirlar ancak bu zorluklar1 asacaklarmi da
diistinmekte ve bu konuda kendilerine giivenmektedirler (%3,2). Bu
duruma iliskin goriisleri su sekildedir: “Bazi giicliiklerle karsilasmayi
bekliyorum (0149, e37)”, “(Kendimden beklentim) elimden geleni yapip
bikmamak (06, k40), “Uyum siirecinde yasanacak zor deneyimler
(sosyal, kiiltiirel, egitsel vb.) ama siire¢ sonunda bilgi birikimi ve keyifli
zaman bekliyorum.” (017, k30), “Zor, sabiwr gerektiren ama anlamli ve
eglenceli olacag goriisiindeyim (027, e31). “Kolay bir gérev olacag
beklentisine sahip degilim, gérevim bittiginde bana kazandiracagr onemli
kazanmmlar olacaktir”(0165, e37) Ogretmenlerin diger beklentileri de
ailelerine, 6zellikle cocuklarinin iyi egitim almasina yonelik olup (%1,4)
bir 6gretmenin bu konudaki goriisii soyledir: “Cocugumun iyi bir egitim
almasini saglamak (0133, k30).
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Sonug¢ ve Tartisma

Yurt disindaki Tiirklere Tiirkce ve Tirk Kiltiiri dersi vermek lizere
gorevlendirilen dgretmenlerin yurt dis1 gorevlerine iligkin beklentilerini
belirlemek amaciyla yapilan bu c¢aligmanin sonuglari, Ogretmenlerin
bu gorevi tercih etme nedenleri ve gorevden beklentileri alt amaglar
dogrultusunda sunulmustur.

Aragtirmanin ilk alt problemi olan “6gretmenlerin yurt disinda Tiirkce ve
Tirk Kiiltiirii 6gretmeni olmay1 tercih etme nedenleri” incelendiginde,
Ogretmenlerin  ¢ogunun Oncelikle gelisme, ardindan sorumluluk
duyma ve son olarak yardimci olma amaciyla bu gorevi tercih ettikleri
belirlenmistir. Geligme amacini tagiyan ogretmenlerin sirasiyla kisisel,
akademik, mesleki ve maddi gelisimleri amaciyla bu gorevi tercih
ettikleri goriilmektedir. Ogretmenler 6ncelikli nedenlerini yeni bir iilke,
kiiltiir ve insan taniyarak dillerini gelistirme ve mesleki tecriibelerini
arttirma olarak vurgulamislardir. Calisma kapsamindaki ogretmenlerin
ozellikle kendilerinin ve ailelerindeki bireylerin dil gelisimi i¢in bu goérevi
tercih ettiklerini belirtmeleri akademik gelisimlerini 6n plana aldiklarini
gostermekte ve bazi lilkelerin bu konudaki destegi ile gérev yapilan iilkede
dil kursu imkaninin saglanmasi (Demirbas, 2014: 145) bu tercihte biiyiik
Onem tasimaktadir.

Ogretmenler ayrica kiiltiirii tanitma ve Tiirkce 6gretme konusunda
sorumluluk duyduklarin1 belirtmekte ve orada yasayan vatandaslara
tecriibelerini aktararak ve rehber olarak yardimci olabileceklerini
diisiindiiklerinden dolay1 bu gorevi tercih ettiklerini dile getirmislerdir.
Demirbag (2014: 143) da 6gretmenlerin yurt dis1 gorevi tercih ederken
bazi1 ortiik amaglarinin (maddi kazang, cocuk egitim, dil 6grenme, farkl
iilke gorme, kisisel gelisim, vb.) olabilecegini belirtmekte ancak bu
amagclarin egitim §gretimin oniine gegcmesinin dgretim stirecindeki 6grenci
basarisini ve derse devamini olumsuz etkileyecegini ve Ogretmenlik
kavraminin toplumdaki sayginligini zedeleyecegini belirtmektedir.
Calisma kapsamindaki 6gretmenlerin tercihlerindeki oncelikli amacin
kisisel, akademik, mesleki ve maddi anlamda gelisim olmas1 6gretmenlerin
toplumsal faydadan ¢ok bireysel fayda amaci giittiiklerini gostermektedir.
Kendisi de yurt disinda Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii dersi 6gretmenligi yapan
Yagimli (2015: 31) ’min goriisleri de 6gretmenlerin toplumsal faydadan
cok bireysel kazancglari nedeniyle bu gorevi tercih ettikleri sonucunu
desteklemektedir. Yagimli’ya gore Ogretmenler gerekli yeterlilige
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sahip degildir ve yurt dis1 gorevlerini ¢ogunlukla “memlekette yolunda
gitmeyen islerden, 6zellikle ailevi problemlerden uzaklasmak, ulasilmak
istenen maddi seviyeye ulasmak adina bir devlet memuru i¢in en kestirme
yol olmasi ya da rutinden kagmak, bir Ol¢ciim mekanizmasi olmayan
sistemsiz bir siirecte rahat is yapmak™ amaciyla tercih etmektedirler. Tim
bu tercih nedenleri de 68retmenin ve egitimin kalitesini olumsuz yonde
etkilemektedir.

Ogretmenlerin yurt dis1 gdrevlerinden beklentileri, tercih nedenlerinde
oldugu gibi gelisme, sorumluluk duyma ve yardimci olma seklinde
ifade edilmis olup bu beklentilerin yani sira ogretmenlerin devlet ve
gidilen iilkenin vatandaslarindan da cesitli beklentilerinin bulundugu
goriilmektedir. Ogretmenler, devletten uygun ¢alisma ortami ve maddi
destek ve iletisim i¢in muhatap beklediklerini belirtirken gidilen {ilke
vatandaslarindan ise iletisim, sevgi, saygi ve is birligi beklediklerini
vurgulamiglardir. Ozellikle 6gretmenlerin velilerle iletisimi dil dgretimi
stirecinde oldukca biiyiik 6nem tasimaktadir. (Yagimli, 2015: 30)’e gore
yurtdist O6gretmeni, 6grencinin oldugu kadar, ailenin de 6gretmenidir.
Ogretmenler tarafindan yapilan ¢alismalar ve 6grencilere verilecek uygun
Odevlerle hem de ailenin cocugunu ve 6gretilenleri takip etmesi kolaylasir
hem de zamanla i¢inde bulundugu ortam nedeniyle kiiltiirel acidan
merkezden uzaklasan aile korunmus olacaktir. Cilinkii Tiirk¢e dersi ayni
zamanda kiiltiirel unsurlarin unutulmamasi i¢in bir sosyal kurum gorevi
de tagimaktadir.

Aile ve 68retmen arasindaki is birliginin 6nemi bilinmekle birlikte yapilan
caligmalara (Bilgi¢ ve ince, 2015) gore Fransa’da gorev yapan Tiirkce
ve Tirk Kiiltiirii dersi 6gretmenleri 2008°de ders saatlerinin yetersizligini
ilk sirada gosterirken 2015°de ailelerin ve 6grencilerin ilgisizligi ve derse
olan bakis agilarinin ders saatinin yetersizligi maddesinin Oniine gectigini
belirtmektedirler. Bu nedenle o6gretmenlerin aile ve cevreye yonelik
beklentileri oldukca isabetli olup beklenen nitelikli egitimin yolunun
Ogretmen, 6grenci, aile ve ¢evre is birliginden gectigi diisiiniilmektedir.

Sarikaya (2014: 354) da Belgika Flaman bolgesindeki Tiirk kokenli
cocuklarin yasadigi egitim sorunlart arasinda Tirk sivil toplum
kuruluglarinin ilgisiz oldugu ve ancak Flaman 6gretim programinda yer
verilen derslerde Flaman yonetici ve 6gretmenlerle diyalog kurulabildigi,
okul programi disinda verilen derslerde diyalog ve is birligi yapilamadig:
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ve dgrenci velilerinin derslere ilgisiz olduklar1 ve toplantilara gelmedikleri
sorunlarin1 belirtmistir. Bilgic (2015: 50)’in Fransa’da gdrev yapan
Tiirkce ve Tirk kiiltiirii dersi Ogretmenleriyle gergeklestirdigi anket
calismasina gore sivil toplum kuruluslart ve dernekler 6gretmenlerin
%55’ine gore zaman zaman, %18’ine gore hi¢ bir zaman beklenen
destegi gostermemektedirler. Bolgelerindeki yoneticilerin 6gretmenleri
destekleme sikliklar: ise %37’si her zaman, %44°i zaman zaman, %131
ise hi¢ bir zaman seklindedir.

Demirbas (2014)’a gore yurtdisinda Tiirk¢e derslerinin okul programlari
disinda ve Orgiin 0gretim saatlerinden sonra dernekler, konsolosluklar
ve camilerin destekleriyle verilebildigini belirten 6gretmenler, Tiirkce
derslerinin devaminin saglanabilmesi i¢in devlet desteginin arttirilmast
ve Tirkgenin tanitiminin yapilmasi gerektigini belirtmislerdir. Ancak
Bilgi¢ (2015)’in ¢alismasina gore 6gretmenler bu konuda yoneticilerden
yeterince destek almadiklarin belirtmektedirler. 2008°te yoneticilerinin
destegini arkasinda hisseden 6gretmenlerin oram1 % 20’lerde kalmakta,
buna karsilik %36,73’liik bir kisim ise bu destegi hi¢ gérmediklerini
sOylemektedir. 2015°te ise 0gretmenlerin %37’si her zaman %44’li zaman
zaman destek gordiiklerini, %131 hicbir zaman destek gérmediklerini
belirtmislerdir.
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Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Onemli Bir Konu:
Tiirkcede Anlam Zenginligi

Mualla MURAT!
Cihad DEMIR?

Oz

Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezlerinde (TOMER)
Tiirkge 6grenen yabanci uyruklu 6grenciler, A1, A2, B1, B2, C1, C2
kurlar ile dil kullanim ihtiyaclarini giderebilir ve kendilerini rahatlikla
ifade edebilir ancak iilkede yasayan bir Tiirk ile istenilen seviyede
iletisim kuramazlar. Ciinkii iletisimin alici-verici-ileti-kanal 6gelerinde
verilen ileti i¢cin 6znenin donanimi ve bu donanimin i¢ine de o iilkenin
kiiltiirii girer. Dilin anlam bilgisini olusturan en agirlikli kismi dilin kiiltiir
kismidir. Bununla birlikte dil bilgisinin bagdasiklik konusu da Dogacilarin
ve Sozlegmecilerin ekolleri i¢in dnemli 6rnekler tasir. Yabanci uyruklu
ogrencilerin bir Tiirk ile iist diizeyde iletisim kurabilmesi i¢in anlambilim
kavrami kapsaminda sézciiklere, climlelere ve metinlere yiiklenen manalari
anlayabilmesi gereklidir. Bu ¢alisma, literatiir taramasi yapilarak yabanci
uyruklu grenciler icin TOMER derslerinde kullanilmak iizere egiticilere
Tirkgedeki anlam zenginligi yetisini kazandirabilmek adina yapilmistir.
Calismadan elde edilen sonuclara gore; Tiirkgedeki anlam zenginliginin
yabancilara aktarilabilmesi i¢in bu alandaki uzman Ogreticilerin ve
akademisyenlerin bir araya gelmesi ve etkili bir program hazirlamasi, C2
kurunun {izerinde sadece anlam igin bir kur agilmasi ve hedef kitlenin
seviyesine uygun bir icerikle 6gretilmesi tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: Anlambilim, TOMER, Tiirkce Ogretimi.
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An Important Subject In Teaching Turkish As A Foreign Language:
The Rich Semantics Of Turkish Language

Abstract

Foreign students studying Turkish at the Turkish and Foreign Language
Research and Application Center (TOMER) can meet their language
needs with A1, A2, B1, B2, C1, C2 classes and can express themselves
easily, but they cannot communicate with Turkish people in the desired
level. Since the communication for the message given in the transmitter-
receiver-message-channel items is the ability of the subject and the
culture of that country in this ambiance, the most important part of the
knowledge of the language is the part of culture. The most important part
of the knowledge of the language is the part of culture. However, the
coherence of linguistic knowledge also brings important examples for the
associations of naturalists and contractarians. In order for foreign students
to communicate with Turkish people on an advanced level, they need to
be able to understand the characters, words and texts that are loaded in
the context of semantics. This study was carried out in order to enable
foreign students gain the ability of understanding the richness of meaning
in Turkish language by making a literature search. According to the results
obtained without working; it has been determined that the specialist
teachers and academicians in this area should come together and prepare
an effective program so that the richness of meaning in Turkish can be
transferred to foreigners and that a curriculum is opened only for meaning
on the C2 class and it is taught with appropriate content to the target level.

Keywords: Semantics, TOMER, Turkish Teaching
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Giris

Dil, en basit tanimiyla iletisim araci olarak ele alinir. Evrensel olarak dilin
caligma alani pek ¢ok uzmanlik alanini ilgilendirdigi i¢in onlarca tanimi
vardir. Yelten (2009: 5)’e gore dil, temel malzemesi sekilli ses olan, karmagik
fakat kendi arasinda tutarli bir dizi kuralla ¢alisan gelismis bir dizgeyken,
Eker (2011: 3)’e gore toplumsal yasamin bir parcasi olarak, fiziksel, ruh
bilimsel, fizyolojik, zihinsel, toplumsal vb. olgularla kesisimleri olan
isaretler biitiiniidiir. Dil bilim uzmanlari, dilin islevindeki fonksiyonlari
ayri ayri ele alir, farkli farkli tanimlar ortaya ¢ikarir. Bunlardan en anlamlisi
Aksan’a ait tamimdir: “Dil, sézlii ve yazili olarak iletisimde kullandigimiz,
dogdugumuzda hazir bularak edinmeye basladigimiz, dogrudan dogruya
insana ozgi, ¢ok gii¢li, biiyiilii bir diizendir; diisiinme ve diisiiniileni
aktarma dizgesidir.” (Aksan, 2016).

Dil, iginde birden ¢ok bilim dalin1 barindiran ¢ok sistematik bir kurum
olarak diigiintilebilir. Bu kurumun iginde yer alan c¢ok cesitli konular
vardir. Bunlardan en 6nemlisi ve ihmal edileni anlambilim konusudur.
Anlambilim, s6zciigiin sozliikk anlam1 disindaki ¢esitli faktorlerle olusan
yeni anlamlaridir. Anlambilim, bir s6zctligiin s6zliik anlami(temel anlami)
disinda anlam degisimini ve derinligini veren faktorlerini igerir. S6zciik
bir buz dagina benzetildiginde anlambilim de bu buz daginin gériinmeyen
yliziine benzetilir (Eziler Kiran, 2014). Dilin en genis boliimiinii olusturan
anlambilim, kendi i¢inde de bir hayli alana ayrilir. Sembol, gonderge,
sozciikler ve sozlik birim, diiz anlam, yan anlam, dolayli anlatim,
iki anlamlilik, mecaz, tesbih, anlam bilgisi alanlari, es anlamlilik, zit
anlamlilik, es dizimlik, ifade ve deyim, anlam degisikligi, kdken bilgisi
cok anlamlilik, esadlilik, es yazimlik ve sozliikciiliikk, anlam bilimiyle
baglantili konulardan bazilaridir (Hazar, 2013).

Anlambilim o toplumun sosyolojik, psikolojik kiiltiirel birikimleriyle
olusmustur. Iletisimin temel araci olan dil; insan-insan, insan-doga
iliskilerinde ¢oziimlemelerle anlam kazanir, zenginlesir, varligini siirdiiriir
ve bunun neticesinde sadece somut anlam tasiyan sozliik olmaktan
cikar. “Nice” edatini tekrarlayarak ‘’nice nice” sonsuzluk anlamini elde
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etmek dilin mucizesidir. (TDK Yayinlari, 1999) Tiirklerde ¢inar agaci,
agac kiiltiiniin 6nemli bir pargasidir ve Tiirk¢ede kalip olarak zengin bir
anlama sahiptir. Tiirklerde ¢inar agaci, agag kiiltiinlin nemli bir pargasidir
ve Tiirkgede kalip olarak genis bir ifadeyi saglar. Yash ve bilge kisilere
yakistirilan ¢inar kiiltii ¢ok sevilen ve sahsiyetine saygi duyulan, gilivenilir,
bilge kisilere yonelik ¢inar gibi adam sdylemi bu sahsiyetteki bir kisinin
olimiiyle de bir ¢inar devrildi ifadesini Tiirkceye katmistir. Bu ayni
zamanda sahitlik ettigi tarihinde kapandigi bir donemi ifade eder. Atasozleri
ve deyimler bu iddialarin ispatidir. Toplumlarin 6nem verdigi nesne, obje
ve diisiinceler atasozleri ve deyimlere yansimistir. Toplumun kiiltiirt,
edebiyat1 ve sanatina hakimdir. Edebiyat ve sanati tagiyan dil ise toplumun
aynasidir. Tiirklerde at s6zciigii ile ¢ok fazla atasozii ve deyim mevcutken
Araplarda ise deve sozciigii ile olduk¢a yogun atasdzii ve deyim bulunur.
Bunlarin neticesinde dili sézciikler listesi ve dil bilgisi kurallarindan ibaret
saymamiz miimkiin degildir. Ercilasun’ un “Dilin Tadi” adli yazisinda
nice nice ikilemesi ile uzun yillar sinirsiz zaman gibi aslinda sayiya dayali
anlam vermesini ¢ok manidar bulur. Gorildiigii lizere dil, sdzciigiin ve
dil bilgisi kuralinin daha 6tesinde anlamlarla vardir. Anlam bilim sezgisel
olarak o toplumun bireyleri arasinda etkili bir iletisim saglarken bu alanda
yapilan akademik ¢aligmalar toplumdan daha geride kalmistir. Son yillarda
bu alanla ilgili yapilan ¢caligmalarda hizli ilerlemeler kaydedilmis ve ortaya
cok cesitli kuramlar, ekoller ve goriisler ¢cikmustir.

ki Kuram: Dogacilar ve Sozlesmeciler

Ullmann bu alanda ¢alisirken “’ad”ve “anlam ” sozciiklerini iglem olarak
iligkilendirir (Ullmann, 1962: Akt. Kocaman, 1962). Ad ve anlamla
ilgili alanda calisanlar iki ayr1 kuram olusturmuslardir. Dogacilar ve
Sozlesmecilerin ortak paydalari, ad ile anlamin iliskilendirilmesidir.
Dogacilariniddiasiad ve anlamiligkisinin bi¢ime dayandigi S6zlesmecilerin
ise bunun tamamen keyfe dayandig1 seklindedir. Ornegin;

Su daglarin burcu musun
Kiz boynumun borcu musun
Gurban olam sar1 gelin

Sen kétiiniin harct misin

Y
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Tiirkiistindeki kotiiniin harct ifadesindeki harg sozciigii ad olarak asil
anlamindan ¢ok farkli kullanilmigtir. S6zlesmecilerin keyfi yaklasimina
gore liyakat anlaminda kullanilmistir ve bigimle alakasi yoktur. Tiirk Dili,
muhtesem bir zenginlige sahiptir ve edebi metinler ele alindiginda hemen
hemen her ekolii destekleyecek servettedir.

Dogacilarin yaklagiminda ornek olarak sergi sozciigiinii kullanabiliriz.
Sergi sozciigiinii govde olarak ele aldigimizda anlam agisindan iki farkl
grupta kelime tlirer. Ayn1 kokten gelen; sermek, seriyorum, serilmek,
sergen ... ve bicim esligi acisindan sevgi, bilgi, delgi... sozciikleri 6rnek
verilebilir (Aksan, 2016). “Ser” sézcliglinden somut anlam olarak “ rafa
ortli sermek”, “yere hali sermek” 6rnekleri kargilanirken yine aynmi kdkten
gelen “seril” govdesi ile “giilmekten yerlere serilmek™, » bir vurusta
yere serilmek” deyislerindeki anlam ise insanin yere serilmesini ifade
eder ancak bu anlam o toplumun dil kiiltliriiyle ortaya ¢ikardigi farkh
bir anlamdir. (Aksan, 2016). Sergi sozciigiinden serilmek sozciigii Yere
serilmek, yerlere serilmek sdylemi bu mecazlarla sozliige yeni bir deyim
katmaktadir. Ayn1 sdylemle farkli sézctiklerle paspas olmak ifadesi de ayni
anlami tasiyan bir deyimdir. Paspas olmak ¢ok emek vermek, ¢cabalamak
neticesinde degersiz kalmak anlami ile halinin yere serilmesi gibi serilmek
sOzcliglinden ortaya ¢ikmistir. Paspas olmak ile yere serilmek ifadelerinde
olumluluk ve olumsuzluk farki vardir. Birincisinde bosa gitmis emek,
ikincisinde ise saygi gostermek anlami vardir.

Anlambilim ve Edebi Sanatlar

Anlam, dilbilim agisindan incelendiginde olduk¢a kapsamli oldugu
goriiliir. Ciimle ya da metinde anlambilime bakildiginda somut anlamin
disinda yan anlam, soyut anlam, mecaz anlam, kastedilen anlam ile birlikte
bazi sanatlar da anlambilim ¢alismalarinin igerisine girer. Bu sanatlardan
en yaygin olanlari istiare, mecaz-1 miirsel ve kinayedir.

Edebi s6z sanatlarindan istiare, bir sozciigiin temel anlaminin disinda
kullanilarak bir varligin benzedigi baska varliklarin adiyla anma sanatidir.
Benzetme sanatindan farki ise temel 6geler olan benzeyen ve benzetilen
unsurlarindan birinin kullanilmamasidir. Bu sanat sadece benzeyen
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sOylenilerek (acik istiare) ya da sadece benzetilen unsur sdylenerek (kapali
istiare) yapilabilir.

Unlii halk ozan1 Asik Veysel’in tiirkiisiinde gecen “iki kapili bir handa
gidiyorum giindiiz gece” dizesi agik istiareye en giizel 6rneklerden biridir.
Bu dizede hayat, iki kapili bir hana benzetilmektedir fakat benzeyen unsur
olan hayat dizede yer almamaktadir. “Derinden derine wrmaklar aglar /
Uzaktan uzaga ¢oban g¢esmesi” dizelerinde ise kapali istiare sanatini
inceleyebiliriz. Bu dizelerde benzeyen unsurlar olan irmaklar, ¢oban
cesmesi verilmis, aglamak eylemiyle benzetilen unsur olan insan dizelerde
verilmemistir. Bu yoniiyle benzetme yonii, benzeyen ya da benzetilen
unsuru bulmamizi saglayan bir ipucu olarak diisiiniilebilir.

Mecaz-1 miirsel sanati, bir soziin ger¢ek anlamindan farkli olarak benzetme
amact tasimadan kullanilmasmi ifade eder. Sik kullanilan bir deyim
tizerinden Orneklendirecek olursak; goze girmek deyiminde benzetme
amaci olmaksizin goz kelimesi ger¢ek anlamimin disinda tiimceye dahil
olmustur. Burada insan goziine girmek miimkiin olamayacagindan kast
edilen anlam, bir kimse veya birilerinin begeni ve takdirini kazanmak
olacaktir. Bir kelime ya da sz benzetme yapmak amaciyla bagka bir
kelimenin yerine kullanilmigsa orada mecaz-1 miirsel yoktur. Ornegin
bir insana kocum ya da aslanim denildigi zaman bu kelimeler mecazi
anlamda kullanilmistir ve burada istiare sanat1 vardir. Mecaz-1 miirsel ise
gonderilmis mecaz anlamima gelir. Yani mecaz-1 miirselde bir kelime ya
da s6z benzetme amaci olmadan bagka bir varlik i¢in kullanilir. Varliklar
arasinda parga-biitiin, neden-sonug, 6zel-genel, durum-yer, ¢okluk-azlik,
oncelik-sonralik vb. gibi pek cok ilgiler vardir. (Ozel, 1994).

Kinaye sanati, bir soziin hem ger¢ek hem de mecaz anlamda
kullanilmasidir. Asil s6ylenmek istenen séziin mecaz anlamidir. Dolayh
ve kapali bir sekilde ifade eden sbze denir. SoOziin gercek anlami
kastedilmis olabilir ancak asil ama¢ mecazli anlam1 vermektir. Tiirkgedeki
deyimler veya atasozleri genellikle kinayeli sozlerdir. Sik kullanilan bir
deyim iizerinden o6rneklendirecek olursak; ortada kalma deyimini ciimle
icinde kullandigimizda “Savasta babalari élen ¢ocuklar ortada kaldr”
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climlesindeki ortada kald: kelime grubundan ¢ocuklarin meydanda,
disarda vs. kalmasi (ger¢ek anlam), ¢cocuklarin kimsesiz kalmasi (mecaz
anlam) anlamlar1 ¢ikmaktadir. Fakat burada kast edilen anlam mecaz
anlamdir. “Dadaloglu’m der ki belim biikiildii / Goziimiin cevheri yere
dokiildii” dizelerinin birinci dizesinde beli biikiilmek sozlerinde kinaye
vardir. Gergekte Dadaloglu’nun ihtiyarlik veya hastalik nedeniyle beli
biikiilmiis olabilir ama sairin anlatmak istedigi bu degildir. O c¢ektigi
sikintilarin biliyiikliigiinii, ¢oklugunu anlatmak i¢in beli biikiilmek sdzlerini
kullanmustir.

Gerek giinliik konusma dilinde gerekse edebi sanatlarin kullanildig1 siir
dilinde, sozcliglin somut anlamimin disinda imge, sembol ve géosterge
ile ifade edilmesi anlamda farkli sonuglar verir. Abdiirrahim Karakog,
Mihriban siirinde “’Lambada titreyen alev tisiiyor. ” derken “iisiiyen alev 1
imge olarak ifade etmistir. Anlamla ilgili olarak bagdasiklik konusu da
onemlidir. Bagdasiklikta bir sdzciigiin veya bir ciimlenin anlamini bagimsiz
olarak diisiinemeyiz. “Bir sézcligiin anlami bir 6nceki ya da bir sonraki
sOzciikle” ve “bir climlenin anlami bir 6nceki veya bir sonraki climle”
ile anlam kazanir. Bagdasiklik konular1 da yabanci dil olarak Tiirk¢enin
Ogretimi slirecinde “C kurunun” {izerinde yer almasi gereken konulardir.

Okumak, TDK sozlikkte bir yaziyi meydana getiren harf ve isaretlere
bakip bunlart ¢oziimlemek veya seslendirmek olarak aciklanir fakat
okumak sozciigiiniin 6niine gelen ciger s6zciigii (cigerini okumak) anlami
tamamen degistirerek onun aklindan gegenleri, gizli diisiincelerini bilmek
anlaminda kullanilir.

Badem gozlii kelime grubu badem ve goz kelimelerinden olusur. Goz, Tiirk
Dil Kurumu’nda gorme organi, basar olarak verilirken badem ise bitki
bilimi- badem agaci ve bu agacin yas veya kuru yenilen yemigi ciimleleriyle
tanimlanir. Badem gozlii bi¢iminde bir arada kullanildiginda ise (sifat)
gozleri badem i¢i seklinde iri olan (kimse) anlamina denk diismektedir ve
bu ifade Tiirk¢eye ait bir sembol halini alir.
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Cigerini okumak bagdasiklig1 ya da badem gozlii ifadesindeki semboliiniin
yabancilar tarafindan 6grenilmesi daha kisa siirede gerceklesir. Ciinkii
bunlar konusma dilinde de vardir ve kullanim1 yaygindir ama bir dildeki
imgeler daha sanatsaldir, genis bir zaman alir ve 6grenilmesi zordur.
Ahmet Hasim’in Gol Saatleri siirinde dile getirdigi giimiis bocekler bir
imgedir ve yabanci bireylere 0gretilmesi iist seviyede bir kur gerektirir.
“Biitiin gece heyecanla seni bekledim, sofrayt sevdigin yiyeceklerle
donattim gelmeyince pastayi kopeklere verdim ” serzenisinde kopegin pasta
yemedigini bildigimiz i¢in bu kastin bir hak etmeme anlamina geldigini
anlatmak ya da anlamak kolay degildir. Ciimlede anlam1 kavramlastirmak
ve bir teoriye oturtmak daha kolay iken metinde anlami teoriye oturtmak
ve 0gretmek ¢ok daha zordur. Cigerini okumak Dogacilik ekoliine, badem
gozlii deyimi de S6zlesmeci ekoliine girerken bir sonraki metin her iki ekole
de ait degildir. Burada tamamen sitemin sahibi olan 6znenin psikolojisi
s6z konusudur. Bu durumda karsimiza “psikolinguistik” bilim dalini
cikarmaktadir. Dildeki sembol ve imge gibi tasarimlar, aslinda 6znenin
zihinde olusturdugu tasarimlardir. C kuru iizerindeki seviye, anlambilim
ve buna ait konularla birlikte dil-zihin iliskisini de kapsamalidir.

Dil Ogretiminde Anlambilim

Dilbilim ilkelerinin, o dilin yabanci dil veya ana dil olarak Ogretimi
sirasinda faydaci ve uygulamaya doniik olarak sistemler gelistirilmesi
uygulamal1 dilbilimine temel olusturmustur. “...dilbilim disinda daha
bir¢ok bilim dalinin, 6rnegin toplumbilim, ruhbilim, insanbilim, egitbilim,
uygulayimbilim, vb.nin katkisi ise soz konusu etkinligin giintimiizde dallar
arast bir nitelik kazanmasina yol agmigtir.” (Vardar, 1983: 1). Dilbilim
uygulamalar1 {lizerinde yapilacak calismalarda dilin; anlam birimleri,
anlamlandirma, gosterge, tasarimlar, imgeler en énemli konulardir.

Dil 6gretiminde kavramlarin anlamlandirilarak ve kalict bir sekilde
ogretilmesi 6nem arz etmektedir. Szciik, temel anlamindan baska tasidig:
anlamlar ve Kkiiltiirel kodlar c¢ergevesinde anlamlandirilmadigi siirece
gonderimin basarili, amacina uygun bir sekilde gergeklestigi sdylenemez.
Egitim silirecinde yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik kelimelerin
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dikte ettirilmesi ya da okuma becerisinin gelistirilmesine yonelik sesletim
caligmalar1 yapilmasi alt1 delik kovaya su doldurmak kadar faydasiz bir
eylemdir. Kelimelerin ya da kelime gruplarinin giinliik hayatta, toplum
kiiltiirlinde ne gibi derin anlamlar tasidiginin 6grenciye kavratilmasi
gerekmektedir.

Farabi ve ibn-i Sina geleneginin bir parcasi olan Gelenbevi dgretisi, ilmi bir
seyden hasil olan suret olarak tanimlar. Suretin bu resimlendirilme, kaliba
dokiilmesi isi zihinde ger¢eklesirken ayni zamanda benzer olan olmayan
tim suretlerden de ayrilmasini ifade eder (Bingdl, 1993: 15). Zihinde
ortaya ¢ikan anlam (mana), anlam tipolojisinde kelimenin climle ve baglam
icerisinde aldig1 farkli anlamlardan dolay1 cesitli kodlama dereceleriyle
siniflandirilir. Bunun sebebi dilin bir gesit sifreleme sistemi olmasi ve
kodlama 6zelligi tagimasidir. Bu da her milletin kendi diline gore ayr1 bir
ozellik tasir ve bu 6zellik o milletin yiizyillar boyunca siiregelen birikmis
kiiltiiriinden ortaya ¢ikar. Bu kiiltiir cercevesinde sozciiklerin somut anlami
disindaki anlamlar o dile ait toplumun tasavvurundan olusmustur.

Yabancilara Tiirkce Ogretiminde bu tasavvur ve kodlamalarin somut
anlamlar digindaki anlamlar1 6grenmeleri uzun bir zaman almaktadir.
Bunun i¢in C2 iizerinde bir kura ihtiya¢ vardir. Yiizyillarin birikimiyle
olusan sozciiklerdeki anlamlarin Ogretilmesinde bashi basina degisik
metotlar ve teknikler kullanilmalidir. Bu kurda anlam ve kavram konular1
ilk islenecek konulardan olmalidir. Kavramlastirma konusu C2 kurunun
tizerindeki c¢alismalarin basinda gelmelidir. Anlami1 kavramlastirmada
sOzcliglin ¢agristirdig1 anlamlar dilin zenginligini ortaya ¢ikarir ve asil
iletisim bu zenginlikle saglanir. Tiirk¢cenin 6nemli bir 6zelligi olan az
sozle ¢ok sey ifade etmek ya da az sozle derin anlamlara yer verme bu
zenginlikle gergeklesir.

Yukardaki 6rneklerden devam edildiginde sermek gdvdesinden tiireyen
“ser” sozclgl hali sermek karsiliginda paspas sermek ve ondan ¢agrisim
yoluyla ortaya ¢ikan paspas olmak deyimi yabancilara 6gretilirken bilindik
metot ve teknikler verimli olamaz.
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Yine ipe un sermek deyimi ile yapilmak istenmeyen bir isteki bahane
simgelenir. Bu deyim Nasreddin Hoca’nin bir fikrasindan ¢ikmistir. Bu
fikray1 bilenle bilmeyen bireylerde kodlama dereceleri ve anlamlandirma
kuvvetleri farklilik gosterecektir. Kodlamalar ve kuvvet konusunda
calisan Todorov, dil, kiiltiir ve ferdi olmak lizere ili¢ agidan ele alir. Agag
sOzciigi dil agisindan sozliikteki somut anlamin karsiligidir. Soy agact
halk kiiltiiriinde ailenin silsilesini yani siilale boyu ge¢cmisini ifade eder ya
da “Agacta yaprak kalmadi” ifadesinde omriin tiikendigi anlatilmak istenir.
Bunlarda agac sozcligi kiiltiirel orneklerdir, “Bilmem o agacin altin
hatirliyor musun?” sarkisinda ferdi anlamla agac sozciigii kullanilmigtir.
Dildeki bir sdzciige dayali anlamlarin agiklanmasi ile ilgili ¢ok fazla faktor
ve islev vardir. Dile ait bu faktor ve iglevleri sadece akademik seviyede
ele alinmasi da alandaki sorunu gosterir. Yabancilara Tiirkge 6gretiminde
gorev alan dgretmenlerin akademik seviyedeki bu ¢alismalar1 TOMER’de
kullanilmasi i¢in planlamalar yapilmalidir.

Anlambilimiledil 6gretimi konusundalisans ve milliegitim miifredatlarinda
ele alinmas1 gereken ¢aligmalara ihtiyag vardir. Milli egitim miifredatinda,
TOMER ’de, egitim ve edebiyat fakiiltelerinde hedef kitlenin seviyesine
uygun Ornekler ve uygulamalarla ele alinacak konularin basinda anabilim
dallar ile ilgili oldugu alanlar gelmelidir.

Sonuc ve Oneriler

Dil, canlidir, dogar, yasar ve Oliir kismmi tanimladiginizda bu bolim
icinde bir¢cok bilim dalimin kapsandigr goriiliir. Basta anlambilim,
kavramlagtirma, gosterge, edim bilim gibi alanlar ayrintilariyla ele
alimamazsa dilin dogmasi, yasamast ve Olmesini idrak etmek zorlasir.
“Dilsel yapi, bireyin dis diinyadan algiladigi izlenimlerin, i¢ diinyasinin
trtinii olgularin imgelere doniisebilmesini, bu imgelerin baskalarina
iletilebilmesini saglayan gostergelerden kuruludur.” (Vardar, 1976: 1).
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Dil 6gretimiyle ilgili alanlarda ¢alisan uzmanlar geleneksel olan, bilinen
kurallarin sunum aracilifiyla ogretilmesi yolundan uzun zaman Once
vazgecmislerdir. Yeni yaklasimlarda yeni tasarimlar, yeni modeller
tiretilmektedir. Bu alanda c¢alisan Oymak’in, Garrent’a ait tasarim ve
modelini Onerdikten sonra bu alanda yeni katkilara ihtiya¢ oldugunu
sOyler:

“Diger bir deyisle dilsel iiretim, dil dist gergekligin dilsel gerceklige
aktarum siirecini somut olarak icermektedir. Dil ile diinya arasindaki
zorunlu iliski zaten béyle bir iligkidir. Bu nedenle, dilsel her tiir alict ya
da verici becerinin gelistirilmesinde, dil itiretimin temel dayanag, ¢ikis
noktasi olan gercek ve somut diinya ile diistinsel ve diissel iliski goz ardi
edilmemelidir. Sinif igine sikistirilmig ve kitaplarla simirlanmis bir dilsel
beceri gelistirme egitimi ve ogretimi ne var olan dilsel kullanim sorunlarin

yeterince ¢ozebilir ne de var olan dilsel beceri alanlarinin gelistirilmesine
katki sunabilir.” (Oymak, 2013: 204).

Sozciikler dilin kanunu geregi siirekli dliir ve yenileri dogar. Bunu o
cag icindeki yasama bi¢imi belirler. Bugiin, Oxford Sozliik 2016 yilinin
kelimesi olarak segilen; nesnel hakikatlerin belirli bir konu iizerinde
kamuoyunu belirlemede duygulardan ve kisisel kanaatlerden daha az
etkili olmast durumu anlaminda post-truth sézctigiinii eklemistir. Oysaki
Russell’in “Bilgi ve Dogruluk™ anlayislariyla, Dilthey’in goriisleri ele
alinirken tarih¢i mi, sosyolog mu, filozof mu degerlendirmeleriyle cesitli
yargilar bilim diinyasin1 uzun siire mesgul etmis giinliik hayati bile
etkilemisken, bugiin artik akademik ders cercevesinde sikisip kalmistir.
Uygur, ahlak anlayisini ele aldiginda dilin yargisiyla karsilasir. Ahlaksiz
sOzciigii ile ahlaklinin hayirlanmasi, ahlakli sdzciigiiniin lizerine egilerek
anlam ve algtyi isaret eder.(Uygur, 1984) Hirsizlik yapan birinin sugiistii
yakalandiginda “Ahlakl adammigsin dogrusu!” diye suglayip yargilarken,
borcunu zamaninda d6deyen birisini “Ahlakindan emindim” Ovgiisiini
ifade etmek dinsel-mantiksal yaklasima baglar. Bir ahlaksizlik karsisinda
“Yaptigin giizel bir sey degildi! Hi¢ begenmedim, bu ¢ok ¢irkin” gibi
ifadeler olaylar karsisindaki seviyeyi belirler. Ornegin; hi¢ begenmedigi
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sey bir resim tablosuysa bunun ahlakla alakas1 yoktur ancak giizel ve ¢irkin
sOzclikleriyle ortaya ¢ikacak bir yargiy1 belirtmistir. Bunun gibi yakisiksiz,
yersiz, uygunsuz sozciikleri ahlakca eksikligi estetik bir havada nitelemek
icin kullanilir. Biiyiik balik kiiciik baliga ¢arpar “Affedersin” der, bliylik
balik kiigiik baligin agizindaki yemi kapar yine “Affedersin” der, biiyiik
balik kii¢iik balig1 yutmak ister ve yutarken yine “Affedersin” der. Kiigiik
balik dayanamaz ve “Hayatimi sonlandiriyorsun, sanki yiizgecime mi
carptin nasil affedeyim?” der. Bu {i¢ olayin sosyal ve psikolojik boyutu
ayn1 deger ve derecede dile ve ifadeye de yansimaktadir.

Dil, anlam yoniinden ne kadar ¢ok ¢esitli konulari barindiriyor ve bu alanda
ne kadar ¢cok uzman calistyorsa da hala belli bir seviye lizerinde dilin
egitimi ve 6gretimi konusunda yeterli metot ve teknikler gelismemistir.
Bu alanda caligmalara devam edilmesi gerekmektedir. “S6z agizdan
cikana kadar kisi soziin efendisi, s6z agizdan ciktiktan sonra séz kisinin
efendisidir.” 6zlii sozli dikkate alinarak sozciik, ciimle ve metinlerdeki
anlam derinliginin 6nemine vurgu yapilabilir. Tlirk¢enin anadili konugsuru
olmayanlar i¢in bu anlam derinligi kisiyi istenen noktaya gotiirmemekle
beraber yanlis anlasilmalara da sebep olabilir. Bu nedenle yapilan ve
yapilmakta olan g¢alismalar gz oniine alindiginda anlambilimin sadece
anadili konusurlar i¢in degil ikinci dil konusurlari i¢in de 6nemli oldugu
vurgulanabilir. Tiirkce Egitimi alaninda 6grenim gorenler icin lisans
derslerinde anlambilimin hedefkitleye uygun seviyede 6gretilebilmesi i¢in
nitelikli dersler konulabilir. Tiirk¢edeki anlam zenginligini dil 6grenenlere
astlamak icin ise C2 seviyesinin iizerinde bir kur agilarak 6grenenlerin
bu kura devam edebilmesi saglanabilir. Bu cer¢evede akademisyenler
ve alanda uzman kisiler bir araya getirilerek yeni bir program/miifredat
icerigine gidilebilir.
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Yazar Kilavuzu

Asagida belirtilen yayin ilkeleri ve yazim kurallarima uygun olarak
hazirlanmig, yazilar, “makale sunum formu” ile birlikte e-posta yoluyla
asagidaki adreslere gonderilebilir.

Cevirisi yapilmig, makalelerin degerlendirmeye alinabilmesi i¢in 6zgiin
metinlerin ve makale sahibinden (asil yazar veya hak sahibi yayinevi) izin
yazilarinin da gonderilmesi zorunludur.

On inceleme ve hakem degerlendirmesi dogrultusunda gelistirilmek
ve/veya diizeltilmek iizere yazarlarina geri gonderilen yazilar, gerekli
diizeltmeler yapilarak en geg bir ay icinde tekrar dergiye ulastirilir.

Yapilan 6n incelemede yazim kurallarina uyulmadigi tespit edilen makaleler
diizeltilmesi i¢in yazarina iade edilir ve yayim programina alinmaz.

Yayin ilkeleri

Aydin Tomer Dil Dergisi, tiim bilim insanlarinin, Tiirk¢enin yabanc dil
olarak Ogretilmesi alaninda dogrudan ya da dolayl ilgisi olan bilimsel
caligmalarini ilgili ¢evrelere duyurmak amaciyla yilda iki say1 ve basili
olarak yayimlanan ulusal hakemli bir dergidir.

Dergiye gonderilecek yazilarda oncelikle alanina katki saglayan 6zgiin
nitelikte bir ‘arastirma makale’ veya daha 6nce yayimlanmis ¢alismalari
degerlendiren, bu konuda yeni ve dikkate deger goriisler ortaya koyan bir
‘derleme makale’ olmasi sart1 aranir. Ayrica, ilgili alanlarda yayimlanan
bilimsel kitaplara ait makale formatindaki degerlendirme yazilar ile kitap
elestirileri de derginin yayin kapsami i¢indedir.

Yayin kurulunun karar ile alaninda katkisi oldugu diisiiniilen yabanci
dilden 6zgiin makalelerin ingilizce veya Tiirkge gevirilerine de derginin
licte birini gegmemek kaydi ile yer verilebilir. Ceviri makalelerin
yayimlanabilmesi i¢in ¢eviri metin ile birlikte 6zgiin makalenin yazarindan
ya da hak sahibinden alinacak izin yazisinin da génderilmesi zorunludur.

Makalelerin dergide yayimlanabilmesi i¢in, daha dnce bir baska yerde
yayimlanmamis veya yayimlanmak {izere kabul edilmemis olmas1 gerekir.
Bilimsel bir toplantida sunulmusg ancak basilmamis bildirilerden iiretilmis
makaleler, bu durum dipnotta agik¢a belirtilmek kosuluyla kabul edilebilir.



Makalelerin Degerlendirilmesi ve Yayin Siireci

Yayin i¢in gonderilen makalelerin degerlendirilmesinde bilimsel nitelik en
onemli dlgiittlir. Dergiye gonderilen tiim makaleler, Yayin Kurulu’nca dergi
yayin ilkelerine uygunluk ve nitelik bakimdan degerlendirilir. Yayin kurulu,
gonderilen bir makaleyi yayimlayip yayimlamama ve gerekli gordugii
durumlarda makale iizerinde diizeltmeler yapma hakkina sahiptir. Yapilan
on inceleme sonucunda yayina uygun bulunmayan makale, degerlendirme
slirecine alinmayarak yazarina bilgi verilir. Eksiklikleri varsa diizeltilmesi
ve tekrar gonderilmesi i¢in yazarina iade edilir. Yayna uygun bulunan
makale, degerlendirilmek iizere ilgili alandaki {i¢ hakeme gonderilir.
Hakemler, gonderilen makaleleri yontem, igerik ve 6zgiinliik agisindan
inceleyerek yayima uygun olup olmadigina karar verirler. Belirlenen siire
icinde gelen hakem raporlar1 géz Oniinde bulundurularak, makalenin
yayinlanip yayinlanmamasina karar yetkisi yaym kurulundadir. Makaleler,
Yayin Kurulu tarafindan uygun goriilen bir sayida yayimlanmak {izere
programa alinir ve yazari bilgilendirilir. Hakemlerin isimleri gizli tutulur
ve raporlar bes yil siire ile saklanir. Makalenin yayimlanmasinin ardindan
bir ay i¢inde yazarina makalenin yer aldig1 sayidan 3 adet gonderilir.

Degerlendirme siirecinden gegerek yayimlanmasi kabul edilen yazilarin
telif hakki Istanbul Aydin Universitesi’ne devredilmis sayilir. Bu
nedenle yazilarla birlikte yayin haklarinin dergiye devredildigine iliskin
bir s6zlesmenin bulundugu “makale sunum formu”nun da doldurulup
gonderilmesi gerekmektedir.

Dergide yayimlanan yazilardaki goriislerin ve g¢evirilerin bilimsel, etik
ve yasal sorumluluklar1 yazarlarina aittir. Yaz1 ve fotograflardan, kaynak
gosterilerek alint1 yapilabilir. Ancak, yayimlanan yazilar dergi yonetiminin
yazili izni olmaksizin bagka bir yerde (basili olarak ya da internet
ortaminda) yeniden yayimlanamaz. Yazar, yazisinin/makalesinin mevcut
dergide yayimlandigin1 belirtmek kaydi ile tiimiinii ya da bir boliimiinii
kendi amaglari i¢in ¢ogaltma hakkina sahiptir.

Dergiye yaz1 gonderen tiim yazarlar bu ilkeleri kabul etmis sayilir.

Yayin Dili )
Derginin yayin dili Tiirkiye Tiirkgesi veya Ingilizce’dir.



Yazim Kurallari

I. Ana Bashk

Igerikle uyumlu, onu en iyi ifade eden bir baslik olmali ve koyu harflerle
yazilmalidir. Makalenin baslig1 sdzciiklerin ilk harfi biiyiik olacak bi¢imde
yazilmali ve en fazla 10-12 sozciik arasinda olmalidir.

II. Yazar ad(lar)1 ve adres(ler)i

Yazar(lar)in ad(lar)1 ve soyad(lar)1 koyu, adresler ise egik harflerle
yazilmali; yazar(lar)in varsa gorev yaptigi kurum(lar), haberlesme ve
e-posta adres(ler)i ilk sayfada dipnot ile belirtilmelidir.

1. Ozet

Makalenin basinda, konuyu kisa ve 6z bicimde ifade eden ve en az 100,
en fazla 150 sdzciikten olusan Tiirkge ve Ingilizce “6zet” (abstract)
bulunmahdir. Ozet iginde, yararlanilan kaynaklara, sekil ve cizelge
numaralarina deginilmemeli; dipnot kullanilmamalidir. Tiirkge ve Ingilizce
Ozetlerin altinda bir satir bosluk birakilarak, en az 3, en ¢ok 5 sozciikten
olusan anahtar sdzciikler (keywords) verilmelidir. Yazilan Ingilizce 6zetin
(abstract) iizerinde makalenin ingilizce bashigi da verilmelidir.

IV. Ana Metin

A4 sayfa boyutunda (29.7x21 cm.), MS Word programi, Times New
Roman yazi karakteri ile, 12 punto ve 1.5 satir aralifiyla yazilmalidir.
Sayfa kenarlarinda iist 3 cm., alt 3 cm., sol 3 cm., sag 3 cm. bosluk
birakilmali ve sayfalar numaralandirilmalidir. Yazilar 6zet, abstract, sekil
ve tablo yazilar1 da dahil 6.000 (altibin) s6zciigii gegmemelidir. Metin
icinde vurgulanmas1 gereken kisimlar, koyu degil egik harflerle ya da tek
tirnak i¢inde yazilmalidir. Metinde tirnak isareti + egik harfler gibi cifte
vurgulamalara asla yer verilmemelidir.

V. Bolim Bashklar

Makalede, diizenli bir bilgi aktarimi1 saglamak {izere ara ve alt bagliklar
kullanilabilir. Makaledeki tiim ara (normal) ve alt basliklar (yatik) 12
punto ile sozctiklerin yalniz ilk harfleri biiylik, koyu karakterde yazilmal;
alt basliklarin sonunda iki nokta {ist liste konulmamali ve bir satir sonra
devam edilmelidir.

VI. Tablolar ve Sekiller

Tablolarin numarast ve basligi bulunmali, siyah-beyaz baskiya
uygun hazirlanmalidir. Tablo ve sekiller ayr1 ayr sira sayist verilerek
numaralandirilmalidir. Tablo ¢iziminde dikey ¢izgiler kullanilmamalidir.



Yatay cizgiler ise yalnizca tablo i¢indeki alt basliklar1 birbirinden ayirmak
icin kullanilmahdir. Tablo numaras: iiste, tam sola dayali olarak dik
(normal); tablo adi ise, her sozciiglin ilk harfi biiyiik olmak iizere egik
(italik) yazilmalidir. Tablolar metin i¢cinde bulunmasi gereken yerlerde
olmalidir.

- Ornek: Tablo 1: Farkli yaklasimlarin karsilastirmali analizi

Sekil numaralar1 ve adlar1 seklin hemen altina ortali sekilde yazilmalidir.
Sekil numarasi egik yazilmali, nokta ile bitmeli, hemen ardindan sadece
ilk harf biiyiik olmak tizere sekil ad1 dik yazilmalidur.

VII. Gorseller

Yazi icerisinde resim, fotograf ya da 6zel ¢izimler varsa bu belgeler kisa
kenar1 10 cm olacak sekilde 300 ppi’da (300 pixels per inch kalitesinde)
taranmali, JPEG formatinda kaydedilmeli, ayrica metin i¢inde kullanilan
tiim gorsel gerecler makaleye ek olarak JPEG formatiyla gonderilmelidir.
Internetten indirilen gorsellerin de 10 cm-300 ppi kurallarina uygun olmasi
gerekmektedir. Gorsellerin adlandirmalarinda, sekil ve ¢izelgelerdeki
kurallara uyulmalidir. Dergi yayimn kurulu, teknik olarak problemli ya da
diistik kaliteli resim dosyalarin1 yeniden talep edebilir ya da makaleden
tiimiiyle ¢ikartabilir. Kaynak olarak kullanilacak goriintiilerin kalitesinden
ve yayimlanip yayimlanmamasindan yazar(lar) sorumludur.

Resim ve fotograflar siyah beyaz baskiya uygun hazirlanmalidir.
Gorsel numaralart ve adlart gorsellerin hemen altina ortali sekilde, egik
yazilmalidir. Gorsel tipi ve numarasi egik yazilmal (Resim 1.; Sekil 1.),
nokta ile bitmeli, hemen yanindan sadece ilk harf biiylik olmak iizere
gorsel ad1 dik (normal) yazi1 karakteri ile yazilmalidir.

- Ornek: Resim 10. Wassily Kandinsky, ‘Kompozisyon’ (Anna-
Carola Krausse, 2005: 91).

Sekil, ¢izelge ve resimlerin kullanildig1 sayfa sayis1 10’u gegmemeli, isgal
ettikleri alan yazinin tigte birini agmamalidir. Teknik imkana sahip yazarlar,
sekil, ¢izelge ve resimleri aynen basilabilecek nitelikte olmak sart1 ile
metin i¢indeki yerlerine yerlestirebilirler. Bu imkéana sahip olmayanlar,
bunlar i¢in metin i¢inde ayn1 boyutta bosluk birakarak icine sekil, ¢izelge
veya resim numaralarini yazabilirler.



VIII. Dipnotlar

Dipnot kaynak gostermek i¢in kullanilmamali, dipnot kullanimina yalnizca
aciklayict ek bilgileri i¢in bagvurulmali ve otomatik numaralandirma
yoluna gidilmelidir.

IX. Alinti ve Gondermeler/Atiflar

Yazar dogrudan ya da dolayli olarak yaptigi tiim alintilara asagidaki
orneklere gore gondermede bulunmalidir. Burada belirtilmeyen durumlarda
APA 6 formati kullanilmalidir. Dogrudan alintilar tirnak i¢inde verilmeli
ve egik yazilmalidir.

Gondermeler i¢in asla dipnot kullanilmamalidir. Tiim gondermeler
parantez i¢inde ve asagidaki bigimde yazilmalidur.

- Tek yazarli calismaya yonelik genel gondermelerde; (Carter, 2004).

- Tekyazarligcalismaninalintiyapilanbelirlibiryerine gondermelerde;
(Bendix, 1997: 17).

- Iki yazarli galigmalara gondermelerde; (Hacibekiroglu ve Siirmeli,
1994: 101).
- Ikiden fazla yazarli yaymlarda, metin iginde sadece ilk yazarin

soyad1 ve ‘vd.” yazilmalidir; (Akalin vd., 1994: 11).

- Kaynak¢a kisminda ise, birden fazla yazarli yaymlarm diger
yazarlar1 da belirtilmelidir.

- Metin i¢inde, gonderme yapilan yazarin adi veriliyorsa, kaynagin
sadece yayin tarihi yazilmalidir: Gazimihal (1991: 6), bu konuda “........
’nu belirtir.

- Yayim tarihi olmayan yapitlarda ve yazmalarda yalnizca yazarlarin
ad1; (Hobsbawm)

- Yazar1 belirtilmeyen ansiklopedi vb. yapitlarda ise kaynagin ismi,
varsa cilt ve sayfa numarasi yazilmalidir: (Meydan Larousse 6, 1994: 18)

- Ikinci kaynaktan yapilan alintilar da asagidaki gibi yazilmali ve
kaynaklarda belirtilmelidir: Lepecki’nin de ifade ettigi gibi “......... ” (Akt.
Korkmaz 2004: 176).



X. Kaynak¢a

Metnin sonunda, yazarlarin soyadina gore alfabetik olarak asagidaki
orneklerde gosterildigi gibi yazilmalidir. Kaynaklar, bir yazarin birden fazla
yayini olmasi halinde, yayimlanis tarihine gore siralanmali; bir yazara ait
ayni1 yilda basilmis yayinlar ise (2004a, 2004b) seklinde gosterilmelidir:

Kitaplar _ )
- Akyol, H. (2013). Tiirk¢e Ilk Okuma Yazma Ogretimi. Ankara:
Pegem Akademi Yayincilik, 13. Baski, s: 87.

- Giines, F. (2007). Ses Temelli Ciimle Yontemi ve Zihinsel
Yapilandirma. Ankara: Nobel Yayin Dagitim, 1. Baski, s: 11.

- Kiling, A. ve Tok, M. (2012). Yabanc1 Dil Olarak Tiirk¢e Yazma
Ogretimi. A. Kiling ve A. Sahin, (Ed.), Yabanci Dil Olarak Tiirkge
Ogretimi. Ankara: Pegem Akademi Yayincilik, 2. Baski, s: 256.

Makaleler

- Caliskan, N. (2010). “Tiirk¢enin Yabanc1 Dil Olarak Ogretiminde
S6z Varligmi Gelistirme: Kavramsal Anahtarlar Aracilifiyla Deyim
Ogretimi”. Turkish Studies, 5(4), 258-274.

- Tiim, G. ve Sarkmaz, O. (2012). “Yabanci Dil Tiirk¢e Ders
Kitaplarinda Kiiltiirel Ogelerm Yeri”. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 43: 448-459.

Kitap ici boliimler

- Giin, M. (2013). iletisimsel Yéntem, Yabancilara Tiirkce Ogretimi
El Kitabt ed. Durmus, M. ve Okur, A. s: 111-114, Ankara: Grafiker
Yayinlari.

Tezler

- Sari, M. (2001). fki Dilli Cocuklarin Céziimleme Yontemiyle
Okuma-Yazma Ogrenirken Karsilastiklar: Giicliikler. Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi. Adana: Cukurova Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisii.

- Yayli, D. (2004). Goreve Dayali Ogrenme Y &nteminin Tiirkgenin
Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Uygulanmasi ve Bu Uygulamaya Iliskin
Ogren01 Goriigleri. Yaymlanmamis Doktora Tezi. Izmir: Dokuz Eyliil
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.



Internet kaynaklari

Internet elde edilen verilerin kaynaklar1 mutlaka gosterilmeli ve
Kaynakca’da erisim adresi ve erisim tarihi belirtilerek verilmelidir. Erigim
adresi olarak kaynagin yer aldig1 web sayfasinin (ana sayfa) adresi degil,
kaynagin goriintiilendigi adres verilmelidir.

- http://www.tdkterim.gov.tr/bts/ (12.10.2014).

- Aksu, G. (2011). Ozgiir Bir Beden, Ozgiir Bir Sanat Dali, Yazinda
ve Ceviride Beden, Aksit Goktiirk’ti Anma Toplantis1 (15-17 Mart 2006)
Istanbul Universitesi. http://mimesis-dergi.org/2011/04/0zgur-bir-alan-
ozgur-bir-sanat-dali/. (12.10.2011).

Goriismeler )
- Ozbay, U. (2015). Tiirk¢e egitimcisi Murat Ozbay ile ofisinde
yapilan goriisme, Ankara: 19 Nisan.
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Author’s Guide

Author’s may send their articles which are prepared in accordance with the
below stated publishing and editorial principles, together with the “article
presentation form” via e-mail to the provided addresses.

Providing the permissions of the authors (the main author or the rightful
publishing house) is obligatory for the translated texts and articles as well.

The articles which are sent to their authors for further improvement and/
or proofreading following the preliminary reviews and referee evaluations,
must be edited accordingly and delivered back to the journal in one month
at the latest.

On the other hand, the articles which are found to be conflicting with this
guideline, will be returned to their authors for further proofreading and
will not be issued.

Publishing Principles

Aydin Tomer is a national, peer-reviewed language journal which is
printed twice a year for the purpose of releasing the scientific works that
are prepared by all scientists directly or indirectly related to the field of
teaching Turkish as a foreign language.

It is of first priority for the manuscripts to be an original ‘research article’
contributing to its field or a ‘collection article’ evaluating previous works
in its field and expressing new and noteworthy views in this respect. In
addition, evaluation articles from scientific books that are published in the
related fields and book reviews are also within the scope of the journal’s
publication.

Original articles translated into Turkish or English from a foreign language
are also allowed in the journal provided that they contribute in the field
with editorial board’s decision and do not exceed one third of the journal.
The permission letter from the author or the right owner of the original
article is also required together with the translated manuscript in order for
the translated manuscripts to be published.



The journal only accepts articles which are not published or accepted to
be published previously. Articles which are created from the reports that
are not published but presented in a scientific gathering can be accepted
provided that the case is clearly stated in the footnote.

Evaluation of the Articles and the Publishing Process

Scientific quality is the most important criteria in the evaluation of the
articles for publishing. All the received articles are evaluated with respect
to their eligibility for the journal publishing principles and qualifications
by the editorial board. Editorial board reserves the right to decide whether
or not to publish and/ or emend the received article in case considered
necessary. In result of the preliminary evaluation, the articles that are
found to be unsuited for publishing are not evaluated and their authors are
informed. The articles are returned to the authors for further revision and
proofreading. The articles that are found to be suitable for publishing, on
the other hand, are delivered to be evaluated to three different referees in
the related field. The referees decide whether or not the article is suitable for
publishing by evaluating it with respect to method, content and originality.
Taking the referee reports that are received within the defined time frame
into consideration, editorial board holds the decision-making authority for
the publication of the articles. Informing the author, the eligible articles are
scheduled. The identities of the referees are kept private and the reports are
archived for five years. Following the publication of the article, three copies
of the related issue of the journal is delivered to the author within a month.

The copyrights of the manuscripts which are accepted to be published
following the evaluation process, are considered as transferred to Istanbul
Aydin University. Thus the “article presentation form” which includes
a contract regarding the transfer of the copyrights to the journal, is also
required to be filled and delivered along with the manuscripts.

The scientific, ethic and legal responsibilities of the views and translations
in the manuscripts which are published in the journal belong to their
respective authors. The texts and photographs published in the journal may
be cited. However, the published texts cannot be re-published in any other
place (printed or online) without the written permission of the journal’s
editorial board. The author of the published text/article reserves the right to
copy the whole or a part of his work for his own purposed on the condition
that he/she indicates the text/article is published in the journal.



By submitting their works to the journal, authors accept the above
mentioned principles.

Publishing Language
The language of the journal is Turkish or English.

Editorial Principles

I. Main Title

Written in bold letters, the main title must be congruent with the text
content expressing the treated subject in the best way. The main title must
not exceed 10-12 words of which initials must be capitalized.

II. Author’s Name(s) and Address(es)

The name(s) and surname(s) of the authors must be typed in bold whereas
the addresses must be typed in italic letters. If there are any, the title(s) and
the workplace(s) of the authors as well as their contact information must
be indicated on the first page with a footnote.

III. Abstract

The article must include an abstract in both English and Turkish (6zet)
languages, which briefly and clearly summarizes the subject of the text
and consists of at least 100 and at most 150 words. The abstract must not
refer to the cited sources, figures and graphic numbers used in the text or
contain footnotes. Authors must provide keywords consisting of at least 3
and at most 5 words leaving an empty line under the English and Turkish
abstracts. The Turkish abstract must also have its title in Turkish.

IV. Main Text

The text must be written with Times New Roman font-type, 12-point font
size leaving 1,5 space between lines and 3 cm margins on top, bottom and
both sides of an A4-sized (17x24 cm) MS Word page. The pages must be
numbered. The text must not exceed 6000 (six thousand) words including
its Turkish and English abstracts, figures and table contents. The parts of
the text which are to be emphasized must be written either in italics (not in
bold) or shown in single quotation marks (*”). The text must never contain
double emphases using quotation marks and italics at the same time.



V. Sub-titles

The section and sub-titles may be preferred for delivering the information
in an orderly way. All the section (regular) and sub (italics) titles must
be written in 12- point size, bold characters, capitalizing only the initial
letters of each word in the title. Sub-titles must not be followed by a colon
(1) and the text must begin after an empty line.

VI. Tables and Figures

Tables must be prepared according to black and white printing with a title
and number. Tables and figures must be numbered separately. Tables must
not be drawn with vertical lines; horizontal lines, on the other hand, must
only be used for categorizing the sub-titles within the table. The number
of the table must be indicated above the table, on left side, in regular fonts;
the title of the table must be written in ifalics capitalizing the initials of
each word. Tables must be located in their proper places within the text.

- Example: Tablo 1: Farkl: yaklasimlarin karsilastirmalr analizi

The numbers and the titles of the figures must be centered just below the
figure. The number of the figure must be in italics followed by a full stop
(). Right after comes the title of the figure in regular fonts with only the
initial letter capitalized.

VILI. Visuals

The images, photographs or special drawings included within the text must
be scanned in 300 ppi (300 pixels per inch) with a 10 cm short edge in
JPEG format. In addition to the article and the “article presentation form”,
all the visual materials used in the text must be e-mailed to the provided
addresses in JPEG format. The online sourced images must also comply
with 10 cm/300 ppi rule. Visuals must be titled according to the criteria
specified for tables and figures (item VI) above. Technically problematic
or low-quality images may be requested from the contributor again or may
be completely removed from the article by the editorial board. Author(s)
are responsible for the quality of the visual materials to be used in their
articles.

The images and photographs must be prepared according to black and
white printing. The titles and the numbers of the visuals must be centered
and typed in italics. The type of the visual and its number must be typed



in italics followed by a full stop (.) and the name of the image typed in
regular fonts with capital initials:

- Example: Resim 10. Wassily Kandinsky, ‘Kompozisyon’ (Anna-
Carola Krausse, 2005: 91).

The pages containing figures, charts and images must not exceed 10, with
only occupying one third of the text. If possible, authors may place the
figures, charts and images where they are supposed to be providing that it
will be prepared as ready to be published, if not they can write the numbers
of the figures, charts and images leaving empty space in the text in the
same size.

VIII. Footnotes

Footnotes must only be used for additional explanatory information with
automatic numbering. Footnotes must not be used for citation or giving
references.

IX. Citation and References

Authors must give references for all their direct or indirect quotes according
to the examples given below. In case not specified here, authors must
consult APA 6™ edition referencing and citation style. Direct quotes must
be given in italics using quotation marks (‘“”’). Footnotes must never be
used for giving references. All references must be written in parentheses
and as indicated below.

- Works by a single author: (Carter, 2004).
- Specific passages in works by a single author: (Bendix, 1997: 17).
- Works by two authors: (Hacibekiroglu and Stirmeli, 1994: 101).

- Works by more than two authors: (Akalin et. al, 1994: 11). The
other contributing authors must only be indicated in the bibliography
section.

- If the name of the author is mentioned within the text, only the
publishing date of the source are provided: Gazimihal (1991: 6) states that

13 2



- Works with no publication dates, can be cited with the name of the
author: (Hobsbawn)

- Works with no author name, such as encyclopedias, can be cited
with the name of the source and if available the volume and page numbers:
(Meydan Larousse 6, 1994: 18)

- The quotes that are taken from a secondary source are indicated as
follows and must also be given in bibliography: As Lepecki also expresses
“.....7 (Korkmaz, 2004: 176).
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according to their publication dates in case an author has more than one
publication. On the other hand, the publications that belong to the same
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