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Editorden

Aydin TOMER Dil Dergisinin 2026 Eyliil 11(2) sayisin1 siz degerli arastirmaci
ve okuyucularimizla bulusturmanin sevincini ve gururunu yastyoruz. Bu sayi-
mizda 15 makale ve bir kitap tanitim1 yazis1 yer almaktadir. “Tiirkcenin Yabanct
Dil Olarak Ogretiminde Animasyon Kullanimi: Plotagon Ornegi” isimli ga-
lismada, animasyon uygulamalarindan biri olan Plotagon tanitilarak bu web 2.0
aracinin Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretiminde temel diizeyde nasil kullani-
labilecegine iliskin 6rnekler sunulmustur. “Discourse Markers (DMs) in Tur-
kish as a Foreign Language Coursebooks: A Corpus-Driven Approach” isimli
calismada, Tirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan ders kitaplarinda
sOylem belirleyicilerinin temsiliyeti incelenmis ve bu kullanimin Tiirk Ulusal
Derlemi’nin (TUD) Sozlii bolimiiyle karsilagtirmast yapilmistir. “Yabanct Dil
Olarak Tiirkcenin Ogretiminde Tiyatro Metni Uyarlama Calismasi: Tuncer
Ciicenoglu, Boyact” isimli ¢aligmada, Tuncer Ciicenoglu’nun Boyac1 adli tiyatro
eseri, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6§renen B2 diizeyindeki bireylere yonelik uyarla-
ma siireci iizerinden ayrintili bigimde incelenmistir. “Dijital Informel Ogrenme
Olcegi’nin Dil Ogrenimine Yonelik Gegerlik ve Giivenirliginin Incelenmesi”
isimli galismada, Dijital informel Ogrenme Olgegi dil 6grenimine y&nelik Tiirk-
ceye uyarlanmis ve gecerlilik calismasi yapilmistir. “Yabanct Dil Ogretiminde
Tiirkce ve Italyanca Konusma Becerisi Etkinlikleri: Karsilastrmali Bir Ana-
liz” isimli calismada, Tiirkiye’de yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullani-
lan ders kitaplariyla italya’da yabanci dil olarak italyanca 6gretiminde kullanilan
ders kitaplarindaki konusma etkinlikleri karsilastirilnstir. “Saghk Tiirkcesi Og-
renme Kaygisi: Bir Olcek Gelistirme Calismast” isimli ¢calismada saglikla ilgili
fakdiltelerde egitim gdren yabanci dgrenciler igin gelistirilen dlgegin gegerlik ve
giivenirlik analizleri yapilmistir. “The Effect of Cultural Background Knowle-
dge on Reading Comprehension in Teaching Turkish as a Foreign Language”
isimli calismada, Hoca Ahmet Yesevi Uluslararasi Tiirk-Kazak Universitesinde
Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen B1 diizeyindeki Kazak dgrencilerin, kiiltiirel
arka plan bilgileriyle ortiisen metinler aracilifiyla yiiriittiikleri okudugunu anla-
ma siiregleri incelenmistir. “Yabanct Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Kapsay:-
ciltk: TOMER Baglami” isimli ¢alismada, TOMERlerde gorev yapan dgretici-
lerin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kapsayict egitime yonelik goriisleri
incelenmistir. “Maswrlt Ogrencilerin Goziinden Tiirk Dizi ve Filmlerinin Dil ve
Kiiltiir Ogrenimine Etkisi” isimli ¢alismada, Misir’daki Yunus Emre Enstitiisii
bilinyesinde Tiirkge 6grenen B2 ve lizeri seviyelerdeki Misirhi Arap 6grencile-
rin Tirk dizi ve filmlerini izleme aligkanliklarinin Tiirk¢e 6grenme siireclerine
ve Tirkiye ile Tiirk kiiltiirii hakkindaki algilarina etkisi incelenmistir. “Yabanct
Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Programlarinin D-AOBM Sozlii Etkilesim Ala-
ni Baglaminda Incelenmesi” isimli ¢calismada, Tiirkiye Maarif Vakfi ve Ankara
Universitesi TOMER tarafindan yayimlanan yabanci dil olarak Tiirkge dgreti-



mi programlarimi Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde (D-AOBM) yer
alan sozli etkilesim baslig1 baglaminda incelenmistir. “Birlesmis Milletler Siir-
diiriilebilir Kallinma Hedeflerinin Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi Set-
lerindeki Yeri” isimli ¢aligmada, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi setlerinin
stirdiirtilebilir yagam kiiltiiriinii tasima potansiyeli belirlenmeye ¢alisilmis ve bu
dogrultuda Birlesmis Milletler Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedeflerinin, 6grencile-
rin dil 6grenme siirecinde etkilesim halinde olduklar1 6gretim setlerindeki yeri ve
goriiniirliigii incelenmistir. “Yabanct Dil Olarak Tiirk¢e Ogretenlerin Okuma
Metinlerine Yonelik Algilart” isimli ¢alismada, yabanci dil olarak Tirkge 68-
reten Ogreticilerin okuma metinlerine yonelik algilar1 ve bu metinlerin kullani-
mina iligkin goriisleri incelenmistir. “XIX. Yiizyulda Yabanct Dillerde Yazilmis
Tiirkce Ogretim Kitaplarinda Sayr Ogretimi” isimli calismada yabanc dillerde
yazilmis Tiirk¢e 6gretim kitaplarinda say1 6gretiminin hangi basliklar altinda ele
alindigy; asil, sira, kesirli ve iilestirme sayilarin hangi bigimlerde sunuldugunu
ve say1 O6gretiminde Tiirkcenin yapisal ve dil bilgisel 6zelliklerine ne dl¢iide yer
verildigi incelenmistir. “Yabancuara Tiirk¢e Ogretiminde A2 Diizeyinde Me-
tin Uyarlama ve Etkinlik Onerisi: “Elli Kurus” Hikdye Ornegi” isimli calis-
mada, Orhan Kemal’in ‘Elli Kurug’ hikayesi A2 diizeyine uyarlanarak etkinlik
onerileri sunulmus ve yabancilara Tiirkge 0gretimi siirecine katki saglayacak bir
kaynak olusturulmustur. “The Effectiveness of the Process-Genre Approach in
Enhancing Writing Skills in Turkish as a Foreign Language” isimli ¢alismada
stirec-tiir temelli yazma yaklasimmin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 68-
rencilerin yazma basarisi lizerindeki kisa vadeli etkisini ve bu etkinin kalicili-
gint incelenmistir. “Yerli Sezdirime Ilk Bakis: Sezdirim ve Tiirkcede Sezdirim
Bildiren Edimbilimsel Yapilar” isimli kitap tanitiminda ise Vural Akboga’nin
Tiirk¢edeki sezdirim ¢aligmalarindaki dagiiklig1 diizenlemek amaciyla olustur-
dugu “Sezdirim ve Tiirk¢ede Sezdirim Bildiren Edimbilimsel Yapilar” adl1 eseri
incelenmistir.

Prof. Dr. Emrah BOYLU
Aydin TOMER Dil Dergisi Editorii









Arastirma Makaleleri

Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Animasyon
Kullanimu: Plotagon Ornegi

Seda KAYA!
Canan Rabia TARAKCI?

Oz

Teknoloji kullanim1 ve 6nemi uzaktan egitim siireciyle artis gdstermistir.
Geleneksel yontemlerin yani sira, teknolojinin imkanlarindan faydalana-
rak hem gorsel hem isitsel araglarin kullanildig1, insan-bilgisayar etkilesi-
mini saglayan web 2.0 aracglari; 6grencilerin sadece akademik basarilarini
gelistirmede degil, ayn1 zamanda teknoloji okuryazarliklarini artirmada
ve teknolojik araglar1 bir 6grenme araci olarak géormelerini saglamada da
etkili olabilir. Nitekim giiniimiizde sosyal medya kullaniminin yayginlag-
mast dolayisiyla cep telefonlar1 ve bilgisayarlarla gegirilen siirenin artma-
s1 Ogrenicileri ders calismadan alikoyabilmekte ve bu da akademik ba-
sarilar1 {izerinde olumsuz etkiye sebep olabilmektedir. Ogrenicilerin cep
telefonlar1 ve bilgisayarlarini birer 6grenme araci olarak da kullanmalari
bu olumsuz etkileri azaltabilir. Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6gre-
niciler, 6zellikle hedef dilin konusulmadig bir iilkedeler ise ses farkinda-
l1g1 kazanmada daha ¢ok giicliik ¢ekebilmektedir. Bu durum, dinleme ve
konusma becerilerini olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Ders sirasinda
sadece 0gretmeninin sesletimine maruz kalan 6grenici baska bir kisiden
Tiirk¢e duydugunda anlamakta zorlanabilmektedir. Bu nedenle 6grenici-
nin farkl kisilerden farkli sesletim duymasi 6nemlidir. Bu noktada 6gre-
nicilere farkli konularda farkli diyaloglar yardimei olabilecektir fakat bu
diyaloglarin sesletilmesi gerekmektedir. Bircok materyal bu alanda mev-
cut olsa da 6gretmenlerin bazen kendi materyallerini liretmesi gerekmek-
tedir. Gergek kisilerin videolarini ¢ekip diyalog olusturmalarini saglamak
bir ¢oziim olabilir ancak goriintii kalitesi iyi olan bir kamera, mikrofon
bulmak ve uygun ortamin oldugu yer ayarlayabilmek her zaman miimkiin
olamamaktadir. Buna ¢6ziim olarak 6greniciye zengin bir 6grenme ortami
sunan animasyonlardan faydalanilabilir. Uygulamali bir arastirma tasarimi
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ile gerceklestirilen bu ¢alismada, animasyon uygulamalarindan biri olan
Plotagon tanitilarak bu web 2.0 aracinin Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6g-
retiminde temel diizeyde nasil kullanilabilecegine iligkin érneklerin sunul-
mas1 amaglanmistir. Arastirmada veri toplama siireci, literatiir taramas1 ve
uygulama asamalarindan olusmaktadir. Arastirma bulgular: ise betimsel
analiz yontemiyle degerlendirilmistir. Plotagon ile animasyonlarin nasil
hazirlandig1 agiklanarak A1-A2 diizeyinde toplam 10 animasyon 6rnegi
sunulmustur. Bu ¢alisma, alanda ¢alisanlara diizeye uygun animasyonlarin
nasil hazirlanacagi konusunda yol gdsterecektir.

Anahtar kelimeler: Animasyon, Plotagon, Tiirk¢enin yabanct dil olarak
ogretimi, web 2.0 araglart.

Using Animation in Teaching Turkish as a Foreign
Language: Plotagon Example

Abstract

The use of technology and its importance has increased with the distance
education process. In addition to traditional methods, using web 2.0 tools
that provide human-computer interaction by using both visual and auditory
tools by taking advantage of the possibilities of technology can be effective
not only in improving students’ academic success but also in developing
their technological literacy and ensuring that they see technological tools
as a learning tool. Indeed, due to the widespread use of social media today,
the increase in the time spent with mobile phones and computers can pre-
vent students from studying, which can hurt their academic success. Using
mobile phones and computers as learning tools by students can reduce
these negative effects. In teaching Turkish as a foreign language, students
may have more difficulty in gaining phonemic awareness, especially if
they are not in a country where the target language is spoken, and this can
affect their listening and speaking skills. A student who is only exposed to
the teacher’s pronunciation during the lesson may have difficulty under-
standing when they hear Turkish from another person. Therefore, the stu-
dent needs to hear different pronunciations from different people. At this
point, different dialogues on different themes can help students, but these
dialogues need to be vocalized. Although many materials are available in
this field, teachers sometimes must produce their materials. Although it is
a solution to shoot videos of real people and have them create dialogues,
it is not always possible to find a camera with good image quality and a
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microphone and to arrange a suitable environment. As a solution to this,
animations that provide a rich learning environment for the student can be
used. This study aims to introduce Plotagon, one of the animation appli-
cations, and to introduce the animations that can be used at a basic level
in teaching Turkish as a foreign language prepared with this web 2.0 tool
and to explain in detail how they are done. Thus, these activities will guide
those working in this field on preparing animations suitable for the level.

Keywords: Animation, Plotagon, Teaching Turkish as a foreign language,
web 2.0 tools.

Giris

Egitim ortamlari, gliniimiizde yalnizca bilgi aktariminin yapildig: alanlar
olmaktan ¢ikarak dijital araclarla desteklenen ¢ok yonlii 6grenme dene-
yimlerinin sunuldugu dinamik yapilar haline gelmistir. Ogrenenin ihti-
yaclarinin g¢esitlenmesi ve teknolojinin glindelik yasamla i¢ ice gecmesi,
ogretim siireclerinde yenilik¢i yaklagimlarin gerekliligini ortaya koymak-
tadir. Bu baglamda, teknolojinin egitime entegrasyonu sadece kaginilmaz
degil, ayn1 zamanda etkili bir grenme ortami1 olusturmak i¢in stratejik bir
adimdir.

Teknoloji, yalnizca araglarin degil, grenme ve 6gretme yaklagimlarinin da
yeniden tanimlandig bir ¢agin kapilarini aralamistir. Ozellikle dil 5gretimi
alaninda, teknolojinin sundugu imkanlar geleneksel yontemleri dontistiir-
miis, 6grenme siireclerine hiz, erisilebilirlik ve etkilesim boyutlarini ka-
zandirmigtir. Egitimde teknolojik araglarin kullaniminin son yillarda artis
gosterdigi bir gercek olsa da (Tiirkben ve Tarakei, 2024), bilisim teknoloji-
lerinin dil 6gretiminde ilk izlerine 1950°1i ve 1960’11 y1llarda rastlanmakta-
dir (Okur, 2024). Bu tarihsel siire¢, glinlimiizde dijital okuryazarlik, yapay
zeka destekli uygulamalar ve web 2.0 araclartyla zenginlesen ¢agdas dil
Ogretimi anlayiginin temelini olusturmaktadir. Egitimde teknolojik arag-
larin etkin kullanimi, dil 6grenme siirecine 6nemli katkilarda bulunur. Bu
araglar, dil 6gretimini daha verimli ve basit hale getirirken 6grenenin bir-
den fazla duyu organina hitap etmesi sayesinde 0grenilenlerin kalici olma-
sina yardimci olur. Egitimde bilisim teknolojilerinin kullanimi, dijital yet-
kinligin kazanilmasina da olumlu katki saglayacaktir (Kleftodimos, 2024;
Tiirkben ve Alptekin, 2023). Multimedya materyalleri, egitimi eglenceli
hale getirirken geleneksel yontemlerden kurtulmamizi saglar, yenilik¢i bir
yaklagim sunar, 6grenicilerin motivasyonlarini ve akademik basarilarin
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arttirir, 68renicilere bireysel 6grenme ortami saglayip hayat boyu 6grenen
birey olmalarina olanak saglar (Akbulut vd., 2024; Bas ve Yildirim, 2018;
Elvan ve Mutlubas, 2020; Inal ve Cakir, 2021; Kaya, 2023; Y1ldiz, 2020).
Gilintimiizde teknolojinin hayatimizdaki yeri ve gelecekte giderek artacak
olan 6nemi goz Oniine alindiginda, teknolojinin dil 6gretimine dahil edil-
mesinin son derece 6nemli oldugu goriilmektedir (Ozdemir, 2017).

Animasyon filmleri hem gorsel hem de isitsel olarak ¢ocuklara hitap et-
mekte, cocuklar bebeklik donemlerinden itibaren animasyon filmleriyle
biiylimektedirler. Bu denli i¢ i¢e olduklar1 bir unsuru egitimle biitiinlestir-
mek; cocuklarda ilgi, merak ve istek uyandirabilecek bir giictedir (Celik,
2024). Animasyonlar karakterlerin mimikleri, hareketleri ve diyalogla-
1 gibi dgeleri daha etkin bir bicimde insa edebilmektedir (Ayvaz-Tung
ve Yavuz, 2023). Alan yazin incelendiginde dil 6gretiminde animasyon
kullaniminin dil bilgisi konularin1 somutlastirdigi ve akademik basariy1
arttirdig: (Kanda, 2018; Kleftodimos, 2024; Ozcan, 2015; Ozdemir, 2024;
Sancak, 2011; Tasdelen, 2022), kavram 0grenimini, Tiirk¢e 6grenme tu-
tumunu olumlu yonde gelistirdigi (Kurt,2018), 6grenicilerin okudugunu
anlama (Ozdemir, 2024), yazma becerilerini gelistirdigi ve onlar1 yazma-
ya motive ettigi (Celik, 2024) belirlenmistir. Animasyonda dil 6grenenler
birden fazla diyalogla karsilagsacaklar1 i¢in dinleme ve konusma becerileri
de gelistirilebilir. Nitekim dinleme ve konusma becerileri birbirine bagl
en dnemli iki aractir (Tiim, 2014). Ozellikle Tiirkgeyi yabanci dil olarak
ogrenenler ses birimler, vurgu, tonlama her dilde ayni1 6zelliklere sahip
olmadigindan sesletim sorunlari yasamaktadir (Bekir, 2022; Giiven ve Oz-
bilen, 2018; Giiven ve Ozmen, 2021; Tiim, 2014). Bu sesletim sorunlarini
¢cOzebilecek yeni yontem ve etkinliklerine ihtiyag vardir (Colak, 2018; Ka-
ratay ve Tekin, 2019). Animasyon bu sorunlara bir ¢6ziim sunabilir.

Dil 6gretiminde kullanilabilecek, animasyon yapimina yonelik birden faz-
la web 2.0 arac1 bulunmaktadir fakat bir kisminin kullanimi1 yeni bagla-
yanlar i¢in zorken bir kisminda kullanilan karakterler ¢izgi karakter oldu-
gundan gercek bir insan gibi gériinmemektedir. Ogretmenlerle yapilan bir
aragtirmada, onlara animasyon yapiminda kullanilan baz1 web 2.0 araclar1
kullandirilmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin animasyon
icerikli dijital 6ykii aract olan Plotagon’dan memnun kaldiklar1 belirlen-
mistir. Bu araci kullanan tiim 6gretmen adaylart, ileride de Plotagon’u kul-
lanmaya devam edebileceklerini ifade etmislerdir. Animaker araci kismen
begenilirken Wondershare’i kullanan 6gretmen adaylar1 ise bu araci bir
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daha kullanmay1 diisiinmediklerini belirtmislerdir (Kansizoglu vd., 2024).
Var olan animasyon programlarindan sik kullanilanlar arastirmacilar tara-
findan kullanilip olumlu ve olumsuz yonleri karsilastirildiginda 6gretmen-
lerin Plotagon’dan animasyon yapiminda yararlanabilecekleri soylenebilir.
Ozetle egitimde teknolojinin dogru kullanimi, dgrenicilerin 6grenme sii-
reclerini zenginlestirirken 0gretim kalitesini artirmak ve 6grenicilerin ba-
sarisini yiikseltmek i¢in 6nemli firsatlar sunmaktadir. Yapay zeka destek-
li araglar ve animasyonlar, 6grenicilerin dil 6grenme siireglerinde etkin
materyaller olarak kullanilabilir ve 6grenmeye olan ilgiyi artirabilir. Bu
nedenle bu araglarin nasil kullanilacaginin, dil 6gretimine nasil entegre
edilebileceginin bilinmesi dnemlidir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmada web 2.0 tabanli animasyon araci olan Plotagon ile Tiirk-
¢enin Yabanci dil olarak 6gretiminde A1-A2 diizeyine yonelik animasyon
hazirlama adimlarini ayrintili bir sekilde aciklamak ve etkinlik onerileri
sunmak amaclanmistir. Alan yazin incelendiginde dil 6gretiminde ani-
masyon kullaniminin akademik basari, kelime 6grenimi, 6grenici tutum
ve motivasyonlari, dijital yetkinlik kazanma, dil becerilerini gelistirme
(Celik, 2024; Kanda, 2018; Kleftodimos, 2024; Kurt,2018; Ozcan, 2015;
Ozdemir, 2024; Sancak, 2011; Tasdelen, 2022) tizerinde olumlu etkisi ol-
dugu belirlenmistir. Yapilan ¢aligmalarin biiyiik ¢ogunlugunun deneysel
nitelikte oldugu belirlenmistir. Bu ¢alismalarda genellikle animasyon uy-
gulamalarinin dil 6gretiminde etkili olup olmadigi, en ¢ok hangi animas-
yon uygulamalarinin tercih edildigi ve hangi animasyon yapma araglarinin
kullanildig: agiklanmistir. Bu teknolojiden faydalanmak isteyenler i¢in bu
araclarin hangileri oldugunu belirlemek (Kessler, 2018) bunlarin nasil kul-
lanilacagini anlayabilmek ilk defa animasyon yapacaklar icin zor olabilir.
Bu caligmada diger ¢alismalardan farkli olarak alan yazin ve arastirmaci-
larin incelemesi sonucu etkili oldugu diisiiniilen animasyon yapma araci
olan Plotagon’un Tirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde nasil kulla-
nilacagi agiklanmig ve etkinlik ornekleri sunulmustur. Dil 6gretiminde
animasyonlardan faydalanmak isteyenler i¢in kilavuz olabileceginden bu
calismanin alan yazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu dogrultuda
asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Tirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde Plotagon ile animasyon ha-

zirlama basamaklari nelerdir?
2. Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde Plotagon ile hazirlanmis ani-
masyon ornekleri nelerdir?
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Yontem

Bu arastirma, uygulamali bir arastirma tasarimi ile gergeklestirilmistir.
"Uygulamali aragtirmalar, pratik bir problemi ¢cozmeye yonelik gercekles-
tirilen, dogrudan uygulama alanina yonelik bulgular elde etmeyi amag-
layan aragtirmalardir. Bu tiir arastirmalar, egitimde teknolojik araglarin
etkinligini degerlendirme gibi konularda, ¢6ziim odakli yaklagimlar sunar
(Ary vd., 2018; Mertens, 2014).”

Veri Toplama Siireci
Arastirmada veri toplama siireci, literatiir taramasi ve uygulama asamala-
rindan olusmaktadir.

Literatiir taramas1: Var olan animasyon araglari ile ilgili yapilmis olan ¢a-
lismalarda bu araglarin egitimdeki yeri, etkililigi ve kullanilabilirlikleri
incelenmistir.

Uygulama asamasi: Arastirmacilar 6nce en sik kullanilan animasyon arac-
larin1 incelemis; bu araglar arasindan hem kullanilabilir hem de etkili ola-
cag distiniilen Plotagon’u secerek bu aracin nasil kullanilacagini agikla-
maya karar vermislerdir. Ardindan Plotagon ile on animasyon hazirlanmis
ve hazirlik siireci adim adim detaylandirilmistir.

Veri Analizi Yontemi

Aragtirma bulgulari, olusturulan animasyonlarin yapim asamalarina ve
animasyon drneklerine yonelik nitel analiz yontemlerinden betimsel analiz
yontemiyle degerlendirilmistir. "Betimsel analiz, aragtirmacilarin olaylari,
fenomenleri ya da durumlar1 derinlemesine tanimlamalar1 amaciyla kulla-
nilan, toplanan verilerin 6nceden belirlenen temalara gére yorumlanmasi
stirecidir. Bu analiz tekniginin amaci elde edilen verilerin diizenlenmis ve
yorumlanmis bir bigimde sunulmasidir (Creswell, 2014; Neuman, 2014;
Yildirim ve Simsek, 2013). Bu ¢alismada ilk olarak teknoloji destekli dil
ogretimi, egitimde web 2.0 araclarinin kullanimi, dil 6gretiminde animas-
yon kullanimi konularinda yapilan ¢alismalar incelenmis, etkili oldugu
calismalarla ortaya koyulan animasyon yapma araci belirlenmistir. Ani-
masyonlarin konular1 belirlenirken arastirmacilar tarafindan Al ve A2
diizeyine uygun diyalog konular1 belirlenmis, ardindan alan yazinda sik
kullanilan A1-A2 diizeyindeki ders kitaplarindaki diyaloglarla karsilasti-
rilmistir. Bu siire¢ sonunda animasyon videolariin konu bagliklar1 netles-
tirilmistir.
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Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemine iliskin bulgular

Bu boliimde Plotagon animasyon yapma araci ile Tiirk¢enin yabanci dil
olarak Ogretiminde kullanilabilecek animasyonlarin nasil hazirlandigi
aciklanmistir.

Ana dili olarak Tiirk¢enin 6gretiminde ise animasyon hazirlama stirecinde
baz1 basamaklar farklilik gosterebilir. Ozellikle “diizeye gére konu belir-
leme” ve “dil diizeyine uygun metin olusturma” gibi adimlar, yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretimine 6zgiidiir. Ana dil dgretiminde 6grenciler zaten
hedef dilin dogal kullanicilar1 olduklari i¢in, bu tiir bir diizeylendirme ih-
tiyaci genellikle bulunmaz. Bu baglamda, konu se¢imi genellikle sinif se-
viyesine gore yapilmakta, dilsel sinirlamalar yerine pedagojik ve miifredat
temelli tercihler 6n plana ¢ikmaktadir. Ayrica, 6gretmenler hazir metinleri
dogrudan kullanabilmekte, metindeki dil yapilarinin 6grencinin bilissel
gelisim diizeyine uygunlugu yeterli olmaktadir. Oysa yabanci dil 6greti-
minde, secilecek metinlerin hem dil diizeyine uygunlugu hem de 6gren-
ciye sunulacak dil yapilarinin kademeli olarak verilmis olmasi son derece
onemlidir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde diizeye uygun animasyon hazir-
lama basamaklar1 Sekil 1’de verilmistir.

A Adobe Premiere
Pro programi ile
Belirlenen anunas;t;gnlarm
montaj ve
— ag;ﬁg‘;ﬁa diizenlemelerinin
A E;lgﬂﬁzri}gtril: animasyonlarin yapilmast
hazirl
Diizeylere gore olusturma AzZIranmas;
konularin
belirlenmesi
Uygun
animasyon

[programina karar
verilmesi

Sekil 1. Diizeye uygun animasyon hazirlama basamaklari
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Uygun animasyon programina karar verilmesi

Egitimde kullanilabilen oldukg¢a sezgisel bir igerik olusturma yazilimi
olan Plotagon (Guzman- Gamez ve Moreno-Cuellar, 2019), dil 6gretimi
ve egitsel icerik liretimi alaninda, diger animasyon yazilimlariyla karsi-
lastirildiginda belirli avantajlar sunmaktadir. Plotagon ile Powtoon, Ani-
maker, Toontastic, Voki ve Vyond karsilastirildiginda, 6zellikle karakter
tasarimi ve Ozellestirme, sahne ¢esitliligi ve kullanici dostu arayiliz gibi
alanlarda farkliliklar 6ne ¢ikmaktadir. Powtoon ve Animaker, hizli ve et-
kili animasyonlar olusturmak i¢in uygun araclar olsalar da sablon temelli
yapilar1 nedeniyle kullanicilarin igeriklerini belirli kaliplar i¢inde sinirla-
maktadir. Vyond, profesyonel diizeyde animasyonlar liretmek icin genis
olanaklar sunsa da daha karmasik bir arayiizii oldugu i¢in 6zellikle egitim-
ciler ve teknik bilgiye sahip olmayan kullanicilar i¢in 6grenmesi zaman
alabilmektedir. Toontastic ve Voki ise genellikle cocuklara yonelik araclar
olup daha basit animasyonlar ve sinirli gorsel ¢esitlilik sunmaktadir. Plota-
gon’un secilmesindeki temel nedenlerden biri, gercekei karakter tasarim-
lar1 ve diyalog odakli i¢erik olusturma yetenegidir. Dil 6gretiminde etkili
bir sekilde kullanilabilen ve diger sik kullanilan animasyon yapma aracla-
ria tercih edilen Plotagon (Kansizoglu vd., 2024), karakterlerin duygusal
ifadelerinin detayli bir sekilde sunulmasini saglar. Bu durum, dil 6grenen
bireylerin yalnizca dil bilgisi yapilarim1 6grenmekle kalmayip sosyal ve
kiltiirel baglamlarda da dil becerilerini gelistirmelerine olanak tanir. Ayri-
ca, Plotagon’un sundugu sahne c¢esitliligi, kullanicilarin farkl kiiltiirel ve
sosyal baglamlar1 yansitan icerikler liretmelerine olanak taniyarak dil 6g-
retiminde zengin bir 6grenme ortam1 yaratmaktadir. Ornegin, Guzman-Ga-
mez ve Moreno-Cuellar (2019), ortaokul 6grencilerinin ingilizce yazma
becerilerini gelistirmek amaciyla Plotagon kullandiklari bir ¢alismada, de-
ney oncesi ve sonrasi karsilastirmalarinda yazili ifade puanlarinda anlamli
artis bildirmislerdir (Guzman-Gamez & Moreno-Cuellar, 2019). Tiirk¢e
O0gretmen adaylarinin dijital 6ykii olusturma deneyimlerini inceleyen Kan-
s1izoglu, Durukan ve Kansizoglu (2024) ise katilimcilarin Plotagon’u kul-
lanici dostu arayiizii, karakter 6zellestirme olanaklar1 ve sahne cesitliligi
nedeniyle diger araglara (Powtoon, Animaker, Vyond, Toontastic, Voki
vb.) tercih ettiklerini ve ileride de kullanmaya devam etmeyi planladikla-
rin1 raporlamislardir (Kansizoglu, Durukan & Kansizoglu, 2024). Teknik
acidan, Plotagon’da 200’den fazla gercekc¢i sahne, metinden sese (TTS)
entegrasyonu ve senkronize dudak hareketleri saglayan ses kaydetme araci
bulunmaktadir; bu sayede 6gretmenler, metinlerini dogrudan karakterle-
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re aktarirken hem gorsel hem isitsel uyaranla dil becerilerini pekistirme
imkani sunar (Guzman-Gamez & Moreno-Cuellar, 2019). Karakterlerin
yliz ifadeleri, beden dili ve diyalog akisi storyboard benzeri sezgisel bir
arayiiz lizerinden kolayca diizenlenebildigi i¢in, Powtoon ve Animaker’in
2B sablon kisitlamalarindan, Voki’nin tek avatar segeneklerinden ve To-
ontastic’in ¢ocuk odakli basit yapisindan ayrisir (Kansizoglu, Durukan &
Kansizoglu, 2024). Bu 6zellikler, Plotagon’u 6zellikle sinematik karakter
animasyonlar liretmek isteyen dil egitmenleri i¢in ideal kilmaktadir.

Diizeylere gore konularin belirlenmesi

Konularin belirlenmesi siirecinde, dil dgrenen bireylerin etkili iletisim
kurmalarin1 desteklemek amaciyla, giindelik yagamda sik karsilagilan du-
rumlar 6ncelikli olarak ele alinmistir. Bu dogrultuda, A1 ve A2 diizeylerin-
de secilen animasyon konulari, bireylerin farkli iletisim ihtiyaglarini karsi-
layacak sekilde belirlenmistir. A1 diizeyi i¢in belirlenen konular: tanigma,
aligveris, hasta-doktor diyalogu, hava durumu, is basvurusu; A2 diizeyi
i¢in belirlenen konular: bayramlar, yolculuk, emlak¢1, kafeye gitmek, ho-
biler ve fobiler. Arastirmacilar tarafindan bu konular belirlenirken alanda
sik kullanilan A1-A2 diizeyi Tiirkge 0gretimi ders kitaplarinin da diyalog
konular1 ¢gikarilmis ve en sik kullanilan konularla animasyon videolarinin
konular1 karsilastirilarak konu basliklarinin son haline karar verilmistir.

Dil diizeyine uygun metin olusturma

Dil diizeyine uygun metinlerin hazirlanmasinda, Kaya'nin (2018) yiiksek
lisans tezinde sunulan Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde dil bilgisi
konularinin 6gretim siras1 temel alinmistir. Bunun yani sira Karatay ve Ka-
ya’'nin (2019, 2020) Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde baglaglar ve
edatlar icin gelistirdikleri ¢ergeve program, metin tasarim stlirecinin temel
referanslarindan biri olarak kullanilmistir. Metinlerin olusturulmasinda,
dil diizeyine uygunlugun saglanmasi temel 6ncelik olmustur. Bu baglam-
da, climle uzunluklar1 hedef dil diizeyine uygun sekilde sinirlandirilmais,
s0z varlig1 dil 6grenen bireylerin bilissel ylikiinii artirmayacak bigimde
secilmis ve dil bilgisi yapilar dil diizeyine uygun bir bigimde kademeli
olarak sunulmustur.

Belirlenen program aracihigi ile animasyonlarin hazirlanmasi
Plotagon ile animasyonlarin hazirlanma siireci sirasiyla verilmistir:

1. Karakter tasarim ve 6zellestirilmesi
Animasyon iceriklerinin temel bilesenlerinden biri olan karakterler, arag-
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tirmaci tarafindan yazilan A1 ve A2 diizeylerine uygun metinlerdeki ka-
rakterlerin kisisel 6zelliklerine gore ozellestirilmistir veya yeniden tasar-
lanmistir. Bu agamada, metinlerdeki kisilere uygun olarak karakterlerin
fiziksel goriintimleri, giyim tarzlar1 ve genel davranis bigimleri belirli bir
baglama uygun sekilde diizenlenmistir. Ornegin, aligveris sahnelerinde bir
karakterin geng bir yetiskin olarak tasarimi, hasta-doktor iliskisi sahne-
sinde ise doktor karakterinin profesyonel bir goriiniimle tasarlanmasi sag-

lanmistir. Karakter tasarimi ve gorsellestirmesine ait drnekler Resim 1 ve
Resim 2’de verilmistir:

v ¥ » O = ¥ ﬂ“‘

3
= i N e
| S A N

=N
LB e m

Resim 1. Karakterin garsona uygun olacak sekilde tasarlanmasi

.. .,*—.% o.;_ n

Resim 2. Karakterin doktora uygun olacak sekilde tasarlanmast
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2. Sahnelerin secilmesi ve metinlere gore diizenlenmesi

Bu asamada, se¢ilen konuya ve metnin igerigine uygun sahneler belirlen-
mistir. Aligveris, hasta-doktor iligkisi, hava durumu gibi giinliik yasamla
ilgili konular animasyonlara aktarilmistir. Ancak, Plotagon’da mevcut ol-
mayan bazi sahnelerle karsilagildiginda, metinler ve senaryolar, ilgili sah-
nelere uygun sekilde yenilenmistir. Ornegin, aligveris diyaloglarinda bir
magaza sahnesinde elbise yerine kazak ve pantolon gibi mevcut 6gelere
odaklanilarak ilgili metin yeniden diizenlenmistir. Sahneler metinlerdeki
olay akisina uygun olarak secilmis ve gerektiginde sahne degisiklikleri
yapilmistir. Ornegin, yolculukla ilgili bir diyalogda, karakter once bilet
alma noktasinda bir sahne ile karsilasir, ardindan ugagin i¢indeki yolcula-
rin oturdugu sahneye gegis yapilir. Bu gegisler, metnin ilerleyisine uygun
sekilde olusturulmustur. Ayni sekilde, emlake1 ile yapilan bir diyalogda,
emlak¢inin her oday: tanitmasi ile oday1 tanimlayan sahneler (salon, ban-
yo vb.) eklenmis, bdylece dil 6grenen bireylere baglamsal ve kiiltiirel an-
lam tastyan bir dil kullanim deneyimi sunulmustur. Sahne se¢imi 6rnekleri
Resim 3’te verilmistir.

Resim 3. Sahne ornekleri

3. Metinlerin sahnelere entegre edilmesi

Metinlerin sahnelere entegrasyonu siirecinde, her karaktere ilgili diyaloga
uygun olacak sekilde mimik, duygu ve hareketler eklenmistir. Bu agama-
da, karakterlerin sOyledikleri ciimlelerin igerigine gore yiiz ifadeleri, beden
dili ve ellerin hareketleri gibi gorsel unsurlar belirlenmistir. Ornegin, bir
isveren "Kag dil biliyorsunuz?" sorusunu sorarken karakterin merakli bir
sekilde ¢enesini sivazlamasi ve yiiz ifadesinin ciddilesmesi gibi detaylar,
dil 6grenen bireylere sosyal etkilesimdeki incelikleri de kavratmaktadir.
Bu sayede, karakterlerin beden dili, diyaloglarin daha etkili ve anlamli ol-
masina katki saglamakta, bireylerin ger¢ek hayatta karsilasacaklar dilsel
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ve sosyal durumlar1 deneyimlemelerine olanak tanimaktadir. Metinlerin
sahneye entegre edilmesine ait 6rnekler Resim 4, Resim 5 ve Resim 6’da
verilmistir:

¢
Tammy
Silent
CEO office
Paul

Kiibra Hanim, kag dil biliyorsunuz}

Paul

Tammy

Paul

Tammy

Silent

CEO office

Paul *  Thinking

Kilbra Hanim, ka dil billyorsunuz?

h B 4B

Q¢+ BRAA

Tammy
Paul
Tammy

Paul

Resim 5. Seslendirilecek ciimlelerin yazilarak diyalogun tamamlanmasi
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paul] ¥ Sulking

Super excited
Surprised
Suspicious
Tamfy | Telktothe hand
Thank you
Thinking

& CEqoffl Threatening
Thumbs up

Time

Kubp Hi Tired
Understanding

di B4
V-sign

Vulcan sign a naA
Waving f

Tamipy | Whispering
Winking
Woop Woop
Yawning
Paull o4 Yuge
Zombie

Resim 6. Karakterin seslendirecegi climleye gore karaktere yiiz
ifadelerinin eklenmesi

4. Seslendirme

Seslendirme asamasinda, once kadin ve erkek sesler belirlenmis ve her
karakterin climlelerinin dogru ton ve diksiyonla seslendirilmesi saglan-
mistir. Plotagon’daki ses kaydetme araci, ilgili sahnede karakterin sag al-
tinda bulunmaktadir. Ortada kirmizi olarak bulunan ses kaydetme tusuna
basildiginda karakterin agiz hareketleri senkronize bir sekilde gergeklesir
ve ses kaydetme islemi bittiginde agiz hareketleri durur. Seslendiren kisi
kaydetme tusunun hemen sagindaki tustan ses kaydini kaydetmeden din-
leyebilir, ses kaydinda bir problem varsa ses kaydini tekrar kaydedebilir.
Sol taraftaki tusla ise ses kaydi kaydedilmektedir. Bu 6zellik, karakterlerin
sOyledikleri ile gorsel hareketlerinin uyumlu hale gelmesini saglayarak bi-
reylerin gergek hayatta karsilasabilecekleri dil kullanimin1 deneyimleme-
lerini miimkiin kilmaktadir. Seslendirme asamasi Resim 7°de verilmistir:
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«

Q Tammy T:

A Silent

[ CEOoffice

2 Paul+| Thinking *

Kilbra Hamim, kag dil biliyorsunuz?

i B4 o

T Kiibra Hanim, kag dil biliyorsunuz?

Paul Hang y
000
Tammy Ingilzce, Rusca

Paul Cok guzel, tebrik ed:
Tammy Tesekkir ederim

Paul 0z9

AN R I A SAS A AR

Tammy T:

Resim 7. Seslendirme agamasi

5. Adobe Premiere Pro Programi ile animasyonlarin montaj ve dii-
zenlemelerinin yapilmasi

Plotagon, animasyon sahnelerine nesne ekleme konusunda sinirlamalara
sahip bir yazilim oldugundan, 6zellikle ¢esitli kiiltiirel unsurlarin yan1 sira
ortam sesleri ve diger gorsel detaylarin eklenmesi i¢in Adobe Premiere Pro
gibi profesyonel video diizenleme yazilimi kullanilmistir. Bu yazilim, ani-
masyonlarin gorsel zenginligini arttirmak amactyla nesnelerin, arka plan
seslerinin ve gorsel efektlerin eklenmesine olanak tanimaktadir. Ornegin,
Ramazan Bayrami konulu bir animasyonda mutfak sahnesine hurma ek-
lenmis, benzer sekilde gesitli sahnelerde ortam sesleri ve atmosferi giiclen-
diren diger dgeler de yerlestirilmistir. Bu tiir diizenlemeler, animasyonun
kiiltiirel baglamini1 ve atmosferini derinlestirmenin yani sira dil 6grenme
stirecinin gorsel ve isitsel agidan zenginlesmesine katki saglamaktadir.
Adobe Premiere Pro'nun sundugu montaj, ses diizenleme ve nesne ekleme
olanaklari, animasyonlarin dinamikligini artirirken dil 6grenen bireylere
daha kapsamli ve gercekei bir 6grenme deneyimi sunmaktadir. Adobe Pre-
miere Pro ile yapilan diizenleme 6rnegi Resim 8’de verilmistir:

342



Seda KAYA, Canan Rabia TARAKCI

Resim 8. Adobe Premiere Pro ile animasyonlarin diizenlenmesi

Arastirmanin ikinci alt problemine iliskin bulgular:
Bu béliimde olusturulan animasyonlar, karekodlari ile birlikte asagida ve-
rilmistir:

Al diizeyinde olusturulan animasyonlar

Bu boliimde A1 diizeyi i¢in 5 farkli konuda hazirlanan 5 animasyon veril-
mis olup “tanigsma”, “hasta doktor diyalogu”, “is basvurusu”, “aligveris”
ve “hava durumu” konusunun animasyonu Resim 9’da verilmistir. Kare-

kodlar telefondan okutularak videolar agilabilmektedir.
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Resim 9. A1 diizeyinde hazirlanan animasyonlar

A2 diizeyinde olusturulan animasyonlar

Bu boliimde A2 diizeyi icin 5 farkli konuda hazirlanan 5 animasyon veril-
mis olup “bayramlar”, “emlake¢1”, “hobiler ve fobiler”, “kafeye gitmek™ ve
“yolculuk” konusunun animasyonu Resim 10’da verilmistir. Karekodlar

telefondan okutularak videolar agilabilmektedir.

Tabii efendim.,
-

~
‘.‘
=

Resim 10. A2 diizeyinde hazirlanan animasyonlar

Tartisma ve Sonug¢

Uzun yillardir hayatimizda olan teknolojinin dil 6gretimine dahil edilmesi,
Ogretim siirecinin daha verimli gecirilmesini saglayabilir. Ayrica teknolo-
jik araglar cep telefonu, bilgisayar, tablet vb. sik kullanan bireylerin bu
araglar1 sadece birer sosyallesme ve eglenme araci olarak gérmeyip ayni
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zamanda akademik gelisimlerinde yardimci olabilecegini, dijital okurya-
zarliklarin1 gelistirebileceklerini (Kleftodimos, 2024; Tiirkben ve Alpte-
kin, 2023) de gérmeleri saglanabilir.

Dil 6gretim materyallerinin ¢oklu uyaran igermesi, 0grenme siirecine ka-
tilan duyu organlarinin sayisinin artmasi yeni dgrenmelerin kaliciliginin
artmasi1 ve anlamli hale gelmesi demektir (Yildiz, 2020). Web 2.0 aragla-
rinin yayginlastigi glinlimiiz egitim diinyasinda animasyonlar hem c¢oklu
uyaran igermesi hem de dil 6grenicilerinin ¢ocuklugundan asina olduklari
¢izgi filmleri animsatmasi, bu denli i¢ ice olduklar1 bir unsuru egitimle
biitiinlestirmek; ¢ocuklarda ilgi, merak ve istek uyandirabilecek bir giic-
tedir (Celik, 2024) dolayisiyla da dgrenicilerin kolay uyum saglayabile-
cegi materyallerdir. Dil 6gretiminde animasyon kullaniminin 6grenicile-
rin akademik bagarilarini arttirdig, kelime 6gretimini destekledigi, onlari
O0grenmeye motive ettigi, dil becerilerini gelistirdigi yapilan ¢alismalarla
(Kanda, 2018; Kleftodimos, 2024; Ozcan, 2015; Ozdemir, 2024; Sancak,
2011; Tagdelen, 2022) belirlenmistir. Dolayisiyla dil 6gretimi siirecine ani-
masyonlar dahil edilebilir fakat hangi animasyon aracini se¢ecegimiz ve
bunu nasil kullanacagimizin bilinmesi gerekmektedir.

Alan yazin incelendiginde yapilan ¢aligmalarin animasyonlarin dil 6greti-
mi tizerinde etkililigini 6l¢en deneysel (Celik, 2024; Duman, 2024; Kan-
da, 2018; Kleftodimos, 2024; Kurt, 2018; Ozdemir, 2024; Sancak, 2011;
Tasdelen, 2022); animasyon araglarinin ve animasyon yapma tekniklerinin
neler oldugunu, hangilerinin daha ¢ok tercih edildigini belirleyen deneysel
calismalar (Kahraman, 2015; Kansizoglu vd., 2024) oldugu belirlenmistir.
Bu calismada diger ¢alismalardan farkli olarak arastirmacilar tarafindan
diger animasyon uygulamalar1 da kullanilarak i¢lerinde en kullanilabilir
oldugu diisiiniilen ve yapilan ¢aligmalarla da etkililigi ortaya koyulmus
olan Plotagon animasyon yapma araci kullanilarak Tiirk¢enin yabanci dil
olarak 6gretiminde A1 ve A2 diizeyinde her bir diizeyden 5’er olmak {ize-
re toplamda 10 animasyon videosu hazirlanmis, hazirlanma basamaklari
aciklanmig ve hazirlanan animasyonlar konunun ilgililerine karekodlar
ile sunulmustur. Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda bu ko-
nuda yetersiz ¢alisma oldugu belirlenmistir ve Tiirkgenin ana dili olarak
Ogretiminde etkililigi bircok calismada kanitlanmis olan animasyonlarin
bu alanda da kullanimi, etkililiginin ortaya koyulmasi, animasyon aracla-
rinin nasil kullanilabilecegi konusunda 6gretmenlerin bilgilendirilmesinin
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Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi alaninin gelismesine katki saglaya-
cag1 diistintilmektedir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu ¢alismada, Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Aragtirma ve Yayin Eti-
g1 Yonergesinde belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel
Arastirma ve Yaym Etigine Aykir1 Eylemler bashgi altinda agiklanan ey-
lemlerden higbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Arastirma, etik kurul onay1 gerektirmemektedir.

Yazar Katki Orani
Arastirmada, yazarlarin esit oranda katkis1 bulunmaktadir.

Cikar Catismasi
Arastirmada, ¢ikar ¢atismasina yol agacak herhangi bir husus bulunma-
maktadir.

Yapay Zeka Kullanim Beyani
Arastirmada, herhangi bir yapay zeka aracindan faydalanilmamistir.
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Extended Abstract

The effective use of technological tools in education significantly contri-
butes to the language learning process. While these tools make language
teaching more efficient and simpler, they also help the learner retain what
is learned by appealing to more than one sense organ. The use of informa-
tion technologies in education will also contribute positively to the acqu-
isition of digital competence (Kleftodimos, 2024; Tiirkben & Alptekin,
2023). Multimedia materials make education fun, allow us to get rid of
traditional methods, offer an innovative approach, increase students' moti-
vation and academic success, provide students with an individual learning
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environment, and enable them to become lifelong learners (Akbulut et al.,
2024; Bas & Yildirim, 2018; Elvan & Mutlubas, 2020; Inal & Cakir, 2021;
Kaya, 2023; Yildiz, 2020).

Animated films are among these multimedia tools. They appeal to child-
ren both visually and audibly, and children grow up with animated films
from their infancy. Integrating an element that they are so closely invol-
ved with into education has the power to arouse interest, curiosity, and
desire in children (Celik, 2024). Animations can construct elements such
as facial expressions, movements, and dialogues of characters more effe-
ctively (Ayvaz-Tun¢ & Yavuz, 2023). When the literature is examined, it
has been determined that the use of animation in language teaching conc-
retizes grammar topics and increases academic success (Kanda, 2018;
Kleftodimos, 2024; Ozcan, 2015; Ozdemir, 2024; Sancak, 2011; Tasdelen,
2022), positively improves concept learning and Turkish learning attitudes
(Kurt, 2018), improves students' reading comprehension (Ozdemir, 2024),
writing skills and motivates them to write (Celik, 2024). Since language
learners will encounter more than one dialogue in animation, listening and
speaking skills can also be improved. Many web 2.0 tools can be used in
language teaching for animation production, but some of them are difficult
for beginners to use, while the characters used in some of them are cartoon
characters and do not look like real people. In fact, in a study conducted
with teachers, they were required to use web 2.0 tools used in animation
production, and the prospective teachers were satisfied with Plotagon, a di-
gital story tool with animation content. All of the prospective teachers who
used this tool stated that they would continue to use this tool in the future,
that they were partially satisfied with Animaker, and that they did not plan
to use Wondershare again (Kansizoglu et al., 2024). When the frequently
used existing animation programs are used by researchers and their po-
sitive and negative aspects are compared, it can be said that teachers can
benefit from Plotagon in animation production.

In summary, the correct use of technology in education offers significant
opportunities to enhance the quality of teaching and increase students'
success while enriching students' learning processes. Ai-supported tools
and animations can be used as effective materials in students' language
learning processes and can increase their interest in learning. Therefore,
knowing how to use these tools and how they can be integrated into langu-
age teaching is important.
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This research was conducted with an applied research design. "Applied
research is research that is conducted to solve a practical problem and
aims to obtain findings directly related to the field of application (Ary et
al., 2018; Mertens, 2014). Such research offers solution-oriented approac-
hes on issues such as evaluating the effectiveness of technological tools in
education." Data Collection Process

The data collection process in the research consists of literature review and
application stages.

Literature review: In studies conducted on existing animation tools, the
place, effectiveness, and usability of these tools in education were exami-
ned.

Application stage: First, the most frequently used animation tools were
used by the researchers, and it was decided to explain how this tool was
used through activities using the Plotagon animation tool, which was thou-
ght to be usable and effective. Then, animations were prepared using the
Plotagon tool, which was explained step by step.

The research findings were evaluated with the descriptive analysis method,
which is one of the qualitative analysis methods for the production stages
of the created animations and animation samples. "Descriptive analysis is
the process of interpreting the collected data according to predetermined
themes, used by researchers to describe events, phenomena or situations
in depth. The purpose of this analysis technique is to present the obtai-
ned data in an organized and interpreted form (Creswell, 2014; Neuman,
2014; Yildirim and Simsek, 2013). In this study, firstly, studies on techno-
logy-supported language teaching, the use of web 2.0 tools in education,
and the use of animation in language teaching were examined, and the
animation-making tool that was shown to be effective by studies was de-
termined. While determining the subjects of the animations, the dialogue
subjects suitable for A1 and A2 levels were determined by the researchers,
then the frequently used dialogue subjects in the A1-A2 textbooks, which
are frequently used in literature, were compared with the determined sub-
jects, and the final form of the subject titles of the animation videos was
decided.

The first finding of the research is the production stages of animations pre-
pared for A1 and A2 levels of teaching Turkish as a foreign language using

QMER Yil 11 Sayi 2 - Eyliil 2026 (329-353) 351 |

TORKGE ERETIMI UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZ



Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Animasyon Kullamimi: Plotagon Ornegi

the animation tool Plotagon. After deciding on the appropriate animation
tool and topics, appropriate characters were created via Plotagon. In sele-
cting and arranging scenes according to the text stage, scenes suitable for
the places where the dialogues take place were selected, and the most ap-
propriate scenes for the content were determined by examining Plotagon's
existing scene library. However, since the environments in the determi-
ned texts were not available one-to-one in some cases, arrangements were
made in the content to maintain the integrity of meaning between the sce-
nes and dialogues. In the integration of the texts into the stage, the mimic,
gesture, and body language of each character were adapted to make the
dialogues more natural. In the dubbing stage, audio recordings were made
by considering elements such as the rhythm of each character's speech,
emphasis, and intonation, and special attention was paid to the synchro-
nization of the voice and character movements. In the final stage, cultural
elements and additional sound effects were added to the animations using
Adobe Premiere Pro, and the fluency of the videos was increased. The se-
cond finding is related to the animation content created. Within the scope
of the research, a total of 10 animations were prepared at the A1 and A2
levels, and five different topics were determined for each level. While ani-
mations were produced for the Al level about getting to know each other,
shopping, patient-doctor dialogue, weather, and job application, anima-
tions were prepared for the A2 level on the subjects of holidays, travel,
real estate agent, going to a café, and hobbies-phobias. QR codes for each
animation were created and made available to the relevant people. Anima-
tions at the A1 level provide ease of learning for beginner-level students by
addressing basic dialogues and the most common communication situati-
ons encountered in daily life. On the other hand, animation at the A2 level
focused on topics that required students to communicate more extensively,
and the dialogues were made longer and more detailed. Animation content
at both levels was designed to provide students with language skills that
they can use in daily life.

In this study, unlike other studies conducted by using other animation app-
lications by the researchers, the Plotagon animation-making tool, which
is considered to be the most usable and whose effectiveness has been de-
monstrated by the studies, was used in teaching Turkish as a foreign lan-
guage, and a total of 10 animation videos, five for each level at A1 and
A2, were prepared, the preparation steps were explained, and the prepared
animations were presented to the relevant parties with QR codes. It was
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determined that there is insufficient work on teaching Turkish as a foreign
language. Thus, it is thought that the use of animations, whose effective-
ness has been proven in numerous studies of teaching Turkish as a mother
tongue, in this field, demonstrating their effectiveness and informing tea-
chers about how animation tools can be used and might contribute to the
development of the field of teaching Turkish as a foreign language.
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This study examines the representation of discourse markers (DMs) in
Turkish as a Foreign Language (TFL) coursebooks, comparing their distri-
bution with spoken Turkish as documented in the Turkish National Corpus
(TNC) (Spoken). The analysis focuses on two widely used coursebook se-
ries, Yeni Hitit (levels 1-3) and Yediiklim Tiirk¢e (A1-C2), examining dia-
logue-based and interactional sections. The most frequent DMs identified
in the TNC were manually analyzed and quantified in the coursebooks.
Normalized frequency values per million words were calculated, and the
data were compared through statistical and visual analyses, including ratio
comparisons and corpus-based benchmarks. The findings reveal that dis-
course markers are consistently underrepresented and unevenly distributed
across both series, particularly those central to interactional fluency and
pragmatic use. Core markers such as yani, sey, and iste occur at substan-
tially lower frequencies than in spoken Turkish, indicating a gap between
pedagogical input and authentic language use. These results support previ-
ous research suggesting that language teaching materials tend to prioritize
structural aspects of language over discourse-level competence.
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Yabanci Dil Olarak Tiirkc¢e Ders Kitaplarinda Soylem Belirleyicileri:
Derlem Tabanh Bir Yaklasim

Oz

Bu calisma, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan ders ki-
taplarinda sdylem belirleyicilerinin temsiliyetini incelemekte ve bu kulla-
nimin Tiirk Ulusal Derlemi’nin (TUD) Sézlii boliimiiyle karsilagtirmasi-
n1 yapmaktadir. Calisma, yaygin olarak kullanilan iki ders kitab1 serisine
odaklanmaktadir: Yeni Hitit (1-3 seviyeleri) ve Yediiklim Tiirkce (A1-C2).
Coziimleme kapsaminda, bu serilerin diyalog ve etkilesime dayali boliim-
leri incelenmistir. TUD So6zlii konusma verisinde en sik kullanilan soy-
lem belirleyicileri belirlenmis ve bu belirleyiciler ders kitaplarinda manuel
olarak tespit edilip sayisallastirilmistir. Milyon kelime basina normalize
edilmis siklik degerleri hesaplanmis ve veriler oran karsilastirmalar: ve
derlem temelli Olciitler kullanilarak istatistiksel ve gorsel ¢oziimleme-
lerle karsilastirilmigtir. Bulgular, sdylem belirleyicilerinin her iki seride
de sistematik olarak az temsil edildigini ve dengesiz dagildigin1 goster-
mektedir. Ozellikle etkilesimsel akicilik ve pragmatik kullanim agisindan
onemli olan yani, sey ve iste gibi temel belirleyicilerin, konusma diline
kiyasla oldukea diisiik siklikta yer aldigi goriilmektedir. Bu durum, 6gre-
tim materyalleri ile dogal dil kullanimi arasinda bir bosluk oldugunu orta-
ya koymaktadir. Elde edilen sonuglar, dil 6gretim materyallerinin séylem
diizeyindeki yeterlilikten ziyade yapisal dil 6zelliklerine 6ncelik verme
egiliminde oldugunu ortaya koyan onceki arastirmalari desteklemektedir.

Anahtar kelimeler: Yabanc: dil olarak Tiirkce, soylem belirleyicileri, ya-
banct dil ders kitaplari.
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Introduction

Discourse markers, from now on DMs, are linguistic elements that play
a crucial role in structuring spoken and written communication by sig-
naling relationships between ideas, organizing discourse, and managing
conversational flow. They serve various functions, such as indicating con-
trast, elaboration, cause-and-effect relationships, and topic shifts. Schif-
frin (1987) defines DMs as expressions that provide contextual coherence
by linking segments of discourse, while Fraser (1999) categorizes them
based on their pragmatic functions, such as elaborative, contrastive, and
inferential markers. These linguistic elements contribute to the coherence
and cohesion of the discourse, making communication more effective and
natural.

The importance of DMs in learning a foreign language cannot be overstat-
ed. They are essential for achieving communicative competence, as they
enable learners to produce and comprehend discourse in a way that mir-
rors native speaker usage. Studies by Miiller (2005) and Fung and Carter
(2007) emphasize that foreign language learners who acquire DMs can
better understand the pragmatic aspects of communication, thereby im-
proving their fluency and interactional skills. Without adequate knowledge
of DMs, learners may struggle with discourse organization, leading to un-
natural or fragmented speech and writing.

Given their significance, DMs should be systematically incorporated into
language syllabi and coursebooks to support learners in developing natural
and cohesive communication skills. The Common European Framework
of Reference for Languages (CEFR) (Council of Europe, 2001) highlights
the importance of DMs in achieving coherence and cohesion in commu-
nication, emphasizing their role in enabling learners to express ideas log-
ically and fluently. Researchers such as Fung and Carter (2007) and Gil-
more (2007) argue that course materials should include explicit instruction
on DMs to help learners recognize and use them appropriately in various
communicative contexts. A well-structured syllabus that integrates DMs
can enhance language proficiency by providing learners with the tools to
manage discourse effectively and align with the communicative compe-
tencies outlined in the CEFR.

This study aims to examine Turkish as a Foreign Language (TFL) course-
books to determine how DMs are presented and whether their inclusion
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aligns with the communicative needs of learners. The study adopts a cor-
pus-driven approach, analyzing the treatment of DMs by referring to the
most frequently used ones identified in TNC (Spoken) by Aksan et al.
(2012). By evaluating their presence and usage within the course mate-
rials, the study aims to provide insights into their adequacy and suggest
potential improvements for more effective foreign language learning. In
line with this aim, the study attempts to answer the following research
question:

How are the most frequently used DMs in Turkish, as identified in TNC
(Spoken) by Aksan et al. (2012), presented in TFL coursebooks?

Theoretical Background
Discourse Markers
Spoken discourse is characterized by various verbal and non-verbal el-
ements (Norrick, 2012). These elements play a role in collaboratively
constructing meaning or actions and signaling the interpretation of utter-
ances, including practices like turn-taking, backchannel responses, prag-
matic markers, and gestures (Caffi & Janney, 1994). DMs are a type of
pragmatic marker that helps facilitate the flow of conversation, organize
contributions in sequence to maintain coherence, and express epistemic
and affective perspectives (Fraser, 1996). The term “DM,” as defined by
Roulet (1980), highlights the role of social interaction in shaping linguistic
structures. He argues that, in addition to linguistic elements expressing
epistemic and evaluative stances, illocutionary force, and persuasive in-
tentions, DMs also serve important interactional and organizational func-
tions in discourse. DMs include: (i) pragmatic markers, defined as words
or phrases that signal the possible communicative intent of an utterance;
(1) both lexical and non-lexical elements like laughter and backchannels,
which convey emotional and cognitive states and may serve as indicators
of acknowledgment or lack thereof; and (iii) gestures and other non-verbal
strategies, including prosodic features, which can convey a range of social
meanings (Norrick, 2012). Example 1 below shows instances of each cat-
egory from English.
(1) a. Well, I think we should get started.

b. Speaker 1: I got the promotion!

Speaker 2: Oh, really? That’s great!

c. Speaker 1: Do you agree?
Speaker 2: (nods) Mm-hmm.
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In example 1a, the word “well” is a discourse marker and signals a transi-
tion or hesitation, preparing the listener for what comes next. It acts as a
discourse-organizing device rather than adding semantic meaning. In ex-
ample 1b, “Oh, really?” expresses surprise and acknowledgment. “7Thats
great” is a verbal reinforcement of positive affect. The phrase “oh” adds
an emotional response, while “really” questions or verifies the informa-
tion. In 1c, the head nod is a non-verbal cue signaling agreement. Com-
bined with “mm-hmm”, it confirms acknowledgment without disrupting
the speaker’s turn.

Norrick (2012) adopts a broad view of discourse markers, including lexi-
cal items, non-lexical vocal signals, and non-verbal resources that contrib-
ute to interactional meaning. In the present study, however, this broader
framework is narrowed to lexical and pragmatic DMs that can be sys-
tematically identified in dialogue-based and interactional sections of the
textbooks and compared with corpus-based spoken data. In this sense, the
study does not attempt to analyse the full multimodal range of discourse
markers discussed by Norrick but rather focuses on the subset most rele-
vant to textbook representation and foreign language input. This narrower
operationalization is particularly suitable for corpus-informed textbook
analysis, as it allows the study to examine how frequently occurring spo-
ken discourse markers are represented in pedagogical materials (Furko,
2020).

DMs in Turkish

DMs in Turkish range from simple conjunctions to more nuanced expres-
sions that reflect contextual subtleties. The most frequently used DMs in
Turkish, as identified in the TNC (Spoken) (Aksan et al., 2012), along
with their functional relationships and illustrative examples, are presented
below.

“Yani” is a multifunctional DM that helps manage the flow of conversa-
tion, clarify meaning, emphasize points, or soften statements. Its closest
English equivalents include “I mean”, “well”, “you know” or “so” depend-
ing on the context. Its flexibility makes it one of the most frequently used
markers in everyday Turkish speech. Example 2 below shows the usage of

“yani” as a DM in Turkish.

(2) Yani neden ol-ma-sin?
well why  become-NEG-0OPT.3SG
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“Well, why not?” (S-BEABXw-0391-686)'

In Example 2, the DM “yani” functions as a reinforcing and emphasis
marker that strengthens the speaker’s stance. It signals reasoning or justi-
fication for the statement that follows, subtly implying that the idea being
proposed is reasonable or logical.

The Turkish DM “sey” is one of the most frequently used and versatile el-
ements in spoken language. While its literal meaning is “thing,” as a DM,
“sey” serves various pragmatic functions that go beyond its dictionary
definition. It plays a crucial role in managing conversations, structuring
speech, and expressing cognitive or emotional states. Example 3 shows
the usage of “sey”.

(3) Sey hani o zehirlen -di-m de-di-m ya.
well  you know this poison-pass-pST-1sG  say-psT-1sc DM
“Well, you know, I said I was poisoned” (S-BEABX0-0392-881)

In example (3), “sey” introduces a reminder of something that was men-
tioned earlier. It signals that the speaker is about to refer back to a previous
conversation.

“Iste” serves as a multifunctional DM that helps organize conversation,
highlight information, and express emotions like resignation or emphasis.

29 ¢¢

Depending on the context, its English equivalents could be “here”, “well”,
“there you go”, “this is it” or “you know”. Its flexibility makes it a funda-
mental part of natural, spoken Turkish. Example 4 below shows the usage

of “iste” as a DM in Turkish.

(4) Iste birgok dgrenci gel-iyor ev tut-uyor para harca-1yor.

you know many student come-PROG house rent-PROG money
spend-PROG

“You know, many students come, rent a house, spend money.”
(S-ADAB0-0366-469)

In example (4), “iste” acts as a framing device that introduces a familiar
scenario, suggesting that the actions of the students are typical or illustra-
tive of a broader trend. It adds a conversational tone, making the statement
feel more casual and relatable.

! The tags in the parentheses were given by Turkish National Corpus (TNC) (Aksan et al., 2012). The
letter “S” stands for the spoken data.
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“Falan” 1s a versatile DM that adds vagueness, generalization, or infor-
mality to speech. It can soften statements, convey indifference, or simply
indicate an incomplete list. Depending on the context, its English equiva-
lents may include “and so on”, “etc.” or “stuff like that”. Example 5 shows
the usage of “falan”.

(5) Hani erkek-ler-de falan ¢ok fazla hisset-me-yiz bu-nu.
you know man-pL-Loc and.stuff very much feel-NEG-AOR.1pL this-acc
“You know, we don't feel this much in men.” (S-AEABUZ-0021-1442)

In example (5), “falan” suggests that men are an example of the group
being discussed, but the statement may also apply to similar groups or
contexts. It broadens the scope without specifying exact limits.

Like “falan™, “filan is another DM in Turkish that is used to indicate ap-
proximation, vagueness, or generalization. It functions similarly to “etc.”,
“and so on”, or “or something like that” in English. Sometimes “falan” and

“filan” are used interchangeably. Example 6 shows the usage of “falan” in
Turkish.

(6) Simdi hi¢ kimse ogl-u papaz filan ol-sun iste-me-z.

now, nobody son-3sG.poss priest and.stuff be-opT.3sG want-NEG-AOR
“Now, nobody wants their son to be a priest or something like that.”
(S-ACABUZ-0331-103)

In example (6), the speaker suggests that it’s not just about becoming a
priest but possibly any religious figure or something in that realm. It al-
lows for an open-ended interpretation, implying “a priest or any similar
role” without being too specific.

The DM “zaten™ frequently reinforces statements, indicates inevitability,
or provides additional justification for a point. It can be translated as “any-

way”, “already” or “as it is” in English, depending on the context. Exam-
ple (7) below shows the usage of this DM.

(7) Soyle yap-alim, ben fazla dur-mu-ca-m zaten.
this way do-opt.1pL I long stay-NEG-FUT-1sG anyway
“Let’s do it this way, [ won’t stay for a long time.” (S-BEABXX-0411-1832)

In example (7), the speaker emphasizes that their decision to not stay long
was already the case, regardless of what happened. “Zaten” suggests that
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the decision is not influenced by the current situation but was already de-
termined beforehand.

“Tamam” as a DM in Turkish is a widely used marker that serves various
functions in conversation, depending on tone, context, and emphasis. It
can function as agreement or acceptance, ending or wrapping up a topic,
seeking confirmation, or soothing or calming. Example 8 shows the usage
of “tamam” in Turkish.

(8) Su-nu unut-tug-u-nuz an, soru git-ti tamam?

this-acc forget-pTcP-35G.POSS-2PL.POSS moment question go-psT okay
“The moment you forget that, the question is gone, okay?”
(S-BEABX0-0147-1406)

In example (8), the speaker explains a rule or an important point and wants
to ensure the listener understands it. By adding “tamam” at the end, the
speaker checks if the listener follows along.

The DM “tabi” serves various functions, depending on the context and
tone of speech. It generally conveys agreement, confirmation, emphasis,

or expectation, similar to “of course”, “naturally”, or “sure” in English.
Example 9 below shows the usage of “tabi”.

(9) Tabi canim ism-in orda dur-uyor.
of.course my.dear name-2sG.ross there stay-PROG
“Of course my dear, your name is there.” (S-BEABXO0-0006-600)

In example (9), “tabi” reinforces certainty, meaning something like “of
course!” or “obviously” in English. The speaker assures the listener that
their name is indeed there.

The DM “peki” serves multiple functions depending on the context and
tone. It can be translated as “okay”, “well", “alright”, “but” or “so” in Eng-
lish. It is often used to signal agreement, introduce a follow-up question, or
express hesitation. A related example is given in (10) below.

(10) Peki, bu yeterli mi?

SO this enough @
“So, is that enough?” (S-AEABPZ-0331-36)
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In example (10), “peki” is used to transition into a question that follows
from the previous discussion. Here, it signals that the speaker checks
whether the current situation meets expectations.

The DM “haydi” (also spelled “hadi”) is commonly used in spoken lan-
guage to express encouragement, urgency, invitation, or impatience. It is
similar to “come on”, “lets”, “go on”, or “hurry up” in English. Its func-
tion depends on the tone and context of the conversation. A related exam-

ple is given in (11) below.

(11) Haydi cabuk toparlan-in.
let’s quickly  get.ready-imp.2pL
“Let's get together quickly.” (S-VI19E1A-4001-859)

In example (11), “haydi” signals that the speaker wants the listeners to act
quickly. The word “¢cabuk” (quickly) reinforces this urgency.

The DM “neyse” serves various functions depending on the context and
tone. It is commonly used to change the subject, conclude a conversation,
downplay something, or express resignation. It can be translated as “any-

way”, “never mind”, “oh well” or “let’s move on” in English. Example 12
shows the usage of “neyse” in Turkish.

(12) Neyse sen yaz yeni numara-yl.
anyway you  write new number-acc
“Anyway, write the new number.” (S-SA-16B2A-0311-240)

In example (12), the DM “neyse” is used to shift the focus and move on
to the main point. The speaker likely mentioned something before but de-
cides not to dwell on it and moves to the main action (writing down the
number).

In Turkish, the DM “aynen” is widely used in informal conversations and
serves multiple functions such as expressing agreement or confirmation,
emphasizing that something happens in the same manner or indicating that
something is the same for the speaker. It can be translated as “exactly”,

“totally”, “yeah, same”, “thats right”, or “just like that” depending on the
context. Example 13 below shows the usage of “neyse” in Turkish.
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(13) Evet aynen hep-si var.
Yes exactly all-3sG.poss  exist
“Yes, that's all there is.” (S-BEABXs-0130-178)

In example (13), the DM “aynen” is used to confirm and emphasize agree-
ment with the previous statement. By adding “aynen”, the speaker stresses
that the information is completely accurate, leaving no room for doubt.

The individual analysis of DMs in Turkish show that these markers are
highly context-dependent, often carrying multiple pragmatic functions
that extend beyond their lexical meanings. It is undeniable that they serve
diverse functions in structuring conversation, managing interaction, and
shaping meaning. Next section presents the roles of DMs in foreign lan-
guage materials.

DMs in Foreign Language Teaching Materials

Discourse markers, which occur frequently in spoken language, are a de-
fining feature of speech. Their significance in everyday communication is
considerable, as they support both interpretation and social engagement
in interaction (Lam, 2010). Despite their significance in natural speech,
research has consistently shown that foreign language teaching materials
often fail to adequately represent DMs (Gilmore, 2007; Fung & Carter,
2007). Many textbooks tend to prioritize grammatical structures and lex-
ical knowledge over the discourse-level features that facilitate authentic
communication (Miiller, 2005). This discrepancy raises concerns about
whether learners are sufficiently exposed to the pragmatic and interaction-
al strategies necessary for real-world conversations.

The Common European Framework of Reference for Languages (CEFR)
outlines three types of competence - linguistic, sociolinguistic, and prag-
matic - each described in terms of knowledge and skills. Among these,
pragmatic competence involves the functional use of linguistic resourc-
es (Furko, 2020). In the CEFR, discourse competence is considered as a
component of pragmatic competence and is defined as the ability of lan-
guage users or learners to organize sentences in a sequence in order to
produce coherent stretches of language (Council of Europe, 2001). Fur-
thermore, coherence and cohesion are identified as key criteria that must
be fulfilled to ensure clear and effective communication. For the construc-
tion of coherent discourse, CEFR emphasizes the importance of discourse
competence in language learning, underscoring the need for instructional
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materials to reflect natural spoken patterns, including the appropriate use
of DMs (Carlsen, 2010). The scale of coherence and cohesion reflects a
fundamental distinction in the CEFR’s description of language develop-
ment, namely that between quantity and quality. The use of DMs across
proficiency levels is described, on the one hand, in terms of the range of
markers employed. At lower levels, learners are expected to use only very
basic DMs; at the A2 level, simple markers are introduced; and at the A2+
level, the most frequently occurring DMs are expected. At higher levels,
the range of DMs is assumed to expand progressively.

Although DMs have been examined in relation to language teaching ma-
terials, their representation and treatment in Turkish as a foreign language
coursebooks remain underexplored. Thus, this study fills this gap in the
literature by investigating the extent to which DMs are incorporated into
teaching materials.

Previous Studies on DMs in Foreign Language Teaching Materials
Although different areas have been examined in foreign language materi-
als before, including studies such as epistemic modality (Holmes, 1988),
future time expressions (Mindt, 1997), dialogues (Wong, 2002) and mul-
ti-word lexical phrases (Koprowski, 2005). what seems to be limited is the
study of the role of DMs.

Lam (2010) examines the discrepancies between the use of the discourse
particle “well” by expert English speakers and its representation in sec-
ondary-level textbooks in Hong Kong. The findings of the study show that
there is a significant misalignment between real-world usage and peda-
gogical presentation. Textbooks often present “well” in a highly skewed
manner, over-emphasizing its use in discussions while virtually ignoring
it in presentations. Furthermore, textbooks fail to reflect the diversity of
the particle’s positioning (especially medial use) and its broad functional
range (including textual framing and cognitive processing). Alavi-Nia and
Mozaffari (2014) conducts a corpus-based study evaluating the use of dis-
course particles (DPs) in English as a Foreign Language (EFL) and Persian
as a Foreign Language (PFL) textbooks. The results of the study show that
EFL course-books utilize DPs at a significantly higher rate (8.8% of total
word count) than PFL course-books (6.5%), suggesting that EFL materi-
als more closely approximate naturally occurring language. Regarding the
presentation of DMs in English as a Foreign Language (EFL) textbooks,
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Shimada (2012) finds significant discrepancies between textbook dia-
logues and natural speech. The results of the study show that while DMs
are essential for communicative competence and indicative of authentic-
ity, textbooks often fail to replicate the frequency and functional variety
found in natural conversation. Kawashima (2023) analyses the representa-
tion of pragmatic markers - specifically “oh”, “okay”, “well”, and “yeah”
- in beginner-level international and Japanese high school ELT textbooks
and finds that there are significant discrepancies between textbook dia-
logues and naturally occurring discourse as represented in the Corpus of
Contemporary American English (COCA). Results of the study show that
textbooks often limit these markers to a single function and restrict their
placement to the beginning of utterances. In contrast, authentic discourse
employs these markers for a wider variety of functions and places them in
medial or final positions to signal politeness or floor-sharing.

Taken together, these studies reveal a consistent gap in the representation
and treatment of DMs in foreign language teaching materials. Next section
presents the methodology of the current study.

Methodology

This section explores the study’s methodology in detail. It begins by pre-
senting the DMs examined in the research. Next, the process of data col-
lection is outlined, including an overview of the sample size and the raw
frequency of occurrences. Following this, the section provides an in-depth
discussion of the analysis of the gathered data.

DMs Selected for Analysis from the TNC (Spoken)

The DMs that are analyzed in this study are taken from TNC (Spoken)
(Aksan et al., 2012). The reason for choosing DMs from the spoken sec-
tion is that they play a crucial role in spoken communication, helping to
structure conversations, manage turn-taking, and express interpersonal
meanings. Analyzing DMs from the TNC (Spoken) provides valuable in-
sights into how Turkish speakers naturally use these elements in real-life
interactions. Moreover, since DMs are highly context-dependent, analyz-
ing them in spontaneous speech rather than controlled settings ensures a
more accurate representation of their usage. Table 1 below shows the most
frequently used DMs in Spoken Turkish National Corpus.
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Table 1. The most frequently used DMs in Spoken Turkish National Corpus

Rank (DMs) Number of Texts of Nf

1 yani 342 8561 8442.61
2 sey 311 5714 5634.98
3 iste 310 4296 4236.59
4 falan 215 2207 2176.48
5 zaten 275 2156 2126.18
6 tamam 244 2107 2077.86
7 tabi 248 1785 1760.32
8 ya (yaa) 133 1450 1429.95
9 peki 182 986 972.36
10 haydi (hadi) 168 847 835.29
11 filan 100 433 427.01

12 neyse 121 318 313.6

13 aynen 101 262 258.38

Note. Of = observed frequency; Nf = normalized frequency (per million words). Number of texts
refers to the number of texts in which each discourse marker occurs (out of 456 texts). Observed
frequency indicates the raw frequency of each discourse marker in the corpus (N = 1014023 words).
Normalized frequency represents occurrences per million words.

*99 ¢ 9% ¢¢ 29 <6 99 ¢

Table 1 shows that “yani”, “sey”, “iste”, “falan”, “zaten”, “tamam”, “tabi”,
“va (vaa)”, “peki”, “haydi (hadi)”, “filan”, “neyse”, “aynen” are the most
frequently used DMs in spoken Turkish (as represented in the TNC) ac-
cording to normalized frequency values. McEnery et al. (2006) emphasize
the importance of careful interpretation when analyzing frequency data,
as raw counts from a corpus often need to be standardized for meaningful
comparisons. Therefore, this study used normalized values of the exam-
ined DMs as a reference point in selecting which DMs would be analyzed.
Thus, only DMs with normalized frequency values exceeding 250 were
selected for analysis in this study.

Data collection

The selection of textbooks for this study is based on their widespread
use, proficiency coverage, and relevance to TFL instruction. The research
analyses two widely used TFL coursebook series: Yeni Hitit Yabancilar
Icin Tiirkge Ders Kitabi and Yediiklim Tiirkce. The Yeni Hitit series (levels
1-2-3), developed by Ankara University’s TOMER (Turkish and Foreign
Languages Research and Application Centre) (2019), is designed to cover
CEFR levels A1 to C1 and is recognized for its structured and pedagogical-
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ly controlled approach. In contrast, the Yediiklim Tiirk¢e series, developed
by the Yunus Emre Institute (2016), covers a broader proficiency range
from A1 to C2 and is also widely used in teaching Turkish to non-native
speakers, offering a more extensive progression across levels within the
CEFR framework.

The books include thematic units, dialogues, reading passages, and exer-
cises, making them ideal for analyzing how DMs are integrated into struc-
tured language learning. The selection ensures that the study captures how
DMs are introduced across different proficiency levels, providing insights
into their representation in both beginner and advanced stages of language
learning. Additionally, both coursebook series are frequently used in uni-
versity TFL programs and language institutions, making their analysis
relevant for understanding standard TFL instruction. Table 2 below gives
detailed information about the coursebooks analyzed in this study.

Table 2. The coursebooks analyzed in this study

Publication Intended

Coursebook Publisher

z
©

Year Learners
1 Yeni Hitit 1 Ankara University TOMER 2019 Al-A2
2 Yeni Hitit 2 Ankara University TOMER 2019 B1
3 Yeni Hitit 3 Ankara University TOMER 2019 B2-Cl1
4 Yediiklim Tiirkce A1 Yunus Emre Institute 2016 Al
5 Yediiklim Tiirk¢e A2 Yunus Emre Institute 2016 A2
6 Yediiklim Tiirk¢e B1 Yunus Emre Institute 2016 BI
7 Yediiklim Tiirk¢e B2 Yunus Emre Institute 2016 B2
8 Yediiklim Tiirk¢e C1 Yunus Emre Institute 2016 Cl
9 Yediiklim Tiirk¢e C2 Yunus Emre Institute 2016 C2

Table 2 shows Whereas the Yeni Hitit series comprises three coursebooks
covering CEFR levels A1 to C1, the Yediiklim Tiirkce series consists of six
coursebooks and extends from Al to C2.

Data analysis

The data analysis in this study adopts a quantitative approach to examine
the representation of DMs in both the Yeni Hitit and Yediiklim Tiirkce se-
ries and to compare their usage with the TNC (Spoken). Since the reference
corpus consists of spoken Turkish, only dialogue-based and interactional
sections of the textbooks - including conversations, listening transcripts,
speaking activities, as well as workbooks and transcriptions of audio ma-
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terials used as supplementary resources - were included in the analysis to
ensure comparability.

First, a manual search was conducted to identify occurrences of select-
ed DMs in the textbooks. The total instances of each DM were counted
by two researchers. The inter-coder reliability between the researchers is
0.995 (Cohen’s Kappa). McHugh (2012) explains that a Cohen’s Kappa
value ranging from 0.81 to 1.00 indicates an almost perfect level of agree-
ment between raters. Therefore, it can be confidently concluded that the
coding process yields reliable results.

The analysis of DMs in Yeni Hitit and Yediiklim Tiirk¢e was conducted
using normalized frequency per million words and ratio comparison to
evaluate their distribution against the TNC (Spoken) section. Since the
TNC (Spoken) data and the textbook data differ significantly in size, raw
frequency counts alone are insufficient for meaningful comparison. To ac-
count for this discrepancy, normalized frequencies (i.e., occurrences per
one million words) were calculated to standardize the data and enable a
proportional comparison. Additionally, ratio analysis was employed to as-
sess the relative representation of DMs in coursebooks compared to their
natural usage in the TNC Spoken Section. A ratio value of /.0 indicates
that a discourse marker appears at an equal rate in both corpora, while val-
ues above /.0 indicate overrepresentation, and values below /.0 indicate
underrepresentation or omission. This approach allows for a quantifiable,
objective comparison, ensuring that DM usage in coursebooks is evaluated
in relation to authentic Turkish discourse patterns.

Findings and Discussion

Findings

Table 3 presents the observed and normalized frequencies of DMs in the
Yeni Hitit-1 (A1-A2) coursebook and the Yediiklim A1-A2 coursebooks,
as well as in the TNC (spoken), along with their ratio values.

Table 3. Comparison of DMs in Yeni Hitit-1 (A1-A2), Yediiklim (A1-A2),
and TNC (Spoken)

of Nf Ratio .
. . of Nf Nf . Ratio
Rank DM  (Yeni (Yeni e L0 (Yeni et
Hitity  Hitit) (Yediiklim) (Yediiklim)  TNC Hitit) (Yediiklim)
1 yani 4 117.5 10 704.4 8442.61  0.01 0.08
2 sey 5 146.8 14 985.7 5634.98 0.03 0.17
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3 iste 3 88.1 6 352.2 4236.59  0.02 0.08
4 falan 0 0.0 0 0.0 2176.48  0.00 0.00
5 zaten 2 58.7 4 281.7 2126.18  0.03 0.13
6 tamam 17 4991 19 985.7 2077.86  0.24 0.47
7 tabi 17 499.1 15 1056.1 1760.32  0.28 0.60
8 ya 0 0.0 4 281.7 142995 0.00 0.20
9 peki 19 4405 15 774.7 97236 045 0.79
10 hadi 5 146.8 5 352.2 83529 0.18 0.42
11 filan 0 0.0 0 0.0 427.01  0.00 0.00

Note. Of=observed frequency; Nf=normalized frequency (per million words). Yeni Hitit values are
based on a total of 8742 words (A1-A2 levels), and Yediiklim values are based on a total of 14199
words (A1-A2 levels). TNC values are normalized per million words (N = 1014023 words). Ratios
represent the proportion of textbook frequencies relative to the spoken corpus (TNC).

As shown in Table 3, all DMs are considerably less frequent in both text-
book series than in the TNC (spoken). Among the markers, yani, sey,
and iste show particularly low normalized frequencies in both Yeni
Hitit and Yediiklim compared to the corpus. In contrast, peki, tabi,
and tamam display relatively higher frequencies within the textbooks,
although they are still below the TNC values. The marker ya is entirely
absent in Yeni Hitit but appears at a low frequency in Yediiklim. Addition-
ally, markers such as falan and filan are not attested in either series. Over-
all, while all DMs are underrepresented in comparison to spoken Turk-
ish, Yediiklim generally exhibits higher frequencies across most markers
than Yeni Hitit.

Table 4 presents the observed and normalized frequencies of DMs in
the Yeni Hitit-2 (B1) coursebook and the Yediiklim B1-B2 coursebooks, in
comparison with the TNC (spoken), along with their ratio values.

Table 4. Comparison of DMs in Yeni Hitit-2 (B1), Yediiklim (B1-B2), and
TNC (Spoken)

o N of N Ny Ratio oo
Rank DM g‘:ﬁ; gf:g (Yedii{dim) (Yedii{;lim) TNfc gf::)l (Yediiklim)
I yani 18 5286 13 5252 844261  0.06 0.06
2 sey 10 2937 14 5252 563498  0.05 0.09
3 iste 5 1468 14 613.1 423659  0.03 0.14
4 falan 2 587 0 0.0 2176.48  0.03 0.00
5 zaten 5 1468 6 3501 212618 0.07 0.16
6 tamam 5  146.8 9 262.6 207786 0.07 0.13
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tabi 8 234.9 14 613.1 1760.32  0.13 0.35
8 ya 2 58.7 11 613.1 1429.95  0.04 0.43
peki 13 381.8 22 963.3 97236  0.39 0.99
10 hadi 5 146.8 11 613.1 83529  0.18 0.73
11 filan 0 0.0 0 0.0 427.01  0.00 0.00

Note. Of = observed frequency; Nf = normalized frequency (per million words). Yeni Hitit values
are based on a total of 11386 words (B1 level), and Yediiklim values are based on a total of 21109
words (B1-B2 levels). TNC values are normalized per million words (N = 1014023 words). Ratios
represent the proportion of textbook frequencies relative to the spoken corpus (TNC).

As shown in Table 4, all DMs remain less frequent in both textbook series
than in the TNC (Spoken). The markers yani, sey, and iste continue to dis-
play relatively low normalized frequencies in both Yeni Hitit and Yediiklim
compared to the corpus. However, Yediiklim shows noticeably higher
frequencies for several markers, particularly iste, tabi, ya, and hadi. The
marker ya is especially more prominent in Yediiklim, whereas it appears
only minimally in Yeni Hitit. Among the markers, peki demonstrates the
highest frequency in both series, approaching the TNC value in Yediiklim.
In contrast, falan and filan are either absent or minimally represented, par-
ticularly in Yediiklim. Overall, while DMs remain underrepresented rela-
tive to spoken Turkish, Yediiklim exhibits a broader and more frequent use
of DMs compared to Yeni Hitit at this level.

Table 5 presents the observed and normalized frequencies of DMs in
the Yeni Hitit-3 (B2-C1) coursebook and the Yediiklim C1-C2 coursebooks,
in comparison with the TNC (spoken), along with their ratio values.

Table 5. Comparison of DMs in Yeni Hitit-3 (B2-C1), Yediiklim (CI1-C2),
and TNC (Spoken)

o N 0 N Ny Ratiopotio
Rank DM gfl‘g gfl‘g (Yedii{;lim) (YediileIim) TNfC Sﬁ; (Yediiklim)
yani 8  234.9 19 737.6  8442.61 0.03 0.09
sey 264.3 17 737.6  5634.98  0.05 0.13
iste 205.6 15 614.6 423659 0.05 0.15

9
7
falan 3 88.1 1 40.9 2176.48 0.04 0.02
zaten 4 117.5 8 327.8 2126.18  0.06 0.15
3 88.1 1 40.9 2077.86  0.04 0.02
6 176.2 4 163.7 1760.32  0.10 0.09

tamam

~N N kAW N =

tabi
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8 ya 1 294 15 614.6 1429.95 0.02 0.43
9 peki 5 146.8 13 532.7 97236  0.15 0.55
10 hadi 7 205.6 5 204.6 83529 0.25 0.24
11 filan 2 58.7 2 81.8 427.01 0.14 0.19

Note. Of= observed frequency; Nf=normalized frequency (per million words). Yeni Hitit values are
based on a total of 13928 words (B2-C1 levels), and Yediiklim values are based on a total of 27066
words (C1-C2 levels). TNC values are normalized per million words (N = 1014023 words). Ratios
represent the proportion of textbook frequencies relative to the spoken corpus (TNC).

As shown in Table 5, DMs remain less frequent in both textbook series
than in the TNC (spoken). The markers yani, sey, and iste continue to
occur at relatively low frequencies in both Yeni Hitit and Yediiklim com-
pared to the corpus. However, Yediiklim again shows higher frequencies
for most markers, particularly yani, sey, and iste. The marker ya remains
extremely limited in Yeni Hitit but is considerably more frequent in Ye-
diiklim, indicating a clearer presence of interactional features. Among
the markers, peki continues to be one of the most frequent in both series,
with Yediiklim showing a higher value. In contrast, falan and tamam occur
at low frequencies in both series, while filan remains relatively infrequent.
The markers tabi and hadi display similar frequencies across the two se-
ries. Overall, although DM use increases at this level, both series still fall
short of reflecting spoken Turkish, with Yediiklim providing a relatively
richer and more balanced distribution than Yeni Hitit.

Discussion

This section examines the results outlined in the previous section, with
support from Figures 1, 2, and 3. Figure 1 below specifically compares
DMs in the Yeni Hitit 1 (A1-A2) coursebook and the Yediiklim A1-A2
coursebooks with the TNC spoken section.
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DM Comparison (A1-A2)

n —8— Yeni Hitit
80001 - -®- Yediiklim
% M- TNC (Spoken)

6000 -

4000 A

2000 m-y " EEIIEeT .

Normalized Frequency (per million)
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Figure 1. Representation of DMs in Yeni Hitit 1 (A1-A2) and Yediiklim
(A1-A2) Compared to TNC (Spoken)

The patterns observed in Figure 1 can be interpreted in light of Carlsen’s
(2010) discussion of coherence and cohesion in the CEFR. Although the
CEFR predicts an increase in the range of DMs across proficiency levels,
it does not assume a corresponding increase in their frequency or density.
The findings at the A1-A2 level appear to align with this expectation, as
both textbook series display a limited range and low frequency of DMs,
reflecting the CEFR’s emphasis on “very basic” and “simple” linking de-
vices at lower levels.

However, when compared to the TNC (spoken), the markedly lower fre-
quencies of core DMs such as yani, sey, and iste suggest that textbook in-
put may not adequately reflect the role these items play in naturally occur-
ring spoken discourse. In this respect, while the textbooks seem to follow
the CEFR’s focus on controlled and limited use of cohesive devices, they
may simultaneously restrict learners’ exposure to the interactional func-
tions of DMs. Furthermore, the relatively higher presence of markers such
as peki, tamam, and tabi indicates a tendency toward more structured and
pedagogically oriented discourse, which contrasts with the more varied
and spontaneous use of DMs in spoken Turkish. This supports Carlsen’s
(2010) observation that the CEFR prioritizes control and efficiency over

QMER Vil 11 Say1 2 - Eyliil 2026 (355-383) 373 |

TORKGE ERETIMI UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZ



Discourse Markers (DMs) in Turkish as a Foreign Language Coursebooks: A Corpus-Driven Approach

frequency but also highlights a potential gap between CEFR-informed ma-
terials and authentic language use.

Figure 2 below presents a comparison of DMs in the Yeni Hitit 2 (B1) and
Yediiklim B1-B2 coursebooks with the TNC spoken section.

DM Comparison (B Level)

L] —8— Yeni Hitit
80007 - ~@- Yediiklim
k M- TNC (Spoken)

6000 -

4000 A

9000 . B -

Normalized Frequency (per million)

Figure 2. Representation of DMs in Yeni Hitit 2 (B1), Yediiklim (B1-
B2), and TNC (Spoken)

The patterns observed in Figure 2 align with Carlsen’s (2010) discussion
of coherence and cohesion in the CEFR, which emphasizes limited use of
cohesive devices at intermediate levels. Although some increase in DM
use is evident, the frequencies in both textbook series remain substantially
lower than in the TNC, particularly for the most frequently used mark-
er yani, as well as other high-frequency markers such as gey and iste, sug-
gesting restricted exposure to authentic spoken discourse. This finding is
consistent with studies reporting underuse or uneven distribution of dis-
course features in learner language (Hinkel, 2001; Miiller, 2005), as well
as research showing variability across proficiency levels (Castro, 2004;
Johnson, 1992). Furthermore, the relatively higher presence of certain
markers in Yediiklim compared to Yeni Hitit reflects variation in how teach-
ing materials operationalize CEFR principles, reinforcing Carlsen’s point
that the framework prioritizes control and range rather than frequency.
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Figure 3 below presents a comparison of DMs in the Yeni Hitit 3 (B2-
C1) and Yediiklim C1-C2 coursebooks with the TNC spoken section.

DM Comparison (C Level)

L] —o— Yeni Hitit
80007 - -®- Yediiklim
P M- TNC (Spoken)
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4000 -

2000 LSS SRR N

Normalized Frequency (per million)

Figure 3. Representation of DMs in Yeni Hitit 3 (B2-C1), Yediiklim (C1-
C2), and TNC (Spoken)

The patterns observed in Figure 3 highlight important characteristics of
DM use in advanced-level teaching materials. Despite the expectation that
higher proficiency levels should involve a wider range and more appro-
priate use of cohesive devices, the distribution of DMs in both textbook
series still differs markedly from the TNC, particularly for high-frequency
markers such as yani, sey, and iste. This suggests that advanced learners
are not fully exposed to the discourse-pragmatic richness of spoken Turk-
ish, especially in terms of interactional markers.

This pattern reflects the CEFR’s emphasis on control, efficiency, and ap-
propriateness rather than increased frequency of use (Council of Europe,
2001). However, the limited presence of key DMs in the textbooks indi-
cates that advanced-level materials may prioritize structurally coherent and
formally controlled discourse at the expense of more natural, spontaneous
interaction. This observation aligns with previous research showing that
learner language - even at advanced levels - may diverge from native us-
age in terms of the frequency and distribution of cohesive devices (Hinkel,
2001; Miiller, 2005), and that increased proficiency does not necessarily
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lead to greater density of such features (Castro, 2004; Johnson, 1992). At
the same time, the relatively richer and more varied use of certain markers
in Yediiklim suggests that some materials move closer to reflecting au-
thentic discourse practices, although a noticeable gap with spoken Turkish
remains.

Taken together, the findings across all three proficiency levels reveal a con-
sistent gap between the representation of DMs in textbook materials and
their use in naturally occurring spoken Turkish. Although some increase in
variety and frequency can be observed as proficiency levels rise, both Yeni
Hitit and Yediiklim continue to underrepresent core DMs such as yani, sey,
and iste in comparison to the TNC. This suggests that learners are exposed
to a limited and pedagogically controlled version of discourse, which does
not fully reflect the interactional richness of authentic language use.

These findings are in line with previous research highlighting discrepan-
cies between textbook input and real-world language use. For instance,
Lam (2010) demonstrates that textbooks may present discourse particles in
a skewed and functionally restricted manner, while Shimada (2012) simi-
larly reports that textbook dialogues fail to capture the frequency and func-
tional diversity of DMs found in natural conversation. Likewise, Kawashi-
ma (2023) shows that pragmatic markers in textbooks are often limited to
a narrow range of functions and positions, unlike their more flexible and
multifunctional use in authentic discourse.

Furthermore, the differences observed between Yeni Hitit and Ye-
diiklim support the claim that teaching materials vary in how closely they
approximate natural language. In this respect, the relatively higher fre-
quency of DMs in Yediiklim aligns with Alavi-Nia and Mozaffari’s (2014)
findings that some instructional materials incorporate discourse features
more extensively than others. Overall, the results of the present study re-
inforce the view that foreign language textbooks tend to simplify and con-
strain the use of DMs, potentially limiting learners’ exposure to the prag-
matic and interactional features essential for communicative competence.

Conclusion

This study aimed to answer the research question: “How are the most fre-
quently used DMs in Turkish, as identified in the TNC (Spoken) by Aksan
et al. (2012), presented in TFL coursebooks?”
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The findings reveal a clear mismatch between the distribution of DMs in
naturally spoken Turkish and their representation in TFL coursebooks,
raising concerns about the adequacy of these materials for developing
communicative competence. Across both Yeni Hitit and Yediiklim series,
DMs are generally underrepresented and unevenly distributed, particular-
ly those central to interactional fluency and pragmatic use. Core markers
such as yani, sey, and iste remain considerably limited compared to their
high frequency in natural discourse, while several markers occur only min-
imally or inconsistently. This pattern supports previous research indicat-
ing that language teaching materials tend to prioritize structural aspects of
language over pragmatic and discourse-level features (e.g. Gilmore 2007;
Fung & Carter 2007; Schmitt, 2023; Curry & McEnery, 2025).

From a pedagogical perspective, this lack of authentic DMs conflicts with
the CEFR, which emphasizes interactional competence, pragmatic skills,
and discourse coherence as key components of communicative language
teaching (Council of Europe, 2001). The CEFR explicitly states that learn-
ers should be equipped with the discourse strategies necessary for main-
taining conversations, structuring speech, and expressing stance - all of
which are heavily dependent on the appropriate use of DMs. The absence
of such elements in TFL textbooks suggests that learners may struggle
with spontaneous communication, interactional coherence, and pragmatic
flexibility, leading to speech that feels unnatural and less effective in re-
al-world interactions.

These findings underscore the urgent need for a more corpus-informed
approach to TFL material development. Coursebook designers should in-
tegrate authentic spoken data, ensuring that DMs are not only included but
also presented in meaningful contexts that reflect their natural usage. As
previous studies in foreign language teaching have suggested (e.g. Tim-
mis, 2015; Miiller, 2005), textbook dialogues must align more closely with
real-life communication patterns to enable learners to acquire both lin-
guistic accuracy and pragmatic fluency. Without such improvements, TFL
learners will remain at a disadvantage in real-world interactions, unable to
fully grasp the nuances of conversational Turkish.

This study has some limitations related to the nature of the data. While the
TNC (Spoken) reflects naturally occurring spoken language, the course-
books represent pedagogically designed and more controlled input. Al-
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though only dialogue-based and interactional sections were analyzed to
enhance comparability, these sections may still not fully capture the spon-
taneity and variability of authentic speech. As a result, the lower frequency
of DMs in the textbooks may reflect not only underrepresentation but also
the effects of pedagogical simplification and material design.

Future research should extend this analysis by examining other TFL text-
books and instructional materials, exploring the explicit teaching of DMs in
classroom settings, and assessing the impact of corpus-informed textbook
design on learner proficiency. A pedagogical shift toward discourse-fo-
cused language instruction, incorporating frequent and functional DMs,
would better equip learners for authentic communication and bridge the
gap between textbook language and actual spoken Turkish.
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Genisletilmis Ozet

Bu ¢alisma, Tiirkcede sdylem belirleyicilerin yabanci dil olarak Tiirkce
(YDT) 6gretiminde kullanilan ders kitaplarinda nasil temsil edildigini in-
celemekte ve bu kullanimin Tiirk Ulusal Derlemi (TUD) Sézlii verileriyle
karsilagtirmasin1 yapmaktadir. Soylem belirleyiciler, konugma sirasinda
akiciligl saglama, sdylemi yapilandirma ve konusmacilar arasindaki et-
kilesimi diizenleme gibi islevlere sahip 6nemli dil unsurlaridir. Bu 6geler,
konusmanin dogal akisini destekleyerek anlamin yorumlanmasini kolay-
lagtirir ve iletisimde pragmatik yeterliligin gelisimine katkida bulunur
(Schiffrin, 1987). Bu nedenle, sdylem belirleyicilerinin yabanc dil 6greti-
minde nasil sunuldugu, 6grencilerin hedef dilde etkili, akic1 ve baglamsal
olarak uygun iletisim kurabilmeleri agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir.
Ancak literatiirde, yabanci dil ders kitaplarinin sdylem belirleyicileri ye-
terince yansitmadigi ve bu tiir 6gelerin ¢gogunlukla ihmal edildigi siklikla
vurgulanmaktadir (Gilmore, 2007; Fung ve Carter, 2007).
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Bu¢alismada, TUD (So6zlii) verilerine dayali olarak en sik kullanilan sdylem
belirleyicilerinin, Yeni Hitit (1-3 seviyeleri) ve Yediiklim Tiirk¢e (A1-C2)
ders kitab1 serilerinde nasil temsil edildigi incelenmistir. Calismanin te-
mel amaci, ders kitaplarinda yer alan s6ylem belirleyicilerinin kullanim
sikligin1 ve cesitliligini ortaya koyarak bu materyallerin dogal konugma
dilini ne 6l¢giide yansittigini degerlendirmektir. Céziimleme kapsaminda
yalnizca diyalog temelli ve etkilesimsel boliimler incelenmis; ayrica ¢alis-
ma kitaplar1 ve ses kayitlarinin yazili dokiimleri de ¢oziimleme kapsamina
dahil edilmistir. Bu yaklagim, ders kitaplarinin 6zellikle sozli etkilesim
boyutunu daha dogru ve gecerli bicimde degerlendirmeye olanak saglam-
aktadir. Tiirkgede en sik kullanilan sdylem belirleyicileri yani, sey, iste,
falan, zaten, tamam, tabi, ya, peki, haydi ve filan olarak belirlenmis ve bu
Ogelerin ders kitaplarindaki kullanim sikliklart manuel olarak tespit edilm-
istir. Kodlama siirecinde iki arastirmaci tarafindan gerceklestirilen ¢6ziim-
leme sonucunda Cohen Kappa katsayisi 0.995 olarak hesaplanmis ve bu
deger kodlayicilar arasinda oldukga yiiksek diizeyde giivenilirlik oldugunu
gostermistir (McHugh, 2012).

Elde edilen veriler dogrultusunda, her bir sdylem belirleyicisinin toplam
kullanim siklig1 hesaplanmis ve milyon kelime bagina normalize edilmis
siklik degerleri belirlenmistir. Bunun yani sira, ders kitaplarindaki kul-
lanim ile TUD Sozlii verilerindeki kullanim arasindaki farki ortaya koy-
mak amaciyla oran ¢éziimlemesi yapilmistir. Oran degeri 1.0’a yaklastik¢a
ders kitaplarinin dogal konusma diline daha yakin oldugu, 1.0’ altindaki
degerlerin ise eksik temsili gosterdigi kabul edilmistir. Bu yontem, séylem
belirleyicilerinin ders kitaplarinda ne 6l¢lide yer aldigini nesnel, sistematik
ve karsilagtirmali bicimde degerlendirmeye olanak saglamaktadir. Ayrica,
ti¢ farkli yeterlik diizeyinde yapilan karsilastirmalar, sylem belirleyicil-
erin dagiliminin seviyeye gore nasil degistigini ortaya koymak acisindan
onemli veriler sunmaktadir ve bu durum 6gretim materyallerinin gelisim-
sel yapisina dair dnemli ipuglar1 saglamaktadir.

Bulgular hem Yeni Hitit hem de Yediiklim serilerinde s6ylem belirleyicil-
erinin genel olarak diisiik siklikta ve dengesiz bi¢imde temsil edildigini
ortaya koymaktadir. Tiim seviyelerde, 6zellikle Tiirk¢ede en sik kullanilan
yani, sey ve iste gibi temel sdylem belirleyicilerinin TUD verilerine kiyas-
la oldukca diislik siklikta yer aldigi goriilmektedir. Alt seviyede her iki
seride de soylem belirleyicilerinin sinirli sayida ve diisiik yogunlukta kul-
lanildig1, ancak Yediiklim serisinin bazi belirleyicilerde gorece daha yiik-
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sek degerlere ulastig1 tespit edilmistir. Orta seviyede sdylem belirleyici
kullaniminda belirli bir artis gézlenmekle birlikte, bu artisin dogal konus-
ma diline yaklagsmak agisindan yeterli olmadig1 goriilmektedir. Bu sevi-
yede 6zellikle ya belirleyicisinin Yediiklim serisinde daha belirgin sekilde
yer aldigi, buna karsin Yeni Hitit serisinde olduk¢a smirli kaldigr dikkat
cekmektedir. Ust seviyede ise sdylem belirleyicilerin gesitliliginde ve kul-
laniminda artis gozlenmekle birlikte, dogal konugma dilindeki dagilimla
hala belirgin bir fark bulunmaktadir. Bu durum, ileri diizey materyallerde
bile sdylem belirleyicilerin kullaniminin sinirh kaldigin1 gostermektedir.
Buna ek olarak, iki kitap serisi arasi karsilastirmalar, Yedi Iklim  seris-
inin baz1 sdylem belirleyicilerde daha yiiksek oran degerlerine ulastigini
ve bu yoniiyle dogal konusmaya gorece daha yakin bir dagilim sergile-
digini gostermektedir. Bununla birlikte, her iki seride de sdylem belirley-
icilerin kullaniminin genel olarak siirli kaldig1 ve 6zellikle etkilesimsel
islevi giiclii belirleyicilerin yeterince temsil edilmedigi goriilmektedir. Bu
durum, ders kitaplarinin sdylem belirleyicilerini daha ¢ok yapilandirilmis
ve pedagojik olarak sadelestirilmis baglamlarda sundugunu diistindiirme-
ktedir ve bu baglamlarin dogal konugma oOriintiilerini yeterince yansit-
madigini ortaya koymaktadir.

Bu sonuglar, ders kitaplarinin séylem belirleyicilerini pedagojik olarak
kontrollii, sinirlt ve ¢ogu zaman yapay bir bigimde sundugunu goster-
mektedir. Bu durum, 6grencilerin dogal konusma diline 6zgii etkilesim-
sel ve pragmatik ozellikleri yeterince edinmesini engelleyebilir. Avrupa
Ortak Bagvuru Metni sOylem yeterliligini iletisimsel yeterliligin 6nemli
bir bileseni olarak tanimlamakta ve 6grencilerin sdylemi organize etme,
akiciligr saglama ve baglamsal uygunluk gelistirme becerilerini kazan-
malarii hedeflemektedir. Ancak elde edilen bulgular, mevcut ders kita-
plarinin bu hedefleri tam anlamiyla karsilayamadigini ortaya koymaktadir.
Sonug olarak, bu ¢aligsma yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan
ders kitaplarimin s6ylem belirleyicileri agisindan dogal konusma dilini ye-
terince yansitmadigim gostermektedir. Her ne kadar Yedi Iklim serisi bazi
acilardan daha yiiksek siklik degerleri sunsa da her iki seride de belirgin
bir eksiklik s6z konusudur. Bu durum, ders materyallerinin s6zlii derlem
verilerine dayali olarak yeniden diizenlenmesi ve sdylem belirleyicilerinin
daha dogal, cesitli ve islevsel baglamlarda sunulmasi gerektigini ortaya
koymaktadir. Gelecekte yapilacak ¢aligsmalarin, farkli ders kitaplarini ve
Ogretim uygulamalarini inceleyerek sdylem belirleyicilerinin dgretimini
daha kapsamli bicimde ele almas1 onerilmektedir.
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Arastirma Makaleleri

Yabanci Dil Olarak Tiirkcenin Ogretiminde Tiyatro Metni
Uyarlama Calismasi: Tuncer Ciicenoglu, Boyact’

Hasan KARAKAS?
Halil Erdem COCUK?

Oz

Bu makalede; Tuncer Ciicenoglu’nun Boyact adli tiyatro eseri, yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6grenen B2 diizeyindeki bireylere yonelik uyarlama
stireci lizerinden ayrintili bi¢imde incelenmistir. Bu arastirma nitel aras-
tirma yaklasimi ¢ergevesinde yiiriitiilen bir dokiiman analizi ¢aligmasidir.
Aragtirmanin veri setini, Tuncer Ciicenoglu’nun Boyac: adl tiyatro metni
ve bu metnin B2 diizeyine uyarlanmis versiyonu olusturmaktadir. Veri-
ler metindilbilimsel Slgiitler ¢cer¢evesinde betimsel analiz teknigiyle ana-
liz edilmistir. Uyarlama siirecinde 6grenicilerin anlamlandirmada giicliik
yasayabilecegi uzun ve karmasik climleler, deyimler, eksiltili ifadeler ve
kiiltiirel gobndermeler tespit edilmis; bu dgeler sadelestirme, agimlama ve
degistirim yoluyla 6grenici diizeyine uygun hale getirilmistir. Bu islemler
sirasinda metnin 6zgiin yapisi, bagdasiklik ve baglasiklik unsurlart ko-
runmugtur. Uyarlanan metin tizerinden, Avrupa Ortak Basvuru Metni’nin
(DOABM) eylem odakli yaklasimi merkeze alinarak “alimlama, tiretim,
etkilesim ve aracilik” basamaklarini hedefleyen etkinlikler tasarlanmistir.
Dramatizasyon, is bagvurusu formu hazirlama, rol yapma, dogru-yanlis
alistirmalar1 gibi etkinliklerle 6grencilerin hem yazili hem sozli tiretim
becerilerini gelistirebilmeleri hedeflenmektedir. Ayrica metnin yapisal go-
riniimii ve sozcik tiirii dagilimi, orijinal metinle karsilagtirilmis; igerik
bakimindan konunun, islevin, baghigin ve anahtar sézciiklerin korundugu
ortaya konmustur. Sonug olarak tiyatro metinlerinin pedagojik uyarlama
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Yabanci Dil Olarak Tiirk¢enin Ogretiminde Tiyatro Metni Uyarlama Calismasi:
Tuncer Ciicenoglu, Boyact

siireciyle yeniden diizenlenmesinin yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
hem dilsel hem de kiiltiirel 6grenmeye katki sunabilecegi belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Yabancilara Tiirkce ogretimi, metin uyarlama, metin-
dilbilim, tiyatro metni, eylem odakl yaklasim.

Drama Text Adaptation Study in Teaching Turkish as a Foreign
Language: Tuncer Ciicenoglu, Boyaci

Abstract

In this article, Tuncer Ciicenoglu’s play Boyaci is examined in detail
through the adaptation process for B2-level learners of Turkish as a foreign
language. This research is a document analysis study conducted within the
framework of a qualitative research approach. The dataset of the study
consists of Tuncer Ciicenoglu’s theatrical text Boyaci and its adapted ver-
sion for the B2 level. The data were analyzed using the descriptive anal-
ysis technique within the framework of textlinguistic criteria. During the
adaptation process, long and complex sentences, idiomatic expressions,
elliptical constructions, and cultural references that learners might find dif-
ficult to comprehend were identified; these elements were rendered suita-
ble for the learners’ level through simplification, clarification, and modifi-
cation. Throughout these procedures, the original structure, cohesion, and
coherence elements of the text were preserved. Based on the adapted text,
activities targeting the stages of “reception, production, interaction, and
mediation” were designed, centering on the action-oriented approach of
the Common European Framework of Reference for Languages (CEFR).
Through activities such as dramatization, preparing a job application form,
role-playing, and true-false exercises, it is aimed to enable learners to de-
velop both their written and oral production skills. Furthermore, the struc-
tural appearance and word-class distribution of the text were compared
with the original, revealing that the topic, function, title, and keywords
were maintained in terms of content. In conclusion, it has been determined
that reorganizing theatrical texts through a pedagogical adaptation process
can contribute to both linguistic and cultural learning in teaching Turkish
as a foreign language.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, text adaptation, text-
linguistics, theatre text, action-oriented approach.
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Giris

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi, tarihsel siire¢ iginde farkli bi¢imlerde
ylritiilmis; kimi zaman yaygin kimi zaman ise orgiin egitim baglamin-
da ¢esitli yontem ve tekniklerle desteklenmistir. Bu 6gretim siireglerinde
temel girdiyi saglayan ana unsur cogunlukla metin olmustur. “Iletisimin
temel birimi olan metinler, yabanci dil 6gretiminde de 6nemli bir yere sa-
hiptir ve iletisimsel yaklasimin etkisiyle yayginlasan 6zgiin malzeme kul-
lanim1 metin kullaniminda da 6n plana ¢ikmaktadir” (Kokeii, 2020). Me-
tin; dil 6gretiminde hem alimlama hem de iiretim becerilerini destekleyen,
baglam i¢inde anlamlandirma imkani sunan ¢ok katmanli bir yap1 sunar.
Pratikligi, dil kurallarin1 dogal baglamda sunmasi, ekonomikligi ve kiiltii-
rel 6geler tasimasi gibi nedenlerle metin, ¢agdas dil 6gretiminde de temel
O0gretim materyali olma 6zelligini siirdiirmektedir.

Yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde metinler ¢ogunlukla okuma-anla-
ma ve dinleme-anlama becerilerini gelistirmeye yonelik kullanilirken dilin
dort temel becerisi i¢in ortak bir zemin olusturur. “Yani dogru hazirlanmis/
secilmis bir metin hem anlama hem de anlatma becerilerini istendik sekil-
de gelistirmek i¢in iyi bir materyaldir” (Demirel, 2020a). Metinler, igerik
ve bi¢im ag¢isindan iki ana grupta degerlendirilmektedir: 6zgiin (otantik)
metinler ve kurgu (yapay) metinler. “Temelde metinler, olusturulma ama-
cmna gore kurgu ve 6zgiin olmak iizere iki grupta degerlendirilmektedir”
(Iltar ve Acik, 2019). Ozgiin metinler; belirli bir hedef kitleye hitap etmek
amaciyla dogal kullanim baglaminda olusturulmus, kiiltiirel ve estetik de-
ger tasityan metinlerdir. Buna karsin kurgu metinler; belirli dil yapilarini
o0gretmek amaciyla olusturulmus, didaktik ve dogalliktan uzak, ¢ogunluk-
la sinirlt baglamlara sahip metinlerdir.

Dil 6gretiminin yalnizca kural 6gretiminden ibaret olmadigi, ayn1 zaman-
da bir kiiltiir etkilesimi ve diisiinsel gelisim siireci oldugu goéz dniine alin-
diginda 6zgiin metinlerin 6greniciye daha fazla kazanim sundugu agiktir.
“Ciinki bir dili 6grenmek kelime ya da kural ezberlemekten ziyade ke-
limelerin, kurallar dogrultusunda birleserek olusan diinyay1 anlamlandir-
maktir” (Duman, 2003). Ancak 6zglin metinlerin icerdigi yogun kiiltiirel
Ogeler, estetik yap1 ve sozcliksel gesitlilik 6zellikle baslangi¢ ve orta dii-
zeydeki 6grenciler acisindan anlama zorlugu yaratabilmektedir. Bahsi ve
Ozen’in (2024) ifade ettigi gibi 6zgiin (otantik) metinler, hedef dilin dogal
kullanim baglamlarinda ana dil konusurlar tarafindan iiretilen sozli ve
yazili dil {irlinleridir. Bununla birlikte bu metinlerin dil 6gretiminde kul-
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lanilabilmesi, 6grenici diizeyine uygun bi¢cimde yeniden diizenlenmesini
gerektirmektedir. Bu durum, metin degistirim (text modification) ya da
uyarlama ihtiyacin1 dogurmaktadir. “Metin degistirim ya da metin uyar-
lama bir metnin iizerinde yapilan dil bilimsel degisiklikleri kapsar. Metin
degistirim isleminde okuyucunun kaynak metni anlamasini zorlastiracagi
diisiiniilen s6zdizimsel ya da sozciiksel 6geler cesitli islemlerle kolay, an-
lasilabilir hale getirilmeye ¢alisilir” (Ay ve Gililmez, 2021).

Metin uyarlama; 6greniciye sunulacak dil girdisinin daha anlasilabilir hale
getirilme, anlama diizeyine uygun olarak s6z dizimsel ve sozciiksel dii-
zenlemeler yapilma siirecidir. Bu yaklasim, Krashen’in “anlasilabilir girdi
(1+1)” kuramiyla da uyumludur (Krashen, 1992). “Tiirk¢e 6gretiminde, en
alt basamaktan itibaren 6grencilerin dil gelisimlerine ve anlam evrenlerine
uygun, Tirk¢enin anlatim giiciinii ve kurallarini yansitan yazinsal ve 6gre-
tici metinler kullanilmasi, 6gretimden istenilen verimin alinmasinda temel
bir etkendir” (Sever, 2008). Ogrenci, bildigi yapilarla benzerlik tasiyan an-
cak bir iist diizeye hitap eden girdilerle karsilastiginda dilsel gelisim daha
etkili ve motivasyonu destekleyici bir sekilde saglanabilmektedir. “Yani
dil 6grenicisi kendi dil seviyesine uygun seviyelendirilmis ne kadar ¢ok
okuma-anlama materyali bulursa bunu kendi zevkine gore se¢cmekte ve
bundan faydalanmakta o derece 6zglir olacak ve buna paralel olarak pek
cok uygun anlagilir girdi ile karsilagsacaktir” (Demirel, 2020b:145)

Metin sadelestirme siirecinde genellikle iki yaklagim 6n plana ¢ikmaktadir:
sezgisel ve yapisalci. Sezgisel yaklagim, 6greticinin kisisel deneyimlerine
ve pedagojik sezgilerine dayanirken yapisalci yaklagim; metin uzunlugu,
sozciik sikligl, karmasiklik diizeyi gibi dlgtilebilir degiskenlere odaklanir.
Ancak her iki yontemin de elestiriye agik yonleri bulunmaktadir. Ozellikle
metnin anlam, bi¢im ve icgerik biitlinliigiiniin korunamamasi, yeni metnin
estetik degerlerinden uzaklagsmasi gibi sorunlar, sezgisel yontemde s6z ko-
nusu olabilmektedir.

“Bununla birlikte yukarida belirtilen hedef kitlelerin dil yeterlilikleri ile
malzemeler arasinda bir diizey uygunlugunu belirleme amacl eslestirme
ve okuma malzemelerinin zorluk diizeylerini belirlemede tutarli olsalar
da, tarafsiz zorluk diizeyi 6l¢timleri ile karsilastirildiginda, sezgiye dayali
uygulamalarin diizey belirlemeleri yetersiz ve eksik kalabilmekte; bu uy-
gulama, 6zellikle ikinci/yabanci dil 6grenimi alaninda ifade edildigi gibi,
eger egitim almamus kisiler tarafindan yapilirsa da giivenilir olmaktan ¢1-
kabilmektedir.” (Aziz vd. 2010’dan akt. Durmus, 2013).
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Bu nedenle metindilbilimsel 6l¢iitlerin rehberliginde gerceklestirilen me-
tin uyarlama siiregleri daha sistemli ve siirdiirtilebilir sonuglar dogurabilir.
Metindilbilim, bir metni metin yapan unsurlar1 (bagdasiklik, baglasiklik,
tutarlilik, anlamlilik vb.) esas alarak uyarlama isleminin sozciiksel, s6z
dizimsel, anlambilimsel ve sdylem boyutlarini dikkate alarak gercekles-
tirilmesini onerir. Metinlerin kii¢iik 6lgekli yapisinda (gonderim, baglac,
eksilti, zaman vb.) ve biiylik 6l¢ekli yapisinda (bigem, islev, konu, tema)
yapilan analizler, saglikli bir degistirim siirecinin temelini olusturur.

“En bagta boyle bir sadelestirme ile 6grencilerin dil diizeylerine uygun s6z-
clik ve dil bilgisi yapilarinin kullanilmasi yoluyla metinlerde anlagilmayan
noktalarin anlasilirligr artirilmaktadir. Ayrica 6grencilerin daha dnceden
ogrendikleri yapilarla ve sozciiklerle karsilasmalari, anlama diizleminde
onlara pratik saglarken s6z konusu yapilar1 ve sozciikleri pekistirmeleri
i¢in de firsat olusturmaktadir” (Bakan Aktas ve Ay, 2021).

Alan yazininda yapilan ¢alismalar incelendiginde hikadye, masal, efsane
gibi anlat1 tiirlerine yonelik metin uyarlama ¢aligmalarinin oldukca fazla
oldugu; buna karsin tiyatro tiirlinde yapilan ¢aligmalarin sayica yetersiz
kaldig1 goriilmektedir. “Metin sadelestirme iizerine yapilan ¢alismalarda
sadelestirmenin daha ¢ok hikaye tiiriinde yapildig: tespit edilmistir” (Kaya
ve Avsar, 2024). Ayrica Tirkce alanyazininda metin degistirim ¢alisma-
larmin biiyiik ol¢iide yazinsal metinler etrafinda yogunlastigi ve bu duru-
mun alanda tiirsel bir tekdiizelige isaret ettigi belirtilmektedir (Sarigiil ve
Bozkurt, 2026). Oysa tiyatro; dili sozlii bigimde deneyimleme, rol yapma,
grup halinde etkilesim kurma ve gergek iletisim baglamlarinda dili kullan-
ma agisindan essiz olanaklar sunmaktadir. Ayrica Tiirk yazininda yer alan
cagdas tiyatro metinleri, dilin estetik kullanimi kadar kiiltlirel zenginligi
de barindirmasi agisindan 6zel bir yere sahiptir.

Bu baglamda, caligmanin odagin1 olusturan Tuncer Ciicenoglu’nun Boyaci
adli tiyatro metni, Tiirk tiyatrosunun 6nemli 6rneklerinden biri olarak se-
cilmistir. Kiiltiirel 6gelerle bezenmis, elestirel bir diinya goriisii sunan ve
bir sorgulama igeren bu metin; dilsel yapisi, karakter sayisi, sahne kurgusu
ve tematik biitlinliigli agisindan uyarlanmaya uygun 6zellikler tasimakta-
dir.

Yabanci dil 6gretimi, insanlik tarihi kadar eski bir siirecin iiriiniidiir. Stimer,
Akad ve Asur uygarliklarinin diller arasi etkilesimi, tarihsel olarak yazili
ve sozli ilk yabanci dil 6grenim siireclerinin temellerini olusturmustur.
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“Insanlarin; seyahat, ticaret, somiirgecilik, evlilik gibi sebeplerle ve bas-
kalartyla iletisim kurmak amaciyla ¢ogu zaman ciddi ve bilimsel bir 6gre-
tim olmadan, dogal ortamda yabanci dil 6grendikleri bilinen bir gercektir”
(Meskill, 2002). Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi de bu baglamda de-
gerlendirildiginde hem eski Tiirk lehgelerinde hem de Arapga ve Farsca ile
yogun iligkilerin yasandig1 donemlerde gelisim gostermistir. Yazili 6rnek-
ler agisindan en dikkat ¢eken eserlerden biri, Kaggarli Mahmud’un Divanii
Liigati t-Tiirk adl1 sozlugiidiir. Bu eser yalnizca sozciik listeleri degil ayni
zamanda kullanim baglamlar1 ve kiiltiirel 6geleriyle sistemli bir 6gretim
anlayisini barindirmaktadir. “Eserdeki dil 6gretim yontemini, giiniimiiz-
de dil 6gretiminde kullanilan yontemlerle karsilastirdigimizda, 6niimiize
ilging veriler ¢ikmaktadir. Divanii Liigati’t-Tiirk, glinlimiizde kullanilan
yontemlerin birgogunu biinyesinde barindirmaktadir” (Onan, 2003).

Cumhuriyet Donemi’yle birlikte Tiirk¢enin yabancilara 6gretimi, kurum-
sallasmis ve bilimsel temele oturtulmustur. “1984’te Ankara Universite-
si biinyesinde kurulan TOMER ile birlikte yabancilara Tiirkge 6gretimi
kurumsal bir kimlik kazanarak biiyiik bir ilerleme kaydetmistir” (Biger,
2012). 1984°te Ankara Universitesi biinyesinde kurulan TOMER, bu siire-
cin ilk 6rneklerinden biridir. Devam eden yillarda Yunus Emre Enstitiisti,
Maarif Vakfi gibi kurumlar araciligiyla yurt i¢i ve yurt disinda yiiriitiilen
sistematik ¢aligmalar, 6gretim materyallerinin ¢esitlenmesini ve yontem-
lerin gelismesini saglamistir.

Yabanci Dil Ogretiminde Ana Akim Yéntemler

Dil 6gretimi, tarih boyunca c¢esitli kuramsal yaklagimlarla sekillenmistir.
Bu yaklasimlar; 6grenen profiline, toplumsal ihtiyaglara ve dilin iglevine
gore bicimlenmistir. Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretiminde de tarihsel
stirec igerisinde dil bilgisi-¢eviri yontemi, dogrudan yontem, isitsel-dilsel
yontem, iletigimsel yaklasim gibi cesitli yontemler denenmistir. Ancak gii-
nlimiizde 6gretim anlayisi biiyiik 6l¢iide “eylem odakli yaklasim” ¢ergeve-
sinde yeniden yapilandirilmistir. Avrupa Ortak Bagvuru Metni (DOABM),
bu siirecin temelini olusturur. Bu yaklasimla 6grenen yalnizca bilgiyi alan
degil siirecin aktif bir katilimcist haline gelmistir. Etkilesimsel etkinlikler,
gorev temelli 6grenme ve anlamli iletisim ortamlar1 6n plana ¢ikmustir.
Hangi yaklasim benimsenmis olursa olsun dil sinifindaki gérevlerin DO-
ABM tanimlayict semasinda listelenenler gibi ger¢ek hayatin i¢inde de
meydana gelen iletisimsel dil etkinlikleri ve stratejilerini igermesi gerek-
mektedir (Council of Europe, 2018).
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Avrupa Ortak Basvuru Metni (DOABM) ve Eylem Odakh Yaklasim
Dil 6gretimi stireclerinde Avrupa Konseyi tarafindan gelistirilen ve 2001
yilinda yayimlanan Avrupa Ortak Bagvuru Metni (DOABM); dil 6greti-
minde ortak terminoloji, Ol¢lit ve yeterlik diizeylerinin olusturulmasina
katki saglamistir. DOABM, A1l diizeyinden C2 diizeyine kadar uzanan
alt1 seviyede dil yeterliligini tanimlamakta; alimlama, iiretim, etkilesim ve
aracilik becerilerini eylem odakli bir ¢er¢evede ele almaktadir. Bu cer-
ceve, Ogrenicinin yalnizca dil bilgisini edinmesini degil ayn1 zamanda
dilin islevsel yonlerini kullanarak sosyal etkilesime ge¢cmesini ve bu sii-
recte kiiltiirel 6gelerle tanismasinit da amaglamaktadir. DOABM’nin 6ne
¢ikan yonlerinden biri, dilin toplumsal bir eylem ve iletisim araci olarak
goriilmesidir. Ogrenici, bu yaklagimda etkin 6znedir ve dil 6grenme siire-
ci; gercek yasantilarla, problem ¢6zme durumlariyla ve gorevlerle destek-
lenmelidir. Bu baglamda, dil 6gretiminde kullanilacak metinlerin anlamli,
baglama dayall, kiiltiirel 6geler barindiran ve 6grenicinin duygusal katili-
min1 saglayabilecek nitelikte olmasi gerekir.

DOABM’nin vurguladig: bir diger 6nemli boyut da ¢ok dillilik ve kiiltiir-
ler aras1 farkindalik kavramlaridir. Dil 6gretimi yalnizca hedef dilin kural-
larin1 6gretmekle siirli kalmaz ayn1 zamanda 6grenicinin baska kiiltiirleri
tanimasini, kendi kiiltiiriyle kiyas yapabilmesini ve bu farkindalig: dilsel
tiretime yansitmasini da saglar. Bu baglamda tiyatro metinleri gibi edebi
triinler, DOABM nin 6ngordiigii cok boyutlu dil 6gretimi anlayisiyla or-
tiismektedir.

Metin Odakh Dil Ogretimi ve Tiyatro Metinlerinin Yeri
Metindilbilim; bir metni yalnizca climlelerden olusan bir yap1 olarak degil
biitlinciil, tutarli, baglama bagli ve islevsel bir iletisim araci olarak ele alan
bir disiplindir. Bu kuramsal ¢ergeveye gore bir metni “metin” yapan bazi
temel Olgtitler vardir. Bunlar arasinda bagdasiklik, baglasiklik, durumsal-
lik, amaglilik, kabul edilebilirlik gibi unsurlar yer alir. Ayata Sendz (2005),
metnin tipkr bir kumas gibi kendini olusturan ilmeklerden meydana gel-
digini ve bu ilmeklerin eksikliginin kumas hatali gosterecegi gibi metnin
unsurlarinin eksikliginin de metni eksik veya hatali gésterebilecegini vur-
gulamaktadir.

Geleneksel dil 6gretiminde sik¢a karsilasilan gramer-odakli, mekanik ve
yapay Orneklerin yerini anlamli baglamlara oturtulmus dogal dil girdile-
r1 almaya baglamistir. Bu doniisiimde, metin odakli dil 6gretimi anlayisi
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biiylik 6nem kazanmistir. Bu anlayisa gore dil yalnizea kurallar biitiinii
degil iletisimsel bir aragtir ve 6gretim siirecinde de bu iglevsel yoniiyle
ele alinmalidir. Metinler, bu siirecin hem dil girdisi hem de kiiltiirel bag-
lam kaynagi olarak merkezinde yer alir. Yabanci dil 6§retiminin ¢ok kiil-
tiirlii bir iletisim siirecini kapsadig1 ve tarihsel olarak dillerin 6gretimiyle
birlikte kiiltiirel unsurlarin da aktarilmasinin hedeflendigi, bu baglamda
ogreticilerin dili ve kiiltiirii birlikte yansitan igerikleri 6gretim siirecine
dahil etme egiliminde olduklar1 ifade edilmektedir (Kirbas, 2022). Ozel-
likle tiyatro metinleri, bu baglamda ¢ok yonlii 6gretim materyalleri sunar.
Arslan ve Giirsoy’a (2008) gore “Rol yapma ve drama gibi oyun asilh
etkinliklerle gerceklestirilen yabanci dil 6gretimi, glinlimiiziin en isteklen-
dirici metotlarindan biridir”. Clinkii tiyatro; dilin s6zlii kullanim bigimle-
rine aginalik kazandiran, dogrudan konusma diline yakin, diyalog temelli
yapilar barindirir. Drama temelli 6gretim uygulamalariin, dilbilgisel ve
toplum dil bilgisel yapilarin baglam i¢inde kullanilmasina imkan taniya-
rak bu yapilarin kalici bicimde edinilmesini destekledigi belirtilmektedir
(Kutlu ve Cevik, 2024). Ayrica dgreniciye yalnizca dil girdisi sunmakla
kalmaz jest, mimik, tonlama gibi s6z dis1 6gelerle biitiinsel iletisim de-
neyimi yasatir. Aytas’in (2017) vurguladigr gibi “Bir izleyici huzurunda
sergilenen bu eserler, karsilikli etkilesimi saglamanin yaninda, gosterme
unsurlarinin etkili kullanimi sayesinde ¢ok yonlii bir 6grenmeye kaynaklik
etmektedir”. Tiyatro, dilin yalnizca bilissel degil duyussal, estetik ve kiil-
tiirel boyutlarini da harekete geciren bir aractir. Ozdemir ve arkadaslarmin
(2014) galigsmasi, tiyatro etkinliklerinin sadece sozIii anlatimda degil ayni
zamanda yazili dil gelisiminde de etkili oldugunu gostermistir. Ozellikle
oyun yazimi ve diizeltme siire¢lerinde 6grencilerin deyim, atasozii ve kiil-
tirel dil yapilariyla temas kurmalari, bu tiir calismalarin kalic1 6grenme
sagladigini ortaya koymustur.

Bu y0niiyle tiyatro metinleri; DOABM nin 6ngordiigli eylem odakli, kiil-
tiirel farkindalikli, cok becerili 6gretim anlayisinin pratige doniistiiriilme-
sinde etkin bir arag¢ olarak degerlendirilebilir. Bu noktada, metnin yapisal
biitlinliigiinli ve anlam 6rgiisiinii agiklayabilmek i¢in metindilbilimsel bazi
temel kavramlara deginmek yerinde olacaktir.

Bagdasiklik (coherence), metnin anlamsal diizeyde tutarliligini ifade eder.
“Anlatidaki hi¢bir sey temelsiz degildir. Her sey nedene ve zorunluluga
dayanmalidir. Bi¢cimsel acidan yapittaki her sey, yapitin yaratilmasina izin
vermek i¢in vardir” (Glinay, 2007). Sozciikler ve kavramlar arasinda an-
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lam iligkilerinin kurulmasi, metnin okuyucu tarafindan anlamli bulunma-
sin1 saglar. Baglasiklik (cohesion) bir metindeki s6z dizimsel ve bigimsel
diizeydeki blitlinligli saglar. “Bir metin bicemsel karakteristigini ve me-
tinsellik 6zelligini timcelerin bir araya getirilis sekilleriyle kazanir” (Di-
lidiizgiin, 2008). Zamir kullanimi, baglaglar, zaman kipleri gibi yapilar bu
uyumu destekler.

Durumsallik, metnin iretildigi ve tiiketildigi baglama uygun olmasini;
amaglilik, metnin bir iletisim niyeti tasimasini; kabul edilebilirlik, metnin
okuyucu tarafindan anlasilabilir ve inandiric1 bulunmasini; bilgisellik ise
metnin yeni bilgi sunma islevini ifade eder.

Bu unsurlar 6zellikle uyarlama siirecinde kritik rol oynar. Ciinkii bir metni
basitlestirmek ya da sadelestirmek, onun metinsellik 6zelliklerini zedele-
yebilir. Bu nedenle uyarlama islemi yalnizca yiizeysel degil derinlikli me-
tin analizine dayandiriimalidir.

Metin Uyarlama / Degistirim Kavram

Ozgiin edebi metinlerin dil 6gretiminde kullanilmas1 énemli bir kazanim
saglamaktadir. “Ozgiin metinler, egitsel amag giitmeyen gercek yasam me-
tinleri olarak tanimlanir” (Wallace, 1992). Ancak bu metinlerin dogrudan
kullanimi, 6zellikle orta ve baslangi¢ diizeydeki 6greniciler icin, anlam
zorlugu yaratabilir. Bu noktada metin uyarlama, 6gretim siirecinin islev-
selligi agisindan gereklilik haline gelmektedir. Uyarlama; 6grenicinin anla-
ma diizeyine uygun bicimde metnin sézciik, yapi, kavram ve uzunluk gibi
yonlerden yeniden yapilandirilmasi siirecidir. “Ciinkii metin sadelestirme,
sadece metni dilbilgisel ve sozliiksel olarak diizeye uygun hale getirme
islemi degildir. Ayn1 zamanda kavramsal ve kiiltiirel olarak da yogunluk
Olciisii azaltilmaktadir” (Bakan, 2012).

Metin degistirim stireci genellikle iki yaklagima dayandirilir:

Sezgisel yaklasim; 6gretmenin pedagojik deneyimine ve dgrenciyi tani-
ma becerisine dayali olarak yapilan, baglama duyarl bir yeniden yazim
stirecidir. Sezgiye dayanmasi, yalnizca belirli 68renici grubuna hitap et-
mesi, bilimsel temelde ilerlememesi gibi konularda elestirilmektedir. Bu
baglamda, 6gretmenlerin metinlerin zorluk diizeyini belirlemede sezgisel
degerlendirmelere bagvurdugu goriilmekle birlikte, bu tiir degerlendirme-
lerin nesnel Olgiitlerle desteklenmemesi ¢esitli sorunlara yol acabilmek-
tedir. Nitekim 6gretmenlerin materyallerin zorluk derecesini belirlemede
tutarli siralamalar yapabildikleri ancak bu siralamalarin nesnel 6lgiitlerle
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karsilastirildiginda yetersiz ve hatali sonuclar verebildigi ayrica bu tiir de-
gerlendirmelerin egitimsiz kisiler tarafindan yapilmasi durumunda giive-
nilirliginin 6nemli 6lciide azaldig ifade edilmektedir (Aziz vd., 2010). Bu
durum, metinlerin zorluk diizeylerinin belirlenmesinde daha sistematik ve
oOl¢iilebilir yaklasimlara duyulan ihtiyaci ortaya koymaktadir. Bu noktada
yapisalci yaklasim 6n plana ¢ikmaktadir.

Yapisalct yaklagim; sozciik sikligi, ortalama ciimle uzunlugu, bilinmeyen
sOzciik oran1 gibi sayisal veriler temel alinarak yapilan teknik uyarlamadir.
Her iki yaklagimin bir arada kullanildig1 karma strateji hem anlam hem
bicim agisindan daha dengeli bir metin elde etmeyi miimkiin kilar. “Sezgi-
sel ve yapisal yaklagimlar, dil 6gretiminde birbirini tamamlayici unsurlar
olarak kullanilmalidir” (Kara, 2019). Ancak unutulmamalidir ki metin de-
gistirim yalnizca bir sadelestirme islemi degil ayn1 zamanda metnin 6zgiin
yapisini, tlirsel 6zelliklerini ve amacini koruma siirecidir.

Tiyatro Metinlerinin Uyarlanabilirligi

Tiyatro metinleri; diyalog yapisi, az sayida karakter igermesi, kisa sahne-
lere ayrilabilirligi ve dogrudan konugma diline yakinlhigiyla dil 6gretimi
acisindan oldukca elverisli materyallerdir. Ancak igerdigi yerel kiiltiirel
referanslar, Uist diizey soyutlama ve estetik yapilar, dogrudan 6gretim ma-
teryali olarak kullanimin1 zorlastirabilir. Bu nedenle s6z konusu metinlerin
hedef 6grenici seviyesine gore uyarlanmasi gerekir.

Calismada uyarlama siirecinde dikkat edilen baslica ilkeler sunlardir:

e Metnin 6zgiin anlam1 korunmali ancak anlagilabilirlik artirilmalidir.

o Kiiltiirel 6geler gerektiginde agiklanmali veya doniistiiriilmelidir.

e Siireg, bagdasiklik ve baglasiklik diizeyi bozulmadan siirdiiriilmelidir.

e Ogreniciyi aktif iiretime ve etkilesime yonlendirecek yapilar korun-
malidir.

Bu ilkeler yalnizca Boyaci metninin uyarlamasina 6zgti degil ayni1 zaman-
da genel olarak tiyatro metinlerinin dil 6gretiminde islevsel kullanimina
dair bir ¢ergeve sunmaktadir. Tiyatro metinleri, dilsel becerilerin 6tesinde
kiiltiirel etkilesimi de miimkiin kildig1 i¢in farkli diizeylerdeki 6greniciler
i¢in disiplinler aras1 bir 6grenme ortami yaratir. Altunbay’in (2012) ifade
ettigi gibi “tiyatro/drama uygulamalarmin dil becerilerini biitlinsel olarak
gelistirebilmesi”, 6grenci grubunun 6grenme siirecindeki tiyatro ve drama
uygulamalarinin katkilarin1 g6z 6niine sermektedir. Jest, mimik, tonlama
ve beden dili gibi s6z dis1 dgelerin metinlerle kullanilmasi, 6grenicilerin
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iletisimsel yeterliliklerini biitiinciil bir bigimde gelistirmelerini saglar. Ay-
rica dogaclama ve rol yapma etkinlikleriyle desteklenen tiyatro metinleri,
Avrupa Ortak Bagvuru Metni’nde 6ne ¢ikan “etkilesim” ve “aracilik” bo-
yutlarini etkin bi¢cimde karsilar.

Uyarlama siirecinin metindilbilim ilkelerince ilerlemesi, tiyatro metinle-
rinin estetik degerini azaltmaz; metinlerin sinif ortamina taginabilirligini
artirtr. Farkli dil seviyelerine uygun bi¢imde doniistliriilen metinler, 6g-
renicilerin hem okuma ve anlama becerilerini hem de yazili ve sozlii iire-
timlerini destekler. Boylelikle tiyatro metinleri, dil 6gretiminde yalnizca
edebi bir unsur degil ayn1 zamanda islevsel bir 6gretim araci olarak ko-
numlandirilabilir.

Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu caligma, nitel arastirma desenine uygun olarak yiiriitiilmiistiir. Nitel
arastirmalar, olaylar1 ve olgular1 kendi dogal baglami i¢inde anlamlandir-
may1 ve derinlemesine incelemeyi amaglayan esnek bir aragtirma modeli-
dir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu baglamda, 6zgiin bir tiyatro metninin
yabanci dil olarak Tiirkce dgrenen bireylerin dil seviyelerine pedagojik
acidan uygun héle getirilmesi ve bu siirecte ortaya ¢ikan dilsel/yapisal do-
nlisiimlerin ¢ok yonlii incelenmesi amaciyla nitel arastirma modeli tercih
edilmistir.

Veri Toplama Yontemi

Calismanin veri toplama asamasinda “dokiiman analizi” yontemi kullanil-
mistir. Dokiiman analizi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hak-
kinda bilgi i¢eren yazili materyallerin analizini kapsar ve nitel caligmalarda
tek basina bagimsiz bir veri toplama yontemi olarak islev gorebilir (Ka-
rasar, 2016). Calismanin temel dokiimani olarak Tuncer Ciicenoglu’nun
Boyac adli tiyatro eseri belirlenmistir. Bu metnin veri seti olarak secilme-
sindeki temel Olciitler; metnin ¢agdas Tiirk¢enin sozlii iletisim 6zellikleri-
ni barindirmasu, kiiltiirel 6geler agisindan zengin olmasi ve diyalog temelli
yapisi sayesinde B2 diizeyindeki 6grencilerin rol yapma, canlandirma gibi
etkilesimsel becerilerini gelistirmeye pedagojik olarak elverigli olmasidir.

Verilerin Analizi ve Uyarlama Siireci

Elde edilen veriler, betimsel analiz teknigi ile ¢oziimlenmistir. Betimsel
analizde veriler, daha 6nceden belirlenen kavramsal temalara gore 6zetle-
nir ve yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2018). Arastirmadaki uyarlama ve
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analiz siireci su sistematik adimlarla gerceklestirilmistir: Olgiitlerin Belir-
lenmesi, Metindilbilimsel C6ziimleme, Uyarlama (Degistirim) Uygulama-
s1, Gegerlilik ve Glivenilirlik

Olciitlerin Belirlenmesi

Diller igin Ortak Avrupa Basvuru Metni’nde (DOABM) belirtilen B2 se-
viyesi yeterlilik Olgiitleri temel alinmistir. Ayrica, alanda yaygin olarak
kullanilan yabancilara Tiirkge 6gretim setlerinde (Hitit, Yedi Iklim, Yeni
Istanbul) yer alan metinlerin yapisal 6zellikleri ve sozciiksel yogunluklari
incelenerek uyarlama iglemi i¢in bir referans ¢ercevesi olusturulmustur.

Metindilbilimsel Coziimleme

Ozgiin metin uyarlama 6ncesinde; kiigiik dlcekli (dil bilgisel/sézciiksel
baglasiklik, gdnderim, eksilti vb.) ve biiyiik 6lgekli (baslik, konu, islev,
bicem, vb.) yapilar iizerinden detayli bicimde ¢dziimlenmistir. (Halliday
ve Hasan, 1976).

Uyarlama (Degistirim) Uygulamasi

Ikinci asamadaki bulgular 1s131nda, B2 diizeyindeki 6greniciler icin an-
lama gii¢liigli yaratabilecek uzun sirali ciimleler, kip kaymalari, yerel
deyimler ve karmasik kiiltiirel referanslar tespit edilmistir. Bu ifadeler;
metnin 6zgln iletisi, bicemi ve estetik degeri bozulmadan “sadelestirme”,
“acimlama” ve “degistirim” stratejileriyle hedef 6grenici diizeyine uygun
hale getirilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda gegerlik ve giivenirlik, aragtirma siirecinin seffafligi,
tutarlilig1 ve elde edilen bulgularin gilivenilirliginin saglanmasina yonelik
cesitli stratejilerle desteklenir (Merriam, 2013). Bu caligmada uyarlama
stirecinin i¢ gegerligini (tutarliligini) saglamak amaciyla, orijinal metin ile
uyarlanmis metnin sézciiksel (sozciik tiirii dagilimi, kullanim sikligi) ve
anlamsal (islev, konu, bicem) yapilar1 karsilastirmali olarak incelenmis;
metnin 6zgiin iletisinin ve yapisal biitiinliigliniin korundugu teyit edilmis-
tir. Ayrica uyarlanan metnin hedef kitleye ve DOABM B2 diizeyi 6lgiit-
lerine pedagojik uygunlugunu degerlendirmek lizere Yabancilara Tiirk¢e
Ogretimi alaninda uzman ii¢ akademisyenin goriisiine basvurulmustur.
Uzmanlardan alinan doniitler dogrultusunda metin gézden gecirilmis ve
gerekli diizenlemeler yapilarak nihai haline getirilmistir.
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Boyacit Metninin Uyarlanma Siireci

Tuncer Ciicenoglu’nun Boyact adli tiyatro eseri, yabanci dil olarak Tiirk¢e
ogrenen bireyler i¢cin B2 diizeyine uygun bicimde yeniden yapilandirilmis
ve dil 6gretimi amaciyla uyarlanmistir. Uyarlama siireci hem metindilbi-
limsel ¢oziimlemelere hem de Diller i¢in Ortak Avrupa Basvuru Metni’n-
de (DOABM) belirtilen yeterliliklere dayali olarak ytriitiilmiistiir. Calis-
mada dncelikle metin, kiigiik 6l¢ekli (dil bilgisel ve sozciiksel baglasiklik)
ve biiyiik olgekli (baslik, konu, islev, bicem, anahtar sozciik, 6zet) yapilar
tizerinden detayli bi¢imde ¢6ziimlenmis, ardindan dil diizeyi acisindan
metnin uyarlama gereksinimi belirlenmistir.

Boyaci metninde yer alan ¢ok sayida yerel deyim, atasozii, kiiltiirel refe-
rans ve uzun, karmagik climle yapilari; B2 diizeyindeki 6greniciler icin
anlamay1 zorlastiran unsurlar olarak belirlenmistir. Bununla birlikte me-
tinde sik¢a rastlanan kip kaymalari, gondermeler, eksiltmeler ve sozciik yi-
nelemeleri, 6grenicinin baglami ¢éziimlemesini gliglestirebilecek yapilar
arasinda degerlendirilmistir. Bu nedenle hem anlama hem de tiretim bece-
rilerini desteklemek amaciyla uyarlama islemi kaginilmaz hale gelmistir.

Kiiciik Ol¢ekli Yapimin Uyarlamaya Katkisi
Metindilbilimsel ¢oziimleme siirecinde asagidaki dilsel unsurlar 6zellikle
dikkate alinmistir:

Gonderim

Metindeki “bu”, “sunu”, “oras1” gibi zamirlerin bazisi, baglam i¢inde kar-
masaya yol acabilecek sekilde kullanilmistir. Uyarlamada, bu tiir zamirle-
rin dogrudan nesne ya da kisi adlariyla degistirilmesi tercih edilmistir.

Degistirim

Ogrencinin 6nceki ciimleyle iliski kurmasini zorlastiracak yapilar, acik
hale getirilmistir. Ornegin, “Bunu al.” ifadesi yerine “Cantay1 al.” ifadesi
kullanilmustir.

Eksilti

Eksiltili yapilar, metnin okunmasini ve anlamlandirilmasini giiglestirdigi
icin eksik dgeler tamamlanarak climleler, dil bilgisel ve anlamsal olarak
tam hale getirilmistir.

Bagla¢ Kullanimi
Ozellikle Mustafa karakterinin uzun ve baglantili ciimleleri; “ama”, “ciin-
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ki, “yeter ki gibi baglaglarla 6riilmiis karmasik yapilar igermektedir. Bu

2

yapilar, daha kisa ve dogrudan climlelere doniistiiriilmiistiir.

Zaman ve Goriiniis

Genis zamanin gelecek ya da gegmis anlaminda kullanildigr kip kayma-
lar1, 6grenicinin hedef anlami1 yanlis alimlamasina sebep olabileceginden
fiiller, hedef anlam1 dogrudan verecek kiplerle degistirilmistir.

Yineleme ve Es Dizimsel Oriintiileme

Sozciik tekrarlari, hedef 6grenici agisindan hem avantaj hem de dikkat da-
giniklig1 yaratabilecek unsurlar olarak degerlendirilmistir. Gerekli yerler-
de tekrar korunmus ancak ¢cok yogun oOriintiiler sadelestirilmistir.

Biiyiik Ol¢ekli Yap1 ve Anlati Unsurlarinin Korunmasi

Uyarlama iglemi yalnizca s6z dizimsel degil ayn1 zamanda metnin biitiin-
liigiind, tlirsel 6zelliklerini ve yazinsal degerini de korumay1 hedeflemistir.
Bu baglamda, biiyiik 6l¢ekli yap1 ¢cergevesinde metne yapilan miidahale ve
nedenleri “iglev, baslik ve anahtar sdzclikler, konu ve 6zet, bicem” baslik-
lar1 altinda agiklanmistir.

Islev
Metnin elestirel ve giildiirii islevi korunmustur. Ancak elestirinin anlasilir
olmasi i¢in alt metinlerde yer alan iletiler daha acik hale getirilmistir.

Bashik ve Anahtar Sozciikler

“Boyac1” baghigi korunmus ancak metinde gecen muayenehane, doktor,
sekreter, bahsis, polis, kiract gibi sozciliklerin kullanim siklig1 ve baglami
g0z Online alinarak uygun aciklamalar eklenmistir.

Konu ve Ozet

Metnin temel anlatis1 degistirilmeden korunmus, sahne geg¢isleri arasinda-
ki tutarlilik bozulmamaistir. Ancak bazi karakterler arasi diyaloglar, anlatim
ekonomisi ve sadelik gozetilerek yeniden yapilandirilmistir.

Bicem

Ciicenoglu’nun eserinde kullandig1 sade ve dogrudan anlatim bigimi, met-
nin uyarlanabilirligini kolaylastirmistir. Yine de bazi deyimsel kullanimlar,
yabanci 6grenicinin anlayamayacagi dgeler igerdigi icin agiklayici bigime
dontistiirilmiistiir.
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Uyarlama Ornekleri

Uyarlama stirecinde temel ilke; metnin 6zgiin iletisini ve baglamini korur-
ken 6grenici diizeyine uygun dilsel doniisiimler gergeklestirmektir. Asagi-
da, bu yaklasima dayal1 olarak yapilan bir uyarlama 6rnegi yer almaktadir.
Bu ornek, kiiciik dlgekli yap1 ¢oziimlemelerinin (6zne belirginlestirme,
bagdasiklik giiclendirme, sézciik sadelestirme vb.) dogrudan uygulamaya
nasil yansidigimi gostermektedir.

Uyarlama Ornegi 1

Tablo 1. Ozgiin metin ve uyarlanmis metin érnek tiimceleri

Ozgiin Metin Uyarlanmis Metin

Ahmet muayenehanede sinirli bir sekil-
de dolagmaktadir (Orijinal ciimle korun-
mustur) (27).

Ahmet muayenehanede sinirli bir
sekilde dolagsmaktadir. (27)

Zaman zaman saatine bakmaktadir.
Zaman zaman saatine bakmakta, Duydugu bir ayak sesinden sonra kulak
duydugu bir ayak sesinden sonra kesilip kapi zilinin ¢alinmasimi bekle-
salt kulak kesilip kapt zilinin ¢alin- mektedir. Kap1 zilinin ¢galinmadigini go-
masini beklemekte, c¢alinmadigini riince de sinirli bekleyisini stirdiirmekte-
goriince de sinirli bekleyisini siir- dir (28) (Sirali climle, iki ayr1 tlimceye
diirmektedir. (28) boliinmiis; “salt” gibi diizeyin iistiinde

sayilabilecek sozciik ¢ikarilmistir).

Ahmet, daha fazla dayanamaz, telefo-
Daha fazla dayanamaz, telefonu nu tuslar (Eksilti unsurunun yogunlugu
tuslar. (29) nedeniyle 6zne tekrar edilerek “Ahmet”

climleye acikg¢a dahil edilmistir) (29).

Bu uyarlama 6rnegindeki islemler, asagidaki sekilde 6zetlenebilmektedir:

e Zihinsel islem yiikii azaltilmig, sirali ve uzun yapilar boliinerek daha
anlagilir hale getirilmistir.

e Sozciik diizeyinde sadelestirme uygulanmis; “salt” gibi ileri diizey
sozcuk ¢ikarilmistir.

e Eksilti yapilarinda 6zne agikga belirtilerek 6greniciye baglam ¢ozii-
miinde kolaylik saglanmaistir.

e Zaman ve gorlinlis yapilart korunmus, 6grenicinin anlati akisin1 boz-
madan alimlayabilecegi bir diizen kurulmustur.
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Uyarlama Ornegi 2

Tablo 2. Ozgiin metin ve uyarlanmis metin érnek timceleri

Ozgiin Metin

Uyarlanmis Metin

AHMET: Alo! Kizim,
Turgut’u bagla! (30)

Biraz cabuk tut elini. (32)

Muayenehanedeyim. (34)

Senin boyacilar gelmedi ki?
(36)

Ne bileyim yahu! (38)

Giivenilir adamlardir dedin,
tuttuk bunlar1. (39)

Daha eve gidip bavulumu
alacagim. (44)

Biz senin gibi evli degiliz.
(45)

Her sey hazrolup 6niimiizde
olmuyor oglum! (46)

(Kapz zili ¢alinir.) Dur! (48)

Belki de onlar! (49)

AHMET: Alo! Kizim, Turgut’u bagla! (30)
(Santral gorevlisi: Aramalar1 yonlendiren go-
revli. A¢iklama sozciik kazanimi amaciyla ek-
lenmistir).

Biraz acele et (32) (“Elini ¢abuk tut.” deyimi,
anlama zorlugu olusturabilecegi i¢in agik bir
anlatima doniistiirilmiistiir).

Muayenehanedeyim hala (34) (Baglam iliski-
sini kurmak amaciyla “hala” zarfi eklenmistir).

Senin ayarladigin boyacilar gelmedi ki? (36)
(“Senin boyacilar” ifadesi, iligkisel baglami
netlestirmek i¢in yeniden yapilandirilmistir).

Ne bileyim yahu! (38) (“Yahu” kelimesi ko-
runmus, dipnotta kelimenin anlami agiklan-
mistir).

Giivenilir adamlardwr dedin, tuttuk bu boyaci-
lart (39) (“Bunlar1” zamiri, ad 6begine doniis-
tiiriilerek baglam netlestirilmistir).

Eve gidip bavulumu da alacagim (44) (“Daha”
zarfi gikarilmis, yerine “da” baglaci eklenerek
anlam karigiklig1 onlenmistir).

Ben senin gibi evli degilim (45) (“Biz” zamiri
yerine “ben” zamiri getirilerek 6zne netlesti-
rilmistir.).

Her sey hazir olup éniimiizde olmuyor, oglum!
(46) (“Hazrolup” s6zciigii daha yalin ve 6gre-
niciye tanidik bi¢ime ¢evrilmigtir*)

Kapi zili ¢alar. (47) (Etken yap1 tercih edilerek
dil alimlamasinin kolaylastirilmasi amaclan-
mustir.) Dur! (48).

Belki de onlar gelmistir! (49) (Eksiltili yap1 ta-
mamlanmis, yiiklem eklenmistir.)
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Bu 6rneklerde yapilan islemler sunlardir:

e Deyimlerin acgik anlatima donistiiriilmesi, B2 diizeyindeki &grenici
i¢in anlam karmasasini 6nlemeye yoneliktir.

e Gonderim Ogelerinin agimlanmasi, metnin bagdasiklik diizeyini artir-
mistir.

e Zaman ve goriiniis yapilarinin korunmasi, anlatimin siirekliligini sag-
lamistir.

e Etken yapiya gegis, edilgen yapinin olusturabilecegi soyutlama ihtiya-
cini azaltmistur.

e Metnin bicemi korunarak yalnizca dilsel diizeye uygun yeniden yapi-
landirma gergeklestirilmistir.

Uyarlanan Metne Dayah Etkinlik Ornekleri

Bu boliimde, Boyaci adli uyarlanmis tiyatro metnine dayali olarak tasarla-
nan sinif i¢i etkinliklere yer verilmistir. Etkinlikler; Diller i¢in Ortak Avru-
pa Bagvuru Metni’nde (DOABM) belirtilen iletisimsel beceriler dogrultu-
sunda alimlama, tliretim ve etkilesim ekseninde yapilandirilmistir.

Etkinlik 1 - Doktora Yardim Et (Uretim Becerisi)

Doktor Ahmet i¢in is bagvuru formu hazirlayiiz. Boyacinin sahip olmasi
gereken Ozellikleri, is bagvurusuna eklemeyi unutmayiniz.

Bu etkinlik, 6grenicilerin yazili iretim becerisini gelistirmeyi hedeflemek-
tedir. Ogrencilerden Boyac: metnindeki karakterlerden biri olan Ahmet’in
ithtiya¢ duydugu boyaciya yonelik is ilan1 formu hazirlamalari istenir. Bu
stiregte 6grenciler hem yazili anlatim becerilerini hem de metin baglamin-
dan ¢ikarim yapma yetilerini kullanacaktir.

Uygulama

Ogrencilere asagidaki kisa baglam verilir:

Benim adim Ahmet. Kirk yagindayim. Doktorum. Boyacilik yapabilsey-
dim boyact aramam gerekmezdi. Fakat su an is yerim i¢in bir boyaci ge-
rekiyor.

Osrencilerden bu agiklamaya dayanarak asagidaki ozellikleri iceren bir is
basvuru formu hazirlamalari beklenir:

e @Givenilir,

e Kararli,

e  Tutumlu,

e Konusmasi diizgiin,

e Ikna yetenegi olan,
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o Oz giivenli,
e Dakik.

Etkinlik 2 - Canlandirahim (Etkilesim ve Aracilik Becerisi)

Swifimizda ikiser kisilik takimlar olusturunuz. Verilen yonergeler dogrul-
tusunda canlandirma yapiniz.

Bu etkinlikte; 6grenicilerin sozlii anlatim, dogaglama, dinleme, beden dili
kullanimi1 ve duygusal ifade becerileri biitiinciil bir bigimde degerlendirilir.
Ogrenciler, ikili gruplar olusturur ve kendilerine verilen roller dogrultu-
sunda kisa bir sahne canlandirirlar.

Rol Dagilimi

¢ Doktor Ahmet

Ise aldig1 boyacinin ilk is giiniinde ise ge¢ kalmasindan dolay1 6fkelidir.
e Boyaci Kadir

Trafik nedeniyle ge¢ kaldigini agiklamaya caligmaktadir.

Degerlendirme
Etkinlik tamamlandiktan sonra 6grenciler, asagidaki 6z degerlendirme for-
munu doldururlar:

Drama Oz Elestiri Formu

Tablo 3. Drama oz elestiri formu

Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum.

1) Ses tonum duyulabilir seviye-
deydi.

2) Karsimdaki karakteri tam ve
eksiksiz anlayabildim.

3) Karsimdaki karakterin yoner-
gelerini uygulayabildim.
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4) Karsimdaki karakterin sorula-
rim1 uygun sekilde yanitlayabil-
dim.

5) Canlandirma esnasinda beden
dilimi kullanabildim.

Etkinlik 3 - Dogru mu Yanhs mi1? (Alimlama Becerisi)

Bu etkinlik, 6grencilerin okudugunu anlama becerisine odaklanir. Ogren-
cilere Boyacit metninden belirli sahneleri igeren kisa bir okuma pargasi
sunulur ve ardindan bu parcaya bagli olarak hazirlanmis on adet ifade yo-
neltilir. Ogrenciler her ifade igin “Dogru” (D) ya da “Yanlis” (Y) kutucuk-
larini isaretler.

Sorular

Kadir, tasinmak i¢in ev bulabilmistir.

Turgut, Giil’lin sekreter Onliglinli giymesini istemektedir.
Turgut, Kadir’den manav agmasini beklemektedir.
Kadir, boya isine heniiz baglamamustir.

Turgut, tic bardak ¢ay i¢mistir.

Kadir heniiz hi¢ para almamustur.

Giil, kapiy1 actiginda iizerinde sekreter onliigli vardir.
Kadir, diikkan agmaya karar vermistir.

Kadir, Ahmet’1 gormiistiir.

10 Kadir, paranin tamamini i bitiminde alacaktr.

RNV A WNE

Uyarlama Islemine Yénelik Yap ve icerigin Degerlendirilmesi

Bir tiyatro metninin yabanci dil dgretimine uyarlanmasi yalnizca sozciik
se¢imi ya da ciimle yapisi diizeyinde degil ayn1 zamanda biitiinciil anlati
yapisi, igerik islevi ve metnin bigemi bakimindan da ¢ok boyutlu bir de-
gerlendirme siireci gerektirir. Bu boliimde; Tuncer Ciicenoglu’nun Boyact
adli tiyatro eserinin B2 diizeyine uygun olarak nasil yeniden yapilandi-
rildigy, dilsel ve anlamsal diizeyde yapilan dontisiimlerle karsilagtirmali
olarak ele alinmistir.

Yapisal Degerlendirme

Sozciik Tiirleri ve Dagilimi

Orijinal metin toplam 4732 ciimleden olusmaktadir. Bu climleler igerisin-
de yaklasik olarak 4602 ad, 4342 eylem, 1039 adil, 887 6n ad, 1009 be-
lirte¢ ve 362 bagla¢ yer almaktadir. S6z konusu dagilim, metnin agirlikl
olarak ad ve eylem kullanimi {izerine kurulu oldugunu gostermektedir. Bu
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durum, tiyatro metinlerinin dogrudan diyalog temelli yapist ve gilindelik
dile yakin anlat1 6zelligiyle agiklanabilir.

Belirteg Baglaq
So/o 3 /ﬂ

On Ad
7%
Ad
38%
Adil
9%

Eylem
35%

Sekil 1. Orijinal metnin sézciik tiirii dagilimi

Sozciik tiirleri oranlandiginda adlarin yaklasik %38, eylemlerin %35, adil-
larin %9, 6n adlarin %7, belirteglerin %8 ve baglaclarin %3 diizeyinde
kullanildig1 goriilmektedir. Siklikla tekrar eden sozciikler arasinda “bir”,
“ne”, “bey”, “doktor”, “bu”, “Kadir”, “var” ve “Giil” gibi giinliik kullani-
ma acgik kelimeler yer almaktadir. Bu da metnin, 6grenicinin karsilasabi-
lecegi 6zgiin dil girdileri agisindan bir kaynak sundugunu gostermektedir.

500

400

300

200

RENEY

0 11
Bir Ne Var Giil

Bey Doktor Bu Kadir

Sekil 2. Orijinal metinde en sik tekrar eden sozciikler
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Uyarlanmis Metnin Sozciik Yapisi

Uyarlanmis metin toplamda 4712 climle igermektedir. Bu metindeki s6z-
ciik dagilimi ise 4588 ad, 4384 eylem, 1017 adil, 939 6n ad, 996 belir-
te¢ ve 355 bagla¢ seklindedir. Orijinal metin ile kiyaslandiginda soézciik
tirlerinde anlamli bir oransal fark bulunmadigi goriilmektedir. Yapilan
miidahalelerde 6grenici diizeyinin tizerinde oldugu tespit edilen sdzciik-
lerin ¢ikarilmasi yerine anlama uygun olacak sekilde sadelestirilmis veya
es deger ifadelerle degistirilmis olmasi, metnin dokusunun korunmasini
saglamistir.

Belirtec  Baglag
8% 3%

On Ad
8%
Ad
37%
Adil
8%

Eylem
36%

Sekil 3. Uyarlanmis metnin sozctk tiirti dagilimi

Ozellikle ad ve eylemlerin metin igerisindeki yiiksek oranli kullanimi,
uyarlanmig metinde de siirdiiriilmiis; bu durum, dilin islevsel yoniinii yitir-
meden bigemsel biitiinliigiin saglandigi gostermektedir. On adlarin uyar-
lanmis metinde nispeten artmis olmasi, anlam karisikligini 6nlemek i¢in
yapilan aciklamalarin dildeki sifat kullanimini artirmasiyla iliskilendirile-
bilir. En sik tekrar edilen sozciiklerdeki benzerlik de uyarlama isleminin
metnin tematik ve sdzciiksel biitiinliigiine zarar vermeden gergeklestiril-
mis oldugunu desteklemektedir.
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HENRER

0 11
Bir Ne Var

Bey Doktor Bu Kadir Gl
Sekil 4. Uyarlanmis metinde en sik tekrar eden sozciikler

Iceriksel Degerlendirme

Yapisal biitlinliiglin yaninda uyarlanan metnin igerik diizeyindeki tutarli-
1181 da ayrica 6nem arz etmektedir. Metnin anlamsal yonii yalnizca kulla-
nilan sozciikler ya da dil bilgisel yapilarla degil ayn1 zamanda konu, tema,
islev, baslik, anahtar sozciikler ve bicem gibi biiyiik 6l¢ekli yapilarla ilgi-
lidir. Bu baglamda orijinal metin ile uyarlanmis metin arasindaki iceriksel
karsilastirmalar asagida sunulmustur:

Konu ve Anlati1 Yapisi

Orijinal Boyac: metninde konu, bir boyacinin maddi zorluklar sebebiyle
gecici olarak bir doktorun roliine girmesi ve bu siirecte yasanan olaylara
odaklanir. Uyarlanan metinde bu anlati yapisi korunmus; olay orgiisii, ka-
rakter sayis1 ve anlatinin ilerleyisinde temel degisiklikler yapilmamistir.
Boylece metnin islevsel yapisi ve olay akisi, dil diizeyine uygun miidaha-
lelerle biitiinliigiinii kaybetmeden aktarilmistir.

Islev ve ileti

Orijinal metin yalnizca mizahi yoniiyle degil icerdigi toplumsal elestiri-
lerle de dikkat ceker. Ozellikle sinif farkliliklari, mesleki sayginlik, is gii-
venligi gibi kavramlar, ortiik ve agik bicimde metne yedirilmistir. Uyarla-
ma siirecinde bu ileti diizeyi korunmus; 6gretim materyali haline getirilen
metin ayni zamanda Ogrenicilere kiiltiirel baglamli bir perspektif sunmaya
devam etmistir. Bu durum, edebi metinlerin sadece dil 6gretimi degil kiil-
tiirel etkilesim ve elestirel diisiinme becerileri kazandirma islevini de tagi-
yabilecegini gostermektedir.

Bicem ve Karakter Soylemleri
Metnin bi¢emi, karakterlerin sosyal ve kiiltiirel aidiyetlerini yansitan soy-

| 406



Hasan KARAKAS, Halil Erdem COCUK

lem bigimleri iizerinden sekillenmektedir. Uyarlama siirecinde, Halit Bey
gibi karakterlerin uzun ve karmasik ciimle yapilari, miimkiin oldugunca
boliinmeden korunmus; yalnizca anlam giicliigli yaratabilecek ifadelerde
aciklama ya da sadelestirme tercih edilmistir. Ornegin, “hazrolup” gibi
eski ya da kaliplasmis ifadeler, “hazir olup” bigimine doniistiiriilmiistiir.
Ancak tetik¢i karakterinin kullandig1 “anam, moruk™ gibi sozciikler, ka-
rakterin dilsel kimligini yansittig1 i¢in metinde yer almaya devam etmistir.
Bu tutum, yazarin bigeminin korunmasina 6zen gosterildigini ortaya koy-
maktadir.

Bashik ve Anahtar Sozciikler

Metnin basligi, 6grenici diizeyine uygunlugu ve icerige dogrudan baglili-
g1 sebebiyle degistirilmemistir. “Boyac1” baslig1 hem konuyla rtiigmekte
hem de 6grencinin metinle kuracagi anlam iligkisini kolaylastirmaktadir.
Ayrica orijinal metinde yer alan “muayenehane, doktor, boyaci, kira, ev,
taginma” gibi anahtar sozciikler, uyarlanmis metinde de ayn1 baglamlarda
kullanilmaya devam etmistir. Bu durum, s6zciiksel yapinin korundugunu
ve metnin temel temasina hizmet eden kavramlarin siirdiirildiigiinti gos-
termektedir.

Sonug olarak uyarlama siirecinde agirlikli olarak agiklama (agimlama) ve
anlam es degeriyle degistirme yontemleri kullanilmisgtir. Eksiltme iglemle-
11 yalnizca baglam dis1 kalan ya da 6grenici diizeyine uygunlugu olmayan
siurli yapilarda tercih edilmistir. Boylece hem anlam kaybi1 6nlenmis hem
de 0greniciye daha islevsel bir metin sunulmasi saglanmaistir.

Yapilan karsilastirmali degerlendirme sonucunda Boyaci adli tiyatro ese-
rinin yabanci dil 6gretimine yonelik olarak uyarlanmasinda hem dilsel
yapilarin hem de anlamsal kurgunun biiytik 6l¢iide korunmus oldugu go-
rilmektedir. Uyarlama siireci boyunca yapilan miidahaleler, hedef kitle
olan B2 diizeyindeki 6grenicilerin dil yeterliklerine uygun olarak gercek-
lestirilmis; metin, 6gretim araci olarak islevsel bir bicime doniistiiriiliirken
anlamini ve edebi niteligini yitirmemistir.

Uyarlama siirecinde yapilan degisikliklerin, orijinal metnin anlat1 yapisina
ve bigemine zarar vermedigi; aksine metni hedef dil diizeyine uygun héle
getirerek daha erisilebilir kildig1 sylenebilir. Bununla birlikte yapilan dil-
sel doniisiimlerin, dgrenicinin metni hem anlamasini hem de iiretken bir
sekilde kullanabilmesini destekledigi anlasilmaktadir.
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Bu baglamda Boyaci metnine yonelik uyarlama 6rnegi, edebi metinlerin
uygun pedagojik stratejilerle dil 6gretim siirecine uyarlanabilecegini ve bu
metinlerin ¢ok yonlii bir dil edinim araci olarak kullanilabilecegini goster-
mektedir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Bu calismada; yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde kullanilmak tize-
re bir tiyatro metninin (Tuncer Ciicenoglu’nun Boyac: adl1 eseri) uyarlan-
ma siireci ele alinmis; metnin dilsel ve yapisal 6zellikleri analiz edilmis,
ardindan 6grenici diizeyine uygun sekilde yeniden yapilandirilarak 6gre-
tim amagl kullanilabilir hale getirilmistir. Uyarlama islemi sirasinda me-
tindilbilimsel ilkeler, Avrupa Dilleri Ortak Bagvuru Metni’nde (DOABM)
yer alan yeterlilik tanimlamalar1 ve 6grenici diizeyleri temel alinmis; bu
dogrultuda yapilandirilan metin hem bi¢im hem de islev bakimindan 6gre-
timsel uygunluk tasiyacak sekilde diizenlenmistir.

Yapilan ¢éziimlemeler, orijinal Boyact metnin s6z varligi bakimindan zen-
gin ve dogal bir dil girdisi sundugu, ancak B2 diizeyindeki yabanci 6gre-
niciler i¢in anlagilabilirlik agisindan belirli dilsel giigliikler barindirdigi-
n1 gostermektedir. Metinde yogun olarak kullanilan yerel deyimler, uzun
ve karmagik climle yapilari, kiiltiirel art alan bilgileri, eksiltili ifadeler ve
gondergeler, o0grenicinin metni alimlamasini giiglestirebilmektedir. “Te-
mel veya orta diizeydeki bir yabanci dil 6grenicisinin 6zglin malzemeye
erisimi biiyiik olasilikla kolay olmayacaktir. Bu diizeydeki 6greniciler i¢in
yabanci dil 6gretimi s6z konusu oldugunda, yazinsal metinlerin daha oku-
nabilir ve anlagilabilir olmalar gerekmektedir” (Bakan, 2012). Bu nedenle
uyarlama siirecinde anlam kaybi1 yaratmayacak sekilde agiklama (agimla-
ma), sadelestirme ve doniistiirme islemleri gergeklestirilmis; metnin 6z-
giin anlat1 yapis1 korunarak 6greniciye erisilebilir hale getirilmistir.

Yapisal ¢oziimlemeler sonucunda uyarlama siireci 6ncesi ve sonrasi me-
tinlerin sdzciik tiirli dagilimlarinda anlaml bir degisiklik olmadig: goriil-
mistlir. Eroglu (2015), metin sadelestirme/degistirim esnasinda her soz-
cligiin, baglacin, her dil yapisinin metnin olusumunda etkisi oldugunu ve
degistirim yapilirken bu baglamda siirecin titizlikle gerceklestirilmesinin
Oonemini vurgulamaktadir. Dolayisiyla ¢calismada 6zellikle ad, fiil ve adil
kullanimlarinda benzer oranlarin korunmus olmasi; yapilan doniisiimlerin
metnin bigimsel yapisint bozmadigini ve uyarlamanin, anlami sadelestir-
mekle birlikte dilin dogal akisin1 koruyacak sekilde gerceklestirildigini
gostermektedir. Anahtar sézciiklerin biiyiik 6l¢iide degismeden kalmasi da
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metnin iletisinin ve tematik biitlinliigiiniin stirdliriildiigiinii ortaya koymus-
tur.

Metnin igerigi agisindan yapilan degerlendirmelerde hem anlati kurgu-
sunun hem de iletisel biitiinliigiin korunabildigi goriilmektedir. Ozellik-
le giildiirii ve toplumsal elestiri islevi, metinde bozulmadan aktarilmas;
karakterlerin kisisel sdylemleri, dil diizeyine uygunlastirilsa da bigemsel
ozellikleri miimkiin oldugunca korunmustur. Bu tutum, edebi bir metni
O0gretim materyaline doniistiiriirken yazarin estetik tercihlerine ve metnin
edebi niteligine saygi1 gosterilmesinin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Caligmada yer verilen etkinlikler, hedef dil diizeyine uygun icerikler sun-
makla birlikte ayn1 zamanda 6grenicinin iiretim, etkilesim, alimlama ve
aracilik gibi becerilerinin gelisimini hedefleyen yapilandirilmis uygulama-
lar olarak islev gérmiistiir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretimi alaninda
yapilan sadelestirme ¢aligmalar1 inceleyen ¢alismada, metin sadelestirme
islemi ardindan tasarlanan etkinliklerin yer aldig1 calismalarin nicelik ola-
rak nispeten diisiik kaldig1 anlasilmaktadir. “Yapilan sadelestirme calig-
malarinda yiiksek lisans tezlerinde 21, doktora tezlerinde ise 1 ¢alismada
etkinlikler eklenmistir. Uzman goriisii alt basligina bakildiginda, yiiksek
lisans tezlerinde 3 doktora tezlerinde ise 2 ¢alismada uzman goriisii alin-
mistir” (Kaya ve Avsar, 2024). Ogrenicinin yalnizca dilsel degil ayn1 za-
manda kiiltiirel farkindalik, yorumlama ve yaratict diistinme becerilerini
gelistirmeye yonelik bu etkinlikler, metin uyarlama siirecinin 6gretimsel
yansimalarinin somutlagmasini saglamistir.

Calisma, dil 6gretiminde 6zgiin edebl metinlerin uyarlanarak kullanilabi-
lecegine iliskin bulgular sunmaktadir. Ozellikle tiyatro metinlerinin sdzlii
iletisimi destekleyen yapilari, glindelik dile yakin sdylem bi¢imleri ve dra-
matik anlat1 zenginligi sayesinde dil 6grenimini ¢ok yonlii bicimde destek-
leyebilecegi goriilmiistiir. Bununla birlikte metnin dogrudan degil hedef
Ogrenici diizeyine uygun hale getirilmis bi¢imiyle sunulmas gerektigi so-
nucuna varilmstir.

Uyarlama siirecinde basvurulan agimlama, doniistiirme, sadelestirme gibi
islemler, metnin orijinal anlamin1 bozmadan 6grenicinin anlayabilecegi bir
bi¢ime doniistiiriilmesini saglamistir. Uyarlama isleminin yalnizca 6gretici
deneyimine degil ayn1 zamanda metnin s6z dizimsel, anlamsal ve islevsel
yapisina dayandirilmasi, siirecin daha sistematik yiiriitiilmesini miimkiin
kilmustir.
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Bununla birlikte her ne kadar metnin bigem 6zellikleri korunmaya calisilsa
da bazi1 boliimlerde anlam onceligi, bigemi geri plana itmistir. Ozellikle
deyim, ironi, alt metin gibi anlatim 6geleri, yabanci 6grenicinin dilsel ve
kiiltiirel arka plan1 sinirli olabileceginden ya agiklanmis ya da daha sade
yapilarla degistirilmistir. Bu durum, edebi nitelikten bazi ddiinler verilmesi
pahasina 6gretimsel iglevselligin artirildigini gostermektedir. Ancak yapi-
lan doniisiimlerin 6l¢iilii olmasi, bu 6diiniin sinirlandirilmasini saglamistir.
Etkinlikler baglaminda degerlendirildiginde metinden hareketle yapilan-
dirtlan gorevler, metnin 6gretim aracina doniismesinde anahtar rol iistlen-
migtir.

“Son olarak denilebilir ki, metin segiminde 6nemli goriilen bir baska 6l¢iit,
okuma eyleminin ardindan kavramay1 6lgme noktasinda metnin aligtirma
tiretmeye elverisli olmasidir. Okuma stirecinin devaminda, yabanci dil 6g-
renicisinin metni ne kadar anladigini 6l¢gmeye yonelik ve 6greniciyi sozli
ve yazil iiretime tesvik edecek ozellikte etkinlik ve alistirmalar tiretmek
gerekmektedir” (Bakan, 2012).

Ozellikle iiretim ve etkilesim odakli etkinlikler, dgrenicinin metni yalmzca
anlamasini degil ayn1 zamanda o metinle konugma, yazma, empati kurma
ve yeniden bi¢imlendirme gibi beceriler gelistirmesini miimkiin kilmistir.
Gorsel iceren etkinliklerin agiklama yoluyla yapilandirilmig olmasi, 6gre-
tim sirasinda esneklige ve farkli 6grenme stillerine hitap eden uygulama-
lara imkan tanimaktadir.

Caligma siiresince elde edilen bulgular; tiyatro metinlerinin yalnizca este-
tik deger tasimadigini, ayn1 zamanda dil 6gretimi siirecinde etkin bir arag
olarak islevsellestirilebilecegini gdstermektedir. “Tamamlanmamis tiimce-
ler, tereddiitler, aralar ve s6z kesmelerle tiyatro diyaloglar1 giinliik konus-
malar1 6rneklendirmekle beraber konugma dilinin katilim sirast ya da olay
akis1 gibi belli 6zelliklerini vurgulamak i¢in de kullanilmaktadir” (Dili-
diizgiin ve Kuyumecu, 2013). Belirtildigi lizere tiyatro metinlerinin 6greni-
cilere saglayacagi dilsel katkilarin yan1 sira duyussal anlamda da getirileri
bulunmaktadir. Ozellikle drama ve rol yapma gibi pedagojik tekniklerle
biitiinlestirilen edebl metinlerin hem duyussal hem de biligsel alanlara kat-
k1 sundugu anlagilmaktadir.

Oneriler
Bu c¢alisma cergevesinde elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki
Oneriler sunulabilir:
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1. Boyact metninde oldugu gibi diger tiyatro eserleri ya da kisa oykiiler
de 6grenici diizeyine uygun sekilde uyarlanarak dil 6gretiminde kulla-
nilabilir. Bu tiir metinlerin dilsel girdinin yaninda kiiltiirel icerik sun-
masi agisindan avantajli oldugu g6z 6niinde bulundurulmalidir.

2. Uyarlama islemleri yalnizca 6greticinin sezgisel kararlarina birakilma-
mali; metindilbilimsel ve pedagojik dlciitler gozetilerek yapilandiril-
mis modellerle desteklenmelidir. Bu baglamda uyarlama islemi i¢in
ornek sablonlar ve olciit dizgeleri gelistirilebilir.

3. Upyarlanmis metinlere eslik eden tiretim, alimlama ve etkilesim odakl
etkinlikler, 6gretim siirecine aktif 6grenmeyi entegre etmektedir. Bu
nedenle her uyarlanmig metne 6zgii etkinlik dosyalar1 hazirlanmali ve
Ogreticilere sunulmalidir.

4. Yabanci dil 6gretmeni adaylarina yonelik programlarda, metin uyarla-
ma siireglerine iliskin kuramsal ve uygulamali igeriklerin yer almasi,
Ogreticilerin daha islevsel materyaller olusturabilmesini destekleye-
cektir.

5. Ogzellikle karma yapili dil siniflarinda, metin igerigindeki kiiltiirel gon-
derimlerin doniistiiriilmesi ya da acgiklanmasi gerekebilir. Bu baglam-
da kiiltiirel uyarlama stiregleri de dil diizeyine uygunlugu kadar 6nem
tasimaktadir.

6. Bu calisma B2 diizeyine odaklanmis olsa da A2 veya C1 diizeyi gibi
diger 6grenme seviyelerinde de benzer metin uyarlamalar1 yapilarak
karsilagtirmali degerlendirmeler olusturulabilir.

7. Uyarlama siirecinde dil uzmanlarinin yani sira edebiyatgilar, ¢eviri-
bilimcilerin katkilar1 hem metnin edebi niteligini korumaya hem de
dilsel islevselligini artirmaya yonelik katki saglayabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu arastirmada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigi Yonergesinde belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilim-
sel Aragtirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler baslig1 altinda agiklanan
eylemlerden higbiri ger¢eklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Aragtirma etik kurul onay1 gerektirmemektedir.

Cikar Catismasi
Arastirmada, ¢ikar ¢atismasina yol acacak herhangi bir husus bulunma-
maktadir.
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Yazar Katki Orani
Arastirmada, yazarlarin esit oranda katkis1 bulunmaktadir.

Destek/Finansman Bilgileri
Bu arastirma kapsaminda herhangi bir finansal destek alinmamustir.

Yazma Yardimi icin Yapay Zeka Kullanim
Yazma yardimi i¢in yapay zeka araglarindan yararlanilmamaistir.
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Extended Abstract

This study examines the process of adapting Tuncer Ciicenoglu’s play Bo-
yact (“The Painter”) into an instructional material suitable for learners of
Turkish as a foreign language at the B2 proficiency level. The study aims to
demonstrate how theatrical texts, when systematically adapted, can functi-
on as both linguistic and cultural resources in foreign language education.
The research is grounded in the principles of text linguistics and the acti-
on-oriented approach of the Common European Framework of Reference
for Languages (CEFR), emphasizing the integration of language learning,
communication, and cultural competence through meaningful interaction.
The study adopts a qualitative research design and employs document
analysis as its primary method. The data consist of the original theatrical
text Boyaci and its adapted version developed for B2-level learners. The
data were analyzed using descriptive analysis within a text-linguistic fra-
mework. The original text was first examined according to both micro- and
macro-structural dimensions. At the micro level, the analysis focused on
cohesion and coherence features such as reference, substitution, ellipsis,
conjunction, and lexical relations. At the macro level, the analysis add-
ressed broader textual components including theme, title, style, function,
character interaction, and cultural context.

Based on this analysis, linguistic and cultural elements that might pose
comprehension difficulties for B2-level learners—such as complex sen-
tence structures, idiomatic expressions, and culturally embedded referen-
ces—were identified. During the adaptation process, these elements were
modified through simplification, explicitation, and restructuring strategies.
Throughout this process, particular attention was paid to preserving the
narrative flow, stylistic integrity, and communicative function of the ori-
ginal text. When culturally dense expressions were retained, explanatory
additions were provided to ensure comprehensibility without compromi-
sing authenticity.
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The adapted text was subsequently reanalyzed to assess its cohesion, co-
herence, and overall readability. The analysis indicated that the adapted
version achieved a more balanced distribution of word classes and synta-
ctic structures, thereby facilitating comprehension while maintaining the
original meaning and communicative intent. In addition, the lexical and
structural features of the adapted text were found to be largely consistent
with the descriptors of the CEFR B2 level. Furthermore, expert evaluati-
ons from three specialists in Teaching Turkish as a Foreign Language were
obtained, and the adapted text was revised in line with their feedback.

The adaptation process extended beyond linguistic modification and inc-
luded the design of communicative classroom activities. Representative
activities presented in this study were specifically designed to target the
skill domains of reception, production, interaction, and mediation, in line
with the action-oriented approach. Activities such as dramatization, job
application form preparation, role-playing, and true—false exercises aim to
support both written and oral language production. Several tasks also in-
corporate contextualized scenarios and visual prompts to enhance learner
engagement and retention.

The findings demonstrate that theatrical texts offer significant advantages
for language learning due to their dialogic structure, authentic communi-
cation patterns, and performative nature. Previous studies have highlighted
that drama-based activities contribute to learner motivation and facilitate
multidimensional learning through interactive and contextualized langua-
ge use. In this respect, the adaptation of Boyac: represents a meaningful in-
tegration of literary aesthetics and communicative pedagogy. The adapted
text not only supports linguistic development, particularly in comprehen-
sion and production skills, but also enhances learners’ cultural awareness.
Furthermore, the comparative analysis confirms that the adapted version
preserves the thematic structure, communicative function, and stylistic
coherence of the original text. Expert evaluations also indicate that the
adapted text maintains content equivalence while improving accessibility
for learners. A distinctive contribution of this study lies in its focus on
theatrical texts, which remain relatively underexplored in the field of te-
aching Turkish as a foreign language. While previous adaptation studies
have predominantly focused on narrative texts, this study highlights the
pedagogical potential of dramatic texts as interactive and communicative
learning materials.
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In conclusion, the systematic adaptation of theatrical texts, supported by
text-linguistic analysis and pedagogically grounded activity design, offers
a robust and innovative approach to language teaching. The findings sug-
gest that authentic literary works can be effectively transformed into ins-
tructional materials without losing their artistic and cultural value. This
study encourages further research on drama-based materials and supports
their integration into Turkish language teaching practices to enhance both
linguistic competence and intercultural communication skills.
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Arastirma Makaleleri

Dijital Informel Ogrenme Olgegi ’nin Dil Ogrenimine
Yonelik Gegerlik ve Giivenirliginin Incelenmesi

Nursat BICER!
Yakup ALAN?
Mehmet KARA?

Oz

Dil 6greniminde dijital araclarin kullanimi artmis ve bu araglar, informel
yollarla 6grenme siireclerini dnemli dl¢iide etkilemistir. Son zamanlardaki
arastirmalar, dijital informel dil 6greniminin ¢esitli boyutlarini ele almak-
tadir. Bu ¢aligmada, Dijital informel Ogrenme Olgegi’nin dil grenimine
yonelik Tiirk¢eye uyarlanmasi ve gegerliliginin saglanmasi amacglanmistir.
Calismanin verileri, Sakarya Universitesinde Tiirk¢e/dil 6grenen 185 6g-
renciden toplanmistir. Olgegin Tiirk¢eye uyarlamasi igin ilk olarak gevi-
ri-geri ¢eviri stratejisiyle orijinal dl¢ek ve ¢eviri 6l¢egin dilsel es degerligi
saglanmistir. Olgegin yap1 gegerligi icin dogrulayici faktdr analizi (DFA)
yapilmistir. Olcegin yakinsak gecerligini test etmek her bir faktdr icin or-
talama agiklanan varyans degerleri hesaplanmigtir. Olgegin i¢ tutarliginin
hesaplanmasinda, Cronbach’s a ve McDonald’s o katsayilari incelenmis-
tir. Olgegin giivenirligini test etmek igin ayrica madde ayirt ediciligi ve
tutarlilig1 incelenmistir. U¢ boyutlu on iki maddeden olusan lgek igin ya-
pilan dogrulayici faktor analizi sonuglari, modelin gergek verilerle uyumu-
nun yeterli diizeyde oldugunu gostermektedir. Giivenirlige iliskin yapilan
analizler sonucunda ise 6lgegin giivenirlik katsayilarinin ve madde ayirt
ediciliginin yeterli diizeyde oldugu gozlemlenmistir. Bu degerlere gore
Olcegin Tiirkce formunun giivenilirliginin yeterli diizeyde oldugu sonucu-
na varilmistir. Elde edilen sonuglar, Tiirk¢eye uyarlanan Dijital Informel
Ogrenme Olgegi’nin yabanci dil grenen 6grencilerin dijital informel dil
o0grenme davraniglarim1 6lgmek ve degerlendirmek i¢in kullanilabilecek
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gecerli ve gilivenilir bir ara¢ olarak kullanilabilecegini gostermektedir.

Anahtar kelimeler: Dijital informel 6grenme, dil 6grenimi, yabanci dil,
olcek uyarlama.

Investigating the Validity and Reliability of the Digital
Informal Learning Scale for Language Learning

Abstract

The use of digital tools in language learning has increased, and these tools
have substantially influenced language learning in informal settings. The
relevant studies address diverse dimensions of digital informal language
learning. In this study, the aim was to validate the digital informal learning
scale in the Turkish context for language learning. The data were collected
from 185 students enrolled in a public university Turkish language pro-
gram. First, the equivalence of the translated scale with the original scale
was ensured through the back-translation strategy. Confirmatory factor
analysis was performed to test construct validity, and Average Variance
Extracted (AVE) values were computed for each factor to assess conver-
gent validity. Internal consistency of the scale was assessed using Cron-
bach’s o and McDonald’s ®. Additionally, item discrimination and correct-
ed item-total correlations were examined to assess the scale’s reliability
further. The confirmatory factor analysis indicated that the three-factor,
12-item measurement model adequately fits the collected data. The inter-
nal consistency coefficients and item analyses also demonstrated that the
adapted scale is satisfactorily reliable. These findings revealed that the dig-
ital informal learning scale, validated in the Turkish context, is a valid and
reliable instrument for measuring and evaluating foreign language learn-
ers’ digital informal learning behaviors.

Keywords: Digital informal learning, language learning, foreign lan-
guage, scale adaptation.
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Giris

Bilgiye erisimi kolaylastiran ve iletisimi hizlandiran 21. yiizyilin gelisen
dijital teknolojileri, insani ilgilendiren her alanda oldugu gibi egitim ve
dgrenme siiregleri iizerinde de ciddi bir etki olusturmaktadir (Ocak, Ute-
bay ve Yurtseven, 2024). Insanin ve iginde yasadigimiz toplumlarm tiim
ihtiyaclariyla birlikte egitim tizerinde de dikkat ¢ekici diizeyde bir etkisi
olan (Ersoy, 2003) teknolojik gelisimler, egitim 6gretim faaliyetlerini bir
doniisiim siirecine sokmusg ve bu faaliyetlere dijital bir kimlik kazandir-
maya baslamistir. Bu doniisiimle birlikte teknolojinin egitimi etkilemesi,
0grenme-6gretme slirecinde yer almaya baglamasi ve bilgisayar destekli
dijital 6grenme araclarmin yayginlagmasiyla énemli gelismeler ve ilerle-
meler kaydedilmeye baslanmigtir (Howard ve Mozejko, 2015; Huang vd.,
2012). Tim bu gelismeler neticesinde de dijital oyunlar, Web 2.0 araglari,
sosyal medya ortamlar1 ve teknolojik diger araglar egitimin vazgecilmez
birer unsuru olarak siirecin i¢ginde yer almaya baslamistir (Hillman, Rens-
feldt ve Ivarsson, 2020; Robertson, 2019; Williamson, 2019).

Artan teknolojik degisim hizi, ortaya ¢ikan yeni teknolojiler, kiiresellesme
ve bilgi tabanli ekonomiler gibi faktorler; bireylerin sahip oldugu bilgi,
beceri ve yeterliliklerin siirekli giincellenmesini gerektirmektedir (Colard-
yn ve Bjornavold, 2004). Bu giincelleme ihtiyaci ise yasam boyu 6gren-
me yaklagimimin yeniden tanimlanmasi ve diizenlenmesi zorunlulugunu
ortaya ¢ikarmaktadir (Alakurt, 2015). Yasam boyu 6grenme yaklagiminin
mevcut sosyoekonomik ve teknolojik kosullar altinda bireysel ve toplum-
sal siirdiirtilebilirlik i¢in bir zorunluluk haline gelmesi, geleneksel egitim
anlayisinin digindaki 6grenme yollarinin énemini artirmigtir. Bu siiregte
ortaya cikan farkli dijital 6grenme formatlari, 21. yiizy1l bireylerinden
beklenen yeterliklerin parcalara ayrilmasina ve kisa siirede edinilmesine
olanak tantyarak gilincelleme ihtiyacina dogrudan yanit vermeye basla-
mistir. Bu dijitallesme siireci, 6grenmenin sadece kurumsal ¢atilar altinda
gerceklesen formel bir etkinlik olmaktan ¢ikip, giinliilk yasamin ve is de-
neyimlerinin i¢ine entegre olan informel bir siirece doniisiimiinii hizlandir-
mistir (UNESCO, 2015).

Avrupa Toplulugu Komisyonu (ATK) tarafindan orgiin, yaygin ve infor-
mel olmak fiizere ii¢ baslik altinda siniflandirilan (ATK, 2000) 6grenme
etkinlikleri, bireylerin ¢agin sartlarina ayak uydurabilmeleri ve 21. yiiz-
y1l becerilerine sahip olabilmeleri i¢in gerekli donanimlar1 kazanmalarin
saglayan siirecleri kapsamaktadir. Bu baglamda resmi egitim ve 6gretim
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kurumlarinda ger¢eklesen ve diplomayla sonug¢lanan sistem, 6rgiin egitim
olarak nitelendirilmektedir. Planli olmasina karsin orgiin egitimin amag,
zaman ve destek sistemi gibi kat1 kurallarina bagl kalmayan 6grenme et-
kinlikleri ise yaygin egitim olarak ifade edilmektedir. Yaygin egitim hiz-
metleri; ig yerinde, sivil toplum kuruluslarinin ve gruplarinin (genglik or-
giitleri, sendikalar vb.) faaliyetleri araciligryla saglanabilecegi gibi resmi
sistemleri tamamlamak tizere kurulmus kuruluslar veya hizmetler (sanat,
miizik ve spor dersleri veya sinavlara hazirlik i¢in 6zel dersler gibi) araci-
lig1yla da saglanabilir. Informel grenme ise giinliik yasamin dogal bir par-
casidir (ATK, 2000). Mekan ve zaman sinir1 bulunmaz, herhangi bir plan
veya programi yoktur ve gevreyle etkilesim 6l¢iisiinde artar (Kiiglikahmet,
2015). Orgiin veya yaygin dgrenmenin aksine informel 6grenme, mutla-
ka kasitli bir 6grenme degildir. Bu nedenle olumlu 6grenmelerin yaninda
olumsuz 6grenmeler de gerceklesebilir (ATK, 2000).

Okul ortamlarinda gergeklestirilen orgiin egitim ve dgretim siireclerinin
veya farkli platformlarda gerceklestirilen yaygin egitim siireclerinin ya-
ninda son zamanlarda informel 6grenmelerin 6nemi de daha fazla anla-
silmaya baslanmistir (Toprak ve Erdogan, 2012). Ciinkii edinilen bilgile-
rin ¢ok kii¢lik bir boliimii 6rgiin 6grenme kapsaminda gerceklesmektedir.
Bunda informel 6grenmenin bireylere 6rgilin egitim ortamlarina gére daha
fazla 6zgiirliik alan1 ve esneklik sunmasi, yeni ¢aligma bigimlerini ortaya
¢ikarmasi, farkli yol ve yontemlerle 6grenmeyi tesvik etmesi, sosyal 6g-
renmeleri 6n plana ¢ikarmasi ve bireylerin kendi hizlarinda ilerlemelerine
olanak tanimasi gibi nedenlerin yattigini ifade etmek miimkiindiir (Eraut,
2004; Garrick, 2001; Melber ve Abraham, 1999).

Giinliik hayatin akisi igerisinde deneyimler sonucu kendiliginden ortaya
cikan 6grenmelerin tamami olan informel 6grenmeler (Tiirkmen, 2010)
neticesinde bireyler, herhangi bir 6grenme amaci1 olmaksizin ve farkinda
olmadan bir¢ok bilgi edinebilmektedir (Eroglu ve Eroglu, 2023). Miize,
hayvanat bahgesi, oyun sahalari vb. ortamlarda; sivil toplum oOrgiitleri,
gengclik kuliipleri gibi topluluklarda veya televizyon, internet, sosyal med-
ya araclar1 gibi sosyal hayatin devam ettigi her yerde (Gerber ve Marek,
2001; Tirkmen, 2010) insanlar, yeni seyleri kesfederek ve tecriibelerini
artirarak informel 6grenmeler gergeklestirmektedir (Bozdogan, 2007). Sc-
hugurensky’ye (2000) gore bu informel 6grenmeler, li¢ sekilde gercekles-
mektedir: bireylerin farkinda olarak kendi kendine gerceklestirdigi kasith
ogrenmeler, tesadiifi 6grenmeler ve kasitsiz ve farkinda olmadan gergek-
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lestirilen 6grenmeler. Prensky’e (2001) gore giiniimiiz ¢ocuklari, erken
cocukluktan itibaren teknolojiyle i¢ ige biiyiiyen ve dijital araglar1 zahmet-
sizce kullanan bireylerdir. Onlar, bilgi olusturma ve paylagma siireglerin-
de kagit-kalem gibi eski yontemler yerine teknolojiyi tercih etmektedirler.
Bu yiizden de bu bireyler, dijital yerli olarak adlandirilmaktadir (Prensky,
2001). Bu bireylerin egitim siireclerinde ve gerceklestirdikleri 6grenme-
lerde teknolojinin kullanilmasi ise kaginilmaz bir durumdur. Ciinkii tek-
nolojik ve dijital materyaller 21. ylizy1l becerilerinin gelistirilmesine ve
bireylerin sadece problem ¢ézmelerine degil problemlerin farkina varma-
larina da katki saglar (Bransford ve Brown, 2000). Ayrica zaman kullani-
m1 agisindan ekonomiklik saglama ve Web 2.0 araglari iizerinden kolayca
erisilebilme (Gherhes vd., 2021) gibi 6zellikleri de vardir. Bunlar gibi
daha bir¢ok avantajindan faydalanilarak gerceklestirilen dijital 6grenme
stirecinde, formel 6grenmelerle birlikte kuskusuz informel 6grenmeler de
gerceklesmektedir (Ocak, Utebay ve Yurtseven, 2024). Nitekim Moore ve
Klein (2020) de dijital materyallerin informel 6grenmeye katki sagladigi-
n1 ve 6grenmeleri ¢esitlendirdigini ifade etmektedir. Ayrica dijital araglar,
sadece okul veya benzer ortamlarda degil okul dist ortamlarda da kulla-
nilarak informel 6grenme siirecine de ¢ok ciddi bir katki saglamaktadir
(Dabbagh ve Kitsantas, 2012).

Egitim teknolojilerinin getirdigi yenilikler ve hem formel hem de informel
egitime sunmus oldugu katkilar her alanda oldugu gibi dil 6gretiminde de
degisimlere yol agmistir (Ozdemir, 2017). Ciinkii ¢agin ihtiyaglarina yanit
verebilecek nitelikte bireyler yetistirmek giliniimiiz egitiminin temel 6nce-
liklerinden biri héaline gelmistir. Bu dogrultuda, dil 6gretim siireclerinde
de bireylere 21. yiizy1l becerileri olarak bilinen; iletisim, is birligi, elestirel
diistinme, problem ¢6zme, karar verme ve bilgi teknolojilerini etkin kul-
lanma gibi iist diizey yasamsal yetkinliklerin kazandirilmasi 6n plana ¢ik-
maya baglamistir (Sarar Kuzu ve Yal¢imalp, 2023). Dolayisiyla degisen bu
paradigma da egitim siireglerinin yeniden diizenlenmesi gerekliligini orta-
ya ¢ikarmis (Ozdemir, 2017), 8grencilerin siiregte daha aktif olmasini sag-
layan uygulamalara yonelim artmis, kitabin merkeze alindig1 tek kaynakli
yaklasimlarin yerine birden ¢ok duyuya hitap eden 6grenme araglari bir
gereklilik haline gelmistir (Sarar Kuzu ve Durna 2020). Bunun sonucunda
da teknoloji, dil 6gretim siirecine daha fazla dahil edilmis, klasik yakla-
simlar gecerliligini yitirmis, teknoloji destekli ve ¢ok yonlii stratejiler 6n
plana ¢ikmistir (Okur, 2024). Cok uyaranli 6grenme araclarinin ve diger
teknolojik unsurlarin dil 6gretimi ve 6greniminde kullanilmasi, yabanci
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dil egitiminde yeni ufuklar da agmistir (Kartal, 2005). Bunun sonucunda
da dil 6grenen bireylerin 6grenme siire¢lerini desteklemek, edindikleri bil-
gilerin kaliciligini ve kullanilabilirligini artirmak i¢in artirilmis gergeklik/
sanal gerceklik uygulamalar1 ve yapay zeka araclar1 gibi dil 6gretimini
destekleyen (Zakian vd., 2022) ileri diizey teknolojik araglar kullanilmaya
baslanmustur.

Teknolojinin saglamis oldugu imkanlar, insanlarin degisen ihtiyaglari veya
egitim paradigmalar1 gibi nedenlerle gliniimiizde dil 6gretimi sadece Or-
giin veya yaygin kurumlarin sinirlart i¢inde kalan bir etkinlik olmaktan
cikmisg, Ozellikle dijitallesmenin ve kiiresellesmenin etkisiyle mekan ve
zaman sinirt olmaksizin bireylerin giinliik yasamlarinin her aninda gercek-
lestirilebilecek bir etkinlik olarak on plana ¢ikmaya baslamistir. Ozellikle
internet teknolojilerinin kullanimiyla insanlarin giinliik 6grenme rutinleri
ciddi anlamda degismis (Alan, 2024) ve dil 6gretiminde de dijital infor-
mel 6grenme araglar1 ¢ok daha fazla kullanilir hale gelmistir. Clinkii dijital
informel 6grenme ortamlari, 6grenciyi pasif alict konumundan ¢ikararak
aktif katilimc1 ve 6zerk bir 6grenen haline getirmektedir. Bireyler ilgi alan-
larina uygun dijital icerikleri secebilme 6zgiirliigline sahip olduklari i¢in
onlarin i¢sel motivasyonlari da artabilir. Bu araclar, 6grenenlere hedef di-
lin kiiltiirel ve sosyal yonlerini dogrudan deneyimleme firsati vererek dil
becerilerini dort temel alanin (dinleme, okuma, konugma, yazma) 6tesine
tagiyan kiiltiirler arasi iletisim yeterliligi kazandirma potansiyeline sahip-
tir. Bu sayede de dilin temel islevi olan iletisim kolaylasir, bireyin hedef
dile olan uyumu hizlanir ve dil 6grenenlere ger¢ek baglamlarda ve ger-
¢ek zamanli olarak etkilesim kurma olanagi sunulmus olur (Behbudova ve
Giinday, 2022; Giinday, 2015).

Dijital informel 6grenme araclarinin yabanci dil 6grenen bireyler tarafin-
dan ne kadar ve nasil kullanildiginin ortaya ¢ikarilmasi, bu yeni 6grenme
paradigmasinin etkililigini anlamak agisindan kritik bir gerekliliktir. Bu
amacla yapilan kapsamli literatiir taramasinda, yabanci dil 6gretiminde
dijital informel 6grenme araglarinin kullanimima yonelik bazi ¢alisma-
lara rastlanilmaktadir (Alan ve Biger, 2020; Atmojo, 2021; Godwin-Jo-
nes, 2019; Indrayani, Cahyono, Mukminatien ve Ivone, 2024; Lee ve
Lee, 2019; Lee, 2021; Liu, Soyoof, Lee ve Zhang, 2025; Maden ve Din-
cel, 2015; Nugroho, 2021; Rezai, 2025; Sockett, 2022; Soyoof, Reynol-
ds, Vazquez-Calvo ve McLay, K., 2023; Yurieva, Musiichuk ve Baisan,
2021). Mevcut arastirmalar incelendiginde bu ¢alismalarin biiyiik bir kis-
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minin Ingilizce dgretiminde dijital informel 6grenme etkinliklerine odak-
landig1 goriilmektedir. Geriye kalan ¢aligmalar ise yine basta Ingilizce ol-
mak iizere farkli dillerin yabanci dil olarak 6greniminde dijital informel
o0grenme araclarinin etkisine ve kullaniminin 6nemine yonelik betimsel
veriler sunmaktadir. Bu ¢aligmalar; dijital informel dil 6grenmeye yone-
lik degerli bilgiler saglamasina ragmen kullanim siklig, tercih edilen arag
tiirleri ve bu araclar1 kullanmaya yonelik egilimleri standartlastirilmis bir
yontemle dlgme konusunda yeterli veri sunmamaktadir. Ozellikle yaban-
c1 dil 6grenme siireclerinde bireylerin dijital informel 6grenme araglarini
kullanip kullanmadigini, hangi boyutlarda ve motivasyonlarla kullandigini
giivenilir ve gegerli bir sekilde ortaya ¢ikaracak dlgek caligmalarina ihti-
ya¢ duyulmaktadir. Bu baglamda, bu ¢alisma dijital informel dil 6grenme
egilimlerini standardize edilmis, yapilandirilmis ve bilimsel bir ¢cercevede
Olcebilecek bir dlgek ihtiyacina yanit vermektedir. Gelistirilen bu 6lcek;
yabanci dil 6grenen bireylerin dijital informel 6grenme siire¢lerini nicel
olarak ortaya koymaya, 6gretim programlarinin ve materyallerinin gelisti-
rilmesi siirecinde 6grencilerin giinliik yasamlarindaki dijital 6grenme alis-
kanliklarina yonelik somut bilgi elde edilmesine ve ileride yapilacak olan
deneysel caligmalarda 6n/son test verilerini elde edilecek giivenilir 6lgme
sonuglarmin elde edilmesine katk1 saglayacaktir. Bu ydniiyle Dijital Infor-
mel Dil Ogrenme Olgegi uyarlama ¢aligsmasi, yabanci dil dgretimi alanin-
daki 6nemli bir metodolojik boslugu doldurarak alana 6zgiin ve 6nemli bir
katk1 saglamay1 amaclamaktadir.

Yontem

Katihmeilar

Arastirmanin katilimcilari, Sakarya Universitesinde yabanci dil olarak
Tiirkge 0grenen 185 uluslararast 6grenciden olusmaktadir. Katilimeilar,
kolay ulagilabilir 6rnekleme stratejisiyle belirlenmis ve tamami arastir-
maya goniillii olarak katilmislardir. Katilimeilarin 87°si (%47) kadin; 98’1
(%53) ise erkektir. Katilimcilarin ana dili, yirmi bes farkli dilden olugmak-
tadir. En ¢ok konusulan ana dil Endonezce (n=29, %15,7) iken bunu Arap-
¢a (n=26, %14,1), Kazakca (n=17, %?9,2), Kirgizca (n=12, %6,5), Rusca
(n=11, %5,9) ve Ozbekge (n=9, %4,9) takip etmektedir. Katilimcilarin
87’s1 (%47) C1; 63’1 (%34,1) B2; 35 (%18,9) tanesi ise B1 seviyesindeki
Tiirkce 6grenicisidir. Bir giinde katilimcilarin 13’4 (%7) bir saatten az;
25’1 (%13,51) 1-2 saat; 47’s1 (%25,40) 2-4 saat; 60’1 (%32,43) 4-6 saat;
25’1 (%13,5) 6-8 saat; 15’1 (%8,1) ise sekiz saatten fazla dijital ara¢ kul-
landiginm1 beyan etmistir. 41°1 (%22,2) alt1 aydir Tiirkce 6grenirken 118’1
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(%63,8) 7-12 aydir; 26’s1 (%14) ise bir yildan fazla Tiirk¢e 6grenmektedir.
Katilimecilarin tamami yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenimi sirasinda dijital
teknolojilerden yararlandigini beyan etmistir.

Dijital informel Ogrenme Olcegi

Tlgili dlgek, Lai vd. (2012) tarafindan gelistirilen Ogrenmeye Y 6nelik Tek-
noloji Kullanimi Olgegi’nin dijital informel 6grenmeye yénelik uyarlan-
masiyla (He & Zhu, 2017) ortaya konulmustur. Universite dgrencilerinin
dijital ortamlardaki informel 6grenme davraniglarin1 6lgmeyi amaclayan
dlgek, ii¢ faktdr ve 12 maddeden olusmaktadir (He & Zhu, 2017). Ogren-
meye Yonelik Teknoloji Kullanimi Olgegi icin elde edilen Cronbach’s o
degeri .93 (Lai vd., 2012) iken bu 6l¢ek temel alinarak gelistirilen Dijital
Informel Ogrenme Olgegi i¢in elde edilen Cronbach’s o degeri .88 dir (He
ve Zhu, 2017). Olgek; sosyal ve motivasyonel 6grenme, bilissel dgren-
me ve Ustbiligsel 6§renme olmak iizere li¢ faktorden olusmakta ve her bir
faktor, dort madde icermektedir. Gelistirilen bu 6lcek, liniversite 6grenci-
lerinin dijital informel 6grenme davranislarini 6lgmek amaciyla pek ¢ok
devam c¢alismasinda kullanilmistir (He vd., 2018; He ve Li, 2019; He vd.,
2021). Mevcut ¢alismada ilgili 6lgek, dil 6grenimine yonelik {iniversite
Ogrencilerinin dijital informel 6grenme davraniglarini 6lgmeyi amagla-
maktadir.

Veri Toplama Prosediirii ve Analizi

Arastirmanin verileri, 2025 yilinda toplanmistir. Arastirmanin etik agidan
uygunluguna iliskin onay, Amasya Universitesi Sosyal Bilimler Etik Ku-
rulundan alinmistir. Katilimcilarin tamamindan bilgilendirilmis onam for-
mu alinmis ve hepsi arastirmaya goniillii katildigini beyan etmislerdir.

Dil Ogrenimine Y&nelik Dijital Informel Ogrenme Olgegi’nin Tiirk diline
ve kiiltiiriine uyarlamasi i¢in Oncelikle c¢eviri-geri ¢eviri stratejisiyle ori-
jinal dlgek ve geviri dlgegin dilsel es degerligi saglanmustir. Olgegin yapi
gecerligini test etmek i¢in dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilmistir. Ol-
¢egin yakinsak gecerligini test etmek icin her bir faktor i¢in ortalama agik-
lanan varyans (Average Variance Extracted-AVE) degerleri hesaplanmis-
tir. Olgegin i¢ tutarliligina iliskin hem Cronbach’s o hem de McDonald’s o
katsayilar1 hesaplanmistir. Madde ayirt ediciligi i¢in katilimcilardan elde
edilen verilerin iist %27 ve alt %27°1lik boliimleri arasinda bagimsiz gruplu
t-testi yapilmis ve dlgekte yer alan her bir maddenin ayirt edicilik diizeyi
incelenmistir. Son olarak madde tutarlilig1 i¢in 6l¢ekte yer alan her bir
madde i¢in diizeltilmis madde toplam korelasyonlar1 incelenmistir.
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Arastirmanin Baglanm

Bu arastirma, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerle gergeklesti-
rilmistir. Calismanin bulgularinin dogru bir sekilde yorumlanabilmesi i¢in
Ogrencilerin 6grenim siirecleri dikkate alinmalidir. Katilimeilar, ytliksekog-
retime baslamadan dnce Sakarya Universitesi TOMER de Tiirkce dgrenen
yabanci 6grencilerden olusmaktadir. Tiirkge kurslar Diller Igin Avrupa
Ortak Bagvuru Metni’ne (CEFR) gore A1-C1 seklinde bes kura ayrilmis
ve her bir kur i¢in 180 saatlik egitimler verilmektedir. Tiirk¢e kurslariyla
ogrencilere dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi dil becerileri kazan-
dirilmaktadir. CEFR dogrultusunda hazirlanan ders kitaplari, 6gretimde
kullanilmaktadir. Ogrencilerin 21. yiizyil becerileriyle donanmalar1 igin
dijital 6grenmeye dayali kazanimlar bulunmaktadir. Egitim igeriklerinde,
ders kitaplarinin yam sira z-kitap gibi ¢esitli dijital materyaller de kul-
lanilmaktadir. Ogrenmeleri pekistirmek ve kalict hile getirmek igin Web
2.0 ve yapay zeka araglariyla entegre edilmis ddevler verilmektedir. Ders
saatleri disinda dijital araglarin kullanildigi kuliip ¢alismalariyla da Tiirkge
O0grenme siiregleri desteklenmektedir. Calisma grubundaki bu 6grenciler
cogunlukla Tiirkiye’de liniversite 6grenimi gormek i¢in gelen farkli dil ve
kiltlir gegmisine sahip kisilerdir. Bu 6grencilerin istekli bir sekilde Tiirkge
kurslarina devam etmesi, 6l¢ek caligmasinin baglamini olusturan demog-
rafik ve egitimsel kosullarin uygunlugunu gostermektedir.

Bulgular

Betimsel Bulgular

Dijital Informel Dil Ogrenme Olgegi ile toplanan verilerden elde edilen be-
timsel bulgular, Tablo 1’de sunulmustur. Tabloya gore en yiiksek ortalama
puan, bilissel grenme i¢in elde edilmistir (X=4.015, SS=.676). Bunu si-
rasiyla iistbilissel dgrenme (X=3.880, SS=.658) ve sosyal ve motivasyonel
ogrenme (X=3.734, SS=.675) faktorleri takip etmistir. Olgegin genelinden
elde edilen ortalama ve standart sapma degerleri de (X=3.876, SS=.576)
katilimcilarin dil 6grenimine yonelik dijital informel 6grenme davranis-
lariin goreceli olarak yiiksek diizeyde oldugunu gostermistir. Ayrica her
bir faktor ve toplam 6lgek icin elde edilen ¢arpiklik ve basiklik degerleri
orneklem biiyiikligii dikkate alinarak degerlendirildiginde [3]’{in altinda
oldugundan (Kline, 2016) her bir faktor ve 6lgegin toplamindan elde edi-
len puanlarin normale yakin dagildig1 varsayilmistir.
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Tablo 1. Dijital informel dil ogrenimine iligskin betimsel bulgular

Faktorler Ortalama Standart Carpikhk  Basikhk
apma
Sosyal ve Motivasyonel 5 73 675 -393 -297
Ogrenme
Ustbilissel Ogrenme 3.880 .658 -.374 -.329
Biligsel Ogrenme 4.015 .676 -1.023 1.764
Toplam 3.876 576 =719 713
N=185
Dil Es Degerligi

Orijinal 6lgek ile Tiirk diline ve kiiltiiriine uyarlanan 6lgek arasindaki dil-
sel es degerligi saglamak icin geviri-geri geviri stratejisi izlenmistir. Oriji-
nal 6lgek maddeleri, bir Ingiliz dili uzmani tarafindan Tiirkgeye ¢evrilmis-
tir. Tiirkce dlgek maddeleri tekrar Ingilizceye ¢evrilmis, orijinal ve geviri
Olceklerde yer alan maddelerin her biri, anlam a¢isindan karsilastirilmistir.
Bu karsilagtirma neticesinde, farkliliklarin sadece farkli, ancak esdeger te-
rim kullanim1 ve vurgularda oldugu gézlemlenmis ve Tiirk diline gevrilen
maddelerin anlamsal agidan orijinal 6l¢ek maddelerini yansittig1 sonucuna
varilmigtir. Ayrica Tiirkgeye cevrilen Olcek icin egitim teknolojisi alanin-
dan bir uzmandan 6l¢egin uygunluguna yonelik doniit alinmistir. Cevi-
ri-geri ¢eviri stratejisiyle dil es degerligi saglandiktan sonra olgekte yer
alan maddeler, bir Tiirk Dili uzmani tarafindan Tiirk¢eye uygunlugu agi-
sindan incelenmis ve sadece imla acisindan diizeltmeler yapilarak 6l¢egin
son hali diizenlenmistir.

Yap1 Gegerligi

Olgegin yap1 gegerligini test etmek icin DFA yapilmistir. DFA’dan elde
edilen standardize yol diyagrami, Sekil 1°de sunulmustur. Sekil 1°e gore
Ol¢ekte yer alan maddelerin faktor yiikleri .58 ile .79 arasinda degismek-
tedir. Bu degerler, iyi dlizeyde uyum i¢in 6nerilen .5 esik degerinden yiik-
sek oldugu (Hair vd., 2019) ve model uyumu i¢in olduk¢a yeterli diizey-
de oldugu kabul edilmistir. Model uyumu i¢in y*/df, CFI, NNFI, RMSEA
ve SRMR uyum indeksleri incelmemistir. > testiyley*/df=1.907 (p<.001)
sonucu elde edilse de bu sonug, diger uyum indeksleriyle degerlendiril-
mistir. Uyum indeksleri i¢in elde edilen degerler, su sekildedir: CFI=.948;
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NNFI=.930; RMSEA=.076 ve SRMR=.049. Elde edilen bu degerler, mo-
del uyumunun yeterli diizeyde oldugunu gostermektedir (Hair vd., 2019).
DFA sonuglarina gore Dil Ogrenimine Yonelik Dijital informal Ogrenme
Olgegi’nin yeterli diizeyde yap1 gecerligine sahip oldugu sonucuna varil-
mistir.
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Sekil 1. DFA ile elde edilen standardize yol diyagrami

Yakinsak Gecerlik

Yakinsak gecerlik i¢in her bir faktoriin AVE degerleri incelenmistir. Sosyal
ve motivasyonel 6grenme, iistbiligsel 0grenme ve biligsel 6grenme fak-
torleri i¢in elde edilen degerler sirastyla su sekildedir: .508, .524 ve .563.
Elde edile bu degerler, .50’den yiiksek oldugu i¢in (Hair vd., 2019) 6lcekte
yer alan faktorlerin yeterli diizeyde yakinsak gegerlik gosterdigi sonucuna
varilmgtir.

¢ Tutarhlik

Olgek ve faktorlerine iliskin i¢ tutarliligi incelemek igin hem Cronbach’s
o hem de McDonald’s w katsayilar1 hesaplanmis ve Tablo 2°de sunulmus-
tur. Sosyal ve motivasyonel 6grenme (a=.780, w=.833), iisbiligsel 6gren-
me (a=.813, w=.818), biligsel 6grenme (a=.834, v=.842) ve toplam 6l¢ek
(0=.908, ®=.921) i¢in elde edilen Cronbach’s « ve McDonald’s o katsay1-
lar1 esik deger olarak kabul edilen .70 degerinden yiiksektir (Field, 2009;
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Hair vd., 2019). Bu katsayilara gore 6lcekte yer alan faktorlerin ve 6lgegin
toplaminin yeterli diizeyde i¢ tutarliga sahip oldugu sonucuna varilmistir.

Tablo 2. Olgek ve Faktorleri icin Hesaplanan Cronbach’s o ve McDo-
nald’s w katsayilar

Faktorler Madde Cronbach’s ¢ McDonald’s @
Sayisi

§ovsyal ve Motivasyonel 4 780 233

Ogrenme

Ustbilissel Ogrenme 4 813 818

Biligsel Ogrenme 4 .834 .842

Toplam 12 908 921

Madde Ayirt Ediciligi

Madde analizlerinden elde edilen bulgular, Tablo 3’te sunulmustur. Olgek-
te yer alan maddelerin ayirt edicilik diizeylerini test etmek i¢in {ist %27
(n=50) ve alt %27’lik (n=50) gruplar arasinda bagimsiz gruplu t-testi ya-
pilmistir. Her bir madde i¢in {ist ve alt gruplara gore ¢arpiklik ve basiklik
degerleri incelenmis ve bunlarin [3]’ten kii¢iik olmasi nedeniyle normale
yakin bir dagilim gosterdigi tespit edilmistir (Kline, 2016). Ayrica var-
yanslarin homojenligi, Levene testine gore incelenmis ve bagimsiz gruplu
t-testi i¢in gerekli varsayimlar karsilanmistir. Tablo 3’te yer alan iist %27
ve alt %27°1ik gruplara iligkin elde edilen t-testi sonuglarina gore her bir
madde, yeterli diizeyde ayirt edicidir (p<.001). Bu sonuclar her bir madde-
nin dijital informel dil 6grenme diizeyi yiiksek olan 6grencileri diisiik olan
ogrencilerden yeterli diizeyde ayirt ettigini gostermektedir.

Tablo 3. Olcekte yer alan her bir madde icin yapilan madde analizlerin-
den elde edilen bulgular

Diizeltilmis madde

.. t
Faktorler Maddeler (iist ve alt %27) toplam korelasyonlari
M1 8 449% 600
Motvasyonel M2 Sl g
Ogrenme M3 0. 141% 266
M4 8.005* 397
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M5 9.586%* .560
Ustbilissel M6 11.704* .661
Ogrenme M7 11.125% 611
M8 12.185% 593
M9 11.552* .622
Biligsel Ogrenme ~ M10 7.964* 553
M1l 11.576* .659
Mi12 8.154%* 457
*p<.001
Madde Tutarhihig:

Her bir maddenin 6lgek ile uyumunu test etmek ic¢in diizeltilmis madde
toplam korelasyonlar1 hesaplanmis ve bunlar Tablo 3’°te sunulmustur. Elde
edilen diizeltilmis madde toplam korelasyonlar1 .457 ile .661 arasinda de-
gismektedir. Elde edilen bu degerler .30 esik degerinden yiiksek oldugu
icin (Field, 2009) dlcekte yer alan her bir maddenin anlamli sekilde dlcege
katki sundugu ve yeterli diizeyde madde tutarliligir gosterdigi sonucuna
varilmstir.

Sonug ve Oneriler

Bu calismada; Lai vd. (2012) tarafindan gelistirilen,He ve Zhu (2017) ta-
rafindan uyarlanan Dijital Informel Ogrenme Olgegi’nin Tiirk diline ve
kiltliriine uyarlanmas1 amaglanmistir. Gerekli gecerlik ve giivenirlik ana-
lizlerinden 6nce dilsel es degerligi saglanmistir. Ug boyuttan olusan on iki
maddelik bu dlgegin gecerlik ve giivenirlik analizleri yapilmistir. Olgegin
yap1 gecerligi icin DFA yapilmis ve {i¢ boyuttan olusan bu 6l¢egin model
uyum degerlerinin yeterli diizeyde oldugu tespit edilmistir. Yakinsak ge-
cerlik i¢in her bir faktoriin AVE degerleri incelenmis ve yeterli diizeyde
yakinsak gecerlik gosterdigi goriilmiistiir. Olgegin giivenirligine iliskin
analizlerde Cronbach’s a ve McDonald’s w katsayilar1 hesaplanarak .78
ve lizerinde degerler aldig1 goriilmiistiir. Hesaplanan degerler, esik de-
ger olarak kabul edilen .70 degerinden yiiksek oldugundan giivenilir bir
Olcme araci oldugu belirlenmistir (Field, 2009; Hair vd., 2019). Ayrica
maddelerin yeterli diizeyde ayirt edici ve madde tutarliligina sahip oldugu
goriilmektedir. Lai vd. (2012) tarafindan gelistirilen, He ve Zhu (2017)
uyarlanan Dijital Informel Ogrenme Olgegi aslina uygun sekilde bu calis-
ma sonucunda da sosyal ve motivasyonel 6renme, iistbiligssel 6grenme ve
biligsel 6grenme boyutlarindan olugsmaktadir. Bu boyutlara dayali dijital
informel dil 6grenme davramislarmin dlgiilmesinde, Dijital Informel Dil
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Ogrenme Olgegi kullanilabilir. Calismanin sonuglari, dlgegin Tiirkceye
uyarlanmis versiyonunun orijinal l¢ege uygun olarak ayni yapiyr olgtii-
gilinli gostermektedir.

Dijitallesme ¢aginda teknolojiyi kullanarak dil 6grenen 6grencilerin dijital
informel dil 6grenme davraniglarinin dlgiilmesi 6nemli bir gereksinimdir.
Tiirkce 0gretimi ¢alismalarinda dijital araglarin kullanimi; 6grenci moti-
vasyonunu artirmasi ve dili hem alic1 hem de {iiretici boyutta yaratici bir
sekilde kullanmaya tesvik etmesi nedeniyle kritik 6neme sahiptir (Bas ve
Yildirim, 2018). Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan Tirkcenin
Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi (Maarif Vakfi, 2020) incelendigin-
de programin 21. ylizy1l becerileri ve CEFR’1n giincel yaklagimlar1 dog-
rultusunda dijital ve informel 6grenmeyi egitimin merkezine alan biitiinctil
bir yap1 sergiledigi goriilmektedir. Benzer bir sekilde Milli Egitim Bakan-
l1g1 tarafindan hazirlanan Yabancilara Tiirkge Ogretimi Programi’nin da
dijital ve informel 6grenmeyi stratejik birer unsur olarak ele aldig1 goriil-
mektedir (MEB, 2025). Ogrenciler dijitallesmenin farkli boyutlarini yasa-
malarma ve farkli araglar1 kullanmalarina ragmen okul dis1 6grenmelerde
yogun bir sekilde etkilesime girdikleri teknolojik dgeler dolayisiyla dijital
informel dil 6grenme davraniglarinin 6lciilmesi dikkate degerdir. Bu 6l-
climlerle dgretim siirecinin planlanmasinda da 6énemli adimlar atilabilir.
Bu ¢aligma, Sakarya Universitesinde yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen
uluslararasi 6grencilerin katilmiyla yiriitiilmiistiir. Gelecek arastirmalar-
da, farkli kurumlardaki 6grencilerle daha biiyiik katilimli arastirmalarla
uyarlanan dlgegin gegerlik ve gilivenirligi test edilerek bu ¢alismada elde
edilen bulgularin dis gegerligi gliglendirilebilir. Ayrica 6greticiler, yoneti-
ciler ve arastirmacilar dil 6grenimi uygulamalarinin degerlendirilmesi i¢in
bu dlgekten yararlanabilirler. Bunlarin yani sira Tiirk diline ve kiiltiiriine
uyarlanan bu 6lcek, dil 6grenen 6grencilerin iiretken yapay zeka araclari
veya biiyiik dil modelleriyle informel dil 6grenme deneyimlerine iliskin
Ol¢timler yapmak icin de kullanilabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calisma, Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi’ne uygun hazirlanmistir. Calismada, Bilimsel Arastirma ve Ya-
yin Etigine Aykir1 Eylemler baglig altinda agiklanan eylemlerden higbiri
bulunmamaktadir.

Etik Kurul izni
Bu caligma, Amasya Universitesi Sosyal Bilimler Etik Kurulunun
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13.07.2025 tarihli ve E-30640013-108.01-273354 say1l1 etik kurul izniyle
ylirtitiilmiigtiir.

Cikar Catismasi
Arastirmada, ¢ikar catigsmasini gerektiren bir durum bulunmamaktadir.

Yazar Katki Oram
Calismada yazarlarin esit oranda katkis1 bulunmaktadir. Yazarlar, calisma-
nin son halinin okundugunu ve onaylandigini beyan etmektedirler.

Finansman
Bu arastirma i¢in herhangi bir fon alinmamastir.

Yapay Zeka Kullanim
Bu arastirmanin yaziminda yapay zeka kullanilmamastir.
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Extended Abstract

The innovations offered by educational technologies and their contributi-
ons to both formal and informal education have led to changes in all fields,
including language learning (Ozdemir, 2017). The education of individu-
als who have the qualifications to meet the needs of the age we live in has
become a fundamental priority in today’s education. In this regard, the
acquisition of higher-order qualifications, also known as 21. century skills,
such as communication, collaboration, critical thinking, problem-solving,
decision-making, and the effective use of information technology, have
been emphasized in language learning processes (Sarar Kuzu & Yalginalp,
2023). Currently, language learning has been not only learning activities
within the boundaries of formal and non-formal educational institutions,
but also has become learning activities that can be performed by individu-
als in every moment of their daily lives without time and place limitations,
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especially with the effects of digitalization and globalization, as the con-
sequences of the possibilities provided by technology, changing needs of
people, and the changing educational paradigms. In particular, individuals'
daily learning habits have been dramatically changed by the use of internet
technologies (Alan, 2024), and digital informal learning tools in language
learning have been widely adopted. The use of digital tools in language
learning has increased, and these tools have substantially influenced infor-
mal learning processes. The relevant research studies likewise addressed
the diverse dimensions of digital informal language learning.

In this study, the aim was to adapt the digital informal learning scale into
Turkish for language learning and to validate it in the Turkish context. The
present study meets the need for a scale capable of measuring digital in-
formal language-learning behaviors within a standardized, structured, and
scholarly framework. The validated and adapted scale would contribute to
quantitatively revealing the digital informal language learning processes
of the individuals who learn foreign languages, getting actionable knowle-
dge about learners’ digital learning habits in their daily lives in the process
of the development of curricula and materials, and obtaining valid and
reliable measurement results from future experimental studies in the form
of pre and posttests.

In the current study, the adapted scale was used to measure the digital
informal language-learning behaviors of university students. The partici-
pants in the study are 185 international students enrolled in the Turkish
as a foreign language program at a public university. They were selected
using a convenience sampling strategy and voluntarily participated in the
present study. The adapted scale in this study was previously developed as
the Technology for Learning Scale by Lai et al. (2012) and subsequently
adapted for digital informal learning by He and Zhu (2017). In the proce-
dure for adapting the digital informal learning scale for language learning
into Turkish, the language equivalence between the original and translated
versions of the scale was first ensured through a translation-back-transla-
tion strategy. Confirmatory Factor Analysis (CFA) was performed to test
the construct validity of the digital informal learning scale for language
learning. Average Variance Extracted (AVE) values were further computed
for the convergent validity. The scale's internal consistency was assessed
using Cronbach’s a and McDonald’s . Additional item analyses were also
conducted to further ensure its reliability.
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The CFA findings indicated that the measurement model for the scale,
comprising 12 items and three factors, demonstrates adequate construct
validity and satisfactory model fit, consistent with the original scale. The
AVE values also demonstrated adequate convergent validity. The compu-
ted Cronbach’s o and McDonald’s @ values also demonstrated that the
scale has satisfactory internal consistency with values greater than .900,
and that each factor in the scale has adequate internal consistency with the
Cronbach’s a values ranging from .780 to .834 and with McDonald’s valu-
es ranging from .818 to .842. The additional item analyses finally revealed
that the adapted scale demonstrates satisfactory reliability.

The study's findings showed that the adapted scale measures the same
construct as the original scale. This study was carried out with the partici-
pation of international students who study Turkish as a foreign language at
a public university. Future studies can replicate the present study and test
the validity and reliability of the adapted scale with a larger sample from
other universities, thereby enhancing the external validity of the findings.
In addition, educators, administrators, and researchers can use the adapted
scale to evaluate language-learning practices. Finally, the scale, adapted
to Turkish language and culture, can also be used to measure learners’ in-
formal language-learning behaviors using generative artificial intelligence
tools or large language models.
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EK: Dijital Informel Dil Ogrenme Olcegi

Dijital informel Dil Ogrenme Olcegi £ g = »
Dijital Informel (Okul dis1) 6grenme ortam-| o = = g 5| » 5
o | larinda, genellikle ...... = S = E’ 2 | = i = i
< | Dijital teknolojiler (internet, yapay zeka, EZ g = E £ = £
] i S| 28| 8 | 2% =
< sosyal medya, mobil uygulama vb.) g S|ZS| S |28 Q v

Bilissel

Yabanci dil ders materyallerinden (ders ki-
tabi, yardimci kitap, etkinlikler vb.) daha iyi
faydalanmak i¢in dijital teknolojileri kulla-
nirim.

M1 @[] @ [ 6

Yabanci dile ait becerilerimi (kelime, ciimle,
2. | dil bilgisi vb.) artirmak i¢in dijital teknoloji- | (1) 2) 3| @ (5)
leri kullanirim.

Yabanci dil 6gretimiyle ilgili giincel gelis-
3. | melerden haberdar olmak i¢in dijital tekno-| (1) 2 13 @ (5)
lojileri kullanirim.

Kendimi daha iyi ifade etmek i¢in (konusma,
yazma vb.) dijital teknolojileri kullanirim.

M@ [O]@& [ O

Ustbilissel

Yabanc1 dil 6grenme stratejileri ve tavsiyele-
ri aramak i¢in dijital teknolojileri kullanirim.

M@ [O]& [ O

Yabanci dil seviyemi takip etmek icin dijital
teknolojileri kullanirim.

M@ [O]& O

Yabanci dil 6grenme firsatlarindan yararlan-
S y M|l @ || ®

7 mak i¢in dijital teknolojileri kullanirim. )
Yabanci dil 6grenme deneyimleri edinmek
8. icin dijital teknolojileri kullanirim. M @ ] ® )
Sosyal ve Motivasyon
9, Yabanci1 dil 6grenme motivasyonumu devam 1) o o] @ 5)

ettirmek icin dijital teknolojileri kullanirim.

Yabanci dil 6grenmeye yonelik destek ve
10. | yardim almak i¢in dijital teknolojileri kulla- [ (1) 2 13| @& Q)
nirim.

Yabanc1 dil 6grenmeme katk: saglayacak et-
11. | kinliklere katilmak i¢in dijital teknolojileri| (1) 2 [ @& %)
kullanirim.

Yabanci dil 6grenmek i¢in insanlarla is bir- 1) @ 3] @ )

12. ligi yapmada dijital teknolojileri kullanirim.

bM ER sz giuzoas woan) an

TORKGE ERETIMI UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZ






Arastirma Makaleleri

Yabanci Dil Ogretiminde Tiirkge ve Italyanca Konusma
Becerisi Etkinlikleri: Karsilastirmalt Bir Analiz

Feyza Yagmur CENET!

Oz

Ders kitaplari, dil 6gretiminde kullanilan baslica materyaller arasindadir.
Bu calisma, Tiirkiye’de yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan
ders kitaplariyla italya’da yabanci dil olarak Italyanca dgretiminde kul-
lanilan ders kitaplarindaki konusma etkinliklerini karsilastirmay1 amacg-
lamaktadir. Arastirma, nitel arastirma yontemlerini igeren bir gerceveyle
yiriitiilmiis ve veri toplama siirecinde dokiiman inceleme teknigi kulla-
nilmistir. Ders kitaplari, konusma etkinlikleri bakimindan siniflandirilarak
kitaplarin benzerlik ve farklilik gésteren yonleri belirlenmistir. Calismada;
yabanci dil olarak Italyanca 6gretiminde kullanilan Nuovo Contatto Al-
Corso Di Lingua E Civilta Per Stranieri (Yeni lletisim Al- Yabancilar
icin Dil ve Medeniyet Kursu) kitabindaki konugma etkinlikleriyle yabanci
dil olarak Tiirk¢e dgretiminde kullanilan Yeni Istanbul- Uluslararasi Og-
renciler icin Tiirkce A1 Ders Kitabi’ndaki konusma etkinlikleri karsilas-
tirilmustir. Elde edilen bulgulara gore Italyanca ders kitabinda 5 iinitede
68 konusma etkinligi bulunmaktadir. Etkinlikler; sozli etkilesim, diyalog
tekrari, soru-cevap, telaffuz ¢alismalari, sozli tiretim, rol oynayarak ko-
nusma, dinledigini tekrar etme, fotografa bakarak konusma, diyalog tiret-
me ve oyun i¢inde konusma gibi kategorilere ayrilmaktadir. Tiirkge ders
kitabinda, baslangi¢ kismi ve 6 iinitede toplam 75 konusma etkinligi bu-
lunmaktadir. Etkinlikler; dinledigini ve yazilanlari tekrar etme, sozlii etki-
lesim, diyalog tekrari, videolu anlatim, bagimsiz anlatim, soru-cevap, rol
yaparak konusma, oyun i¢inde konugma gibi kategorilere ayrilmaktadir.
Kitaplardaki etkinlik sayilar1 birbirine yakinken etkinlik cesitliligi, Ital-
yanca ders kitabinda daha fazladir.

Anahtar kelimeler: Konusma becerisi, yabanci dil olarak Tiirkge, yabanci
dil olarak Italyanca, ders kitaplari.

! Ars. Gor., Istanbul Medeniyet Universitesi, Egitim Bilimleri Fakiiltesi, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi
Boliimii, Tirkge Egitimi Ana Bilim Dali, yagmur.cenet@medeniyet.edu.tr, ORCID: 0000-0001-6803-6614
Kaynak gosterme: Cenet, E. Y. (2026). Yabanci dil 6gretiminde Tiirkge ve Italyanca konugma becerisi etkinlikleri:
karsilagtirmali bir analiz. Aydin TOMER Dil Dergisi, 11(2), 443-466.
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Yabanci Dil Ogretiminde Tiirkce ve Italyanca Konusma Becerisi Etkinlikleri:
Karsilastirmalr Bir Analiz

Turkish and Italian Speaking SKkill Activities in Foreign
Language Teaching: A Comparative Analysis

Abstract

This study aims to compare the speaking activities in the textbooks used
in teaching Turkish as a foreign language in Turkey and in the textbooks
used in teaching Italian as a foreign language in Italy. The research was
conducted using a framework that included qualitative research methods,
and a document analysis technique was used in the data collection process.
The textbooks were categorised in terms of speaking activities, and their
similarities and differences were determined. In the study, speaking activi-
ties in Nuovo Contatto A1 - Corso D1 Lingua E Civilta Per Stranieri (Yeni
[letisim A1 - Language and Civilisation Course for Foreigners), which is
used for teaching Italian as a foreign language, and speaking activities in
Yeni Istanbul - Turkish for International Students textbook used for teach-
ing Turkish as a foreign language were compared. According to the find-
ings, there are 68 speaking activities in 5 units in the Italian textbook. The
activities are divided into categories such as verbal interaction, dialogue
repetition, question-answer, pronunciation exercises, verbal production,
speaking by role-playing, listening repetition, speaking by looking at a
photograph, dialogue production, and speaking in a game. The Turkish
textbook has 75 speaking activities in the beginning part and 6 units. The
activities are divided into categories such as repeating what they listened
to, repeating what was written, verbal interaction, dialogue repetition, vid-
eo narration, independent narration, question-answer, role-playing, and
speaking in a game. While the number of activities in the textbooks is
close to each other, the variety of activities is higher in the Italian textbook.
Such comparisons can contribute to the enrichment of Turkish as a foreign
language textbooks by guiding curriculum development.

Keywords: Speaking skills, Turkish as a foreign language, Italian as a
foreign language, textbooks.
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Giris

Konugma, dinlemenin ardindan gelismeye baslayan ve bireylerin topluma
katilimini, uyumunu, iiretkenligini 6nemli dl¢lide belirleyen iletisim bece-
risidir. Konugma, diisiincelerin, duygularin ve bilgilerin seslerden olusan
dil araciligiyla aktarilmasidir. (Demirel, 1999). Ana dili egitiminde dogal-
likla kazanilan bu becerinin 6rgiin egitimle yetkinlestirilmesi hedeflenir.
Yabanci dilde konusma egitiminde ise kisinin halihazirda kullandig1 bece-
rinin bagka bir dilde yeniden gelistirilmesi sz konusudur. Buna gore ya-
banci dil egitiminde seviyeler dnceden belirlenerek 6grencilerin ihtiyacla-
rina yonelik bir egitim-6gretim siireci tasarlanir. Bu siirecin tasariminda en
cok tercih edilen 6gretim materyali, ¢esitli konularin kapsamli bir sekilde
anlatildig1 ve etkinliklerle desteklendigi ders kitaplaridir. Ders kitaplarin-
daki konusma etkinlikleri, sinif i¢cinde 6gretmenlere kilavuzluk ederken
ogrencilere de konusma firsatlar1 sunmaktadir. Konusma etkinliklerinin
niteligi, ¢esitliligi, keyifli ve eglenceli olmasi 6grencilerin bu konusma fir-
satlarindan yararlanma konusunda istekli davranmalarini da saglayacaktir.
Pek ¢ok farkli iilkede yetkili kurumlar, kendi dilini yabanci dil olarak bag-
kalarina 6gretebilmek i¢in ders kitabi basta olmak iizere ¢esitli materyaller
gelistirmektedir. Bu materyallerin birbiriyle karsilastirilmasi ve birbirin-
den beslenmesi, yabanci dil egitimi siire¢lerinin verimliligini artiracaktir.
Yabanci dil olarak Tiirkce ders kitaplarindaki konusma etkinliklerinin ni-
teligini artirabilmek adina bagka iilkelerin ders kitaplarindaki konusma
etkinliklerini incelemek ve Tiirkce ders kitaplariyla karsilagtirmak da ya-
banci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi faaliyetlerinin gelistirilmesine katki sag-
layacaktir.

Italya’da yabanci dil olarak italyanca gretimi; iilkedeki dil politikalari,
egitim kurumlari, dil okullar1 ve italyancanin uluslararasi alanda yaygin-
lastirilmas1 gibi ¢esitli boyutlar1 igerir. italyanca hem Italya’da yasayan
yabancilar hem de diinya genelinde bu dili 6grenmek isteyenler i¢in ¢esitli
programlar ve kaynaklarla desteklenmektedir. Italya’da Italyanca dgreti-
mi, Italyan Disisleri Bakanlig1 ve Egitim Bakanhig: tarafindan destekle-
nen programlar aracihigiyla yiiriitiilmektedir. Yurt disindaki Italyan kiiltiir
enstitiileri (Istituti Italiani di Cultura), italyanca dil kurslar1 diizenleyerek
ve Italyan kiiltiiriinii tanitarak Italyancanmn yayginlasmasinda énemli bir
rol oynamaktadir. Italyanca dil yeterliligini belgeleyen cesitli uluslara-
rast sertifikalar bulunmaktadir. Ornegin, CILS (Certificazione di Italiano
come Lingua Straniera) ve CELI (Certificato di Conoscenza della Lingua
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Italiana) gibi sertifikalar, italyanca dil seviyesini belirlemek igin kullanil-
maktadir.

Tiirkge 6gretimi; Tirkiye Cumhuriyeti Kiiltiir ve Turizm Bakanligi, Yu-
nus Emre Enstitiisii ve Tirkiye Maarif Vakfi gibi kurumlar tarafindan
desteklenmektedir. Yunus Emre Enstitiisii, diinya genelinde Tiirk dilini ve
kiiltiirtinii tanitmak amactyla birgok iilkede dil kurslar1 diizenlemektedir.
Tiirkiye’deki bir¢ok tiniversite, yabanci 6grenciler i¢in Tiirkg¢e dil kurslart
sunmaktadir. TOMER (Tiirk¢e 6gretim merkezi) gibi kurumlar, yabancila-
ra yonelik Tiirkge 6gretiminde dnemli bir rol oynamaktadir. Bu merkezler,
farkli seviyelerde kurslar ve dil yeterliligi sertifika programlari sunmakta-
dir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan ¢esitli yeterlik sinav-
lar1 bulunmaktadir. Ornegin, TYS (Tiirkge Yeterlik Sinavi), yabancilarin
Tiirkce dil seviyelerini belirlemek i¢in kullanilan uluslararasi gegerlilige
sahip bir sinavdir.

Yabanci dil egitiminde; 6grenciye tipki ana dilindeki gibi okuma, yazma,
dinleme ve konusma becerileri kazandirilmaya calisilir. Yabanci dil olarak
konusma egitiminde smif i¢i grup ¢alismalarinda, karsilikli konusmaya
dayali etkinliklerle konusma becerisinin gelistirilmesi amag¢lanmaktadir
(Demirel, 2012). Farkli amagclara gore yapilan konusmalarda gegerli olan
o6l¢iit; dogru, anlasilir ve etkili konusmadir (Kurudayioglu, 2003). Yaban-
ct dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde konusma egitimi uygulamalar yoluyla
kazanilir (Koksal ve Dag Pestil, 2014) Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru
Metni’nde (2021) konusma becerisiyle ilgili kazanimlar, “Sézlii Uretim”
ve “Sozlii Etkilesim” basliklar1 altinda agiklanmistir. S6zlii tiretim; kisa
bir agiklama veya anekdot igerebilen veya daha uzun, daha resmi bir su-
numu ima edebilen ‘uzun siireli konusma sirasi’dir. A1l seviyesinde sozlii
iiretim becerisi “Insanlar ve yerler hakkinda basit, cogunlukla birbirinden
kopuk &bekler iiretebilir.” seklindedir. Kesintisiz monolog A1 seviyesinde;
“Onceden hazirlanabilmesi kosuluyla basit kelimeler/isaretler ve kaliplas-
mis ifadeler kullanarak kendisini (6r. isim, yas, aile) tanimlayabilir. Be-
den dili esliginde ‘mutlu’ veya ‘yorgun’ gibi basit sifatlar1 kullanarak nasil
hissettigini ifade edebilir.” olarak belirtilmistir. A1 seviyesinde 6grenci,
izleyicilere hitap edebilir ve D-AOBM’ye gore 6grenci (2021); “Cok kisa
hazirlanmis bir metni, provasi yapilmis bir ifadeyi iletmek icin kullanabi-
lir” (Or. birini resmen tanistirmak, kadeh kaldirmak igin).

D-AOBM’ye gore (2021) etkilesim etkinlikleri ve stratejileri, “Sozlii Etki-
lesim” baslig altinda agiklanmistir. Kategoriler ve A1 seviyesindeki kaza-
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nimlar sirayla su sekildedir:

Genel Sozlii Iletisim: Basit bir sekilde etkilesime girebilir ancak iletisim
tamamen yavas bir hizda konusmay1 tekrarlamaya, yeniden ifade etmeye
ve onarmaya baglidir. Basit sorular sorup yanitlayabilir, 6ncelikli ihtiyag
duyulan alanlarda veya ¢ok asina oldugu konularda basit agiklamalarla ko-
nusma baslatabilir ve yanit verebilir.

Muhatabin1 Anlama: Anlayish bir muhatap tarafindan tekrarlanarak acik
ve yavas bir sekilde kendisine dogrudan dogruya iletilen, somut, basit ih-
tiyaclarin karsilanmasina yonelik giinliik ifadeleri anlayabilir. Dikkatli ve
yavas bir sekilde kendisine yoneltilen sorular1 ve yonergeleri anlayabilir
ve kisa, basit yonlendirmeleri takip edebilir.

Sozli Etkilesim: Anlayish bir muhatap tarafindan acik, yavas ve tekrarla-
nan bir dille dogrudan dogruya kendisine iletilen, somut tiirde basit ihti-
yaglarin karsilanmasina yénelik giinliik ifadeleri anlayabilir. Ongoriilebilir
bir konuda (6r. kendi iilkesi, ailesi, okulu) temel olgusal nitelikteki basit
bir Sozli Etkilesime katilabilir. Girig yapabilir ve temel selamlama ve ve-
dalasma ifadelerini kullanabilir. Insanlarin nasil oldugunu sorabilir ve ha-
berlere tepki verebilir.

Resmi Olmayan Tartisma (Arkadaslarla): Acik, yavas ve dogrudan dog-
ruya kendisine hitap edildiginde sinirli bir ifade birikimi kullanarak spor,
yiyecek vb. i¢in begenilerini karsilikli dile getirebilir.

Hedef Odakl Is Birligi: Dikkatli ve yavas bir sekilde ydneltilen sorulart
ve yonergeleri anlayabilir ve kisa, basit yonlendirmeleri takip edebilir. Za-
man, yer, say1 vb. iceren temel yonergelere gore hareket edebilir. Insanlar-
dan bir seyler isteyebilir ve onlara bir seyler verebilir.

Mal ve Hizmet Alimi: Insanlardan bir seyler isteyebilir ve onlara bir seyler
verebilir. Basit ifadeler kullanarak yiyecek ve igecek isteyebilir. Sayilari,
miktarlari, maliyeti ve zamani anlayabilir.

Bilgi Aligverisi: Dikkatli ve yavas bir sekilde yoneltilen sorular1 ve yoner-
geleri anlayabilir ve kisa, basit yonlendirmeleri takip edebilir. Basit sorular
sorabilir ve cevaplayabilir, oncelikli ihtiya¢ duyulan alanlarda veya ¢ok
asina oldugu konularda basit agiklamalarla konusma baslatabilir veya bu
aciklamalara yanit verebilir. Kendisi ve diger insanlarla ilgili, nerede yasa-
dig1, tanidig1 insanlar, sahip oldugu seyler hakkinda sorular sorup cevap-
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layabilir. “Gelecek hafta”, “Gegen Cuma”; “Kasim’da”; “Saat 3’te” gibi
sozciiksellesmis obekler kullanarak zaman belirtebilir. Sayilari, miktarlari
ve maliyeti sinirli bir sekilde ifade edebilir. Giysilerin veya diger asina
oldugu nesnelerin rengini adlandirabilir ve onlarin rengini sorabilir.

Miilakat Yapmak ve Miilakata Girmek: Deyimsel olmayan bir dille, ¢ok
yavas ve acik bir sekilde, bir miilakatta kisisel bilgileri hakkinda dogrudan
dogruya sorulan sorular1 yanitlayabilir. Mesaji giliglendirmek i¢in jest ve
beden dilini kullanmak zorunda olsa bile, bir saglik ¢alisanina bir proble-
min nedenini basit bir dille ifade edebilir ve “Bu acitiyor mu?” gibi basit
sorular1 yanitlayabilir. Resmi tartismalar ve iletisim/haberlesme araglarini
kullanma konusunda A1 seviyesinde tanimlayici yoktur (CEFRCYV, 2020).
Arastirmada her iki kitaptaki etkinlikler; sozlii etkilesim, sozli tiretim ve
telaffuz caligmalar1 baglaminda incelenecektir.

Arastirmada; A1 seviyesinde yabanci dil olarak italyanca ve Tiirkge 6gre-
timinde e kullanilan ders kitaplarindaki konusma etkinliklerinin karsilasti-
rilmas1 amaglanmaktadir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit
aranmigtir:

1. Al seviyesinde, yabanci dil olarak Italyanca 6gretiminde kullanilan
ders kitabinda hangi tiirlerde, ka¢ konusma etkinligi vardir?

2. Al seviyesinde, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan ders
kitabinda hangi tilirlerde, ka¢ konusma etkinligi vardir?

3. Al seviyesinde, yabanci dil olarak italyanca ve Tiirkce dgretiminde
kullanilan ders kitaplarindaki konusma etkinliklerinin nicelik-nitelik
bakimindan benzerlikleri ve farkliliklart nelerdir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirmada, nitel aragtirma desenlerinden dokiiman analizi teknigi
kullanilarak kitaplar detayli bir sekilde analiz edilmistir. Dokiiman incele-
mesi, arastirilmasi hedeflenen olgu ve olgular hakkinda bilgi iceren yazili
materyallerin analizini kapsar (Y1ildirim ve Simsek, 2006). Elde edilen ve-
riler, icerik analizi yontemi kullanilarak incelenmis ve karsilastirilmistir.
Yildirim ve Simsek’e gore (2006) icerik analizinde temel amag, toplanan
verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulagmaktir.

Veri Kaynaklar
Arastirmanin veri kaynaklari, yabanci dil olarak Italyanca 6gretiminde
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kullanilan Nuovo Contatto AI- Corso Di Lingua E Civilta Per Stranie-
ri (Yeni iletisim Al- Yabancilar i¢in Dil ve Medeniyet Kursu) kitabiyla
yabancilara Tiirkge 6gretmek icin kullanilan Yeni Istanbul- Uluslararas:
Ogrenciler icin Tiirkce Ders Kitabi’ndan olusmaktadir.

Verilerin Analizi

Arastirmada; Italyanca ve Tiirkce ders kitaplarindaki konusma etkinlikle-
rinin sayilart, etkinliklerin tiirleri ve i¢erigi dokiiman analizi teknigiyle tes-
pit edilmistir. Ogrenciyi konusmaya sevk edecek tiim soru veya etkinlikler
her iki kitapta da ¢alismaya dahil edilmistir. Her iki kitapta da kiiltiirden
kiiltiire/confronta tra cultura boliimii oldugu i¢in buradaki sorular da ca-
lismaya dahil edilmistir. Unite baslarinda veya farkli etkinlikler i¢inde ko-
nusmaya tesvik edici bir unsur varsa bunlar da incelenmistir. Incelemenin
ardindan bilgiler tablolastirilmistir. Bu ¢alismada, ders kitaplarindan elde
edilen veriler siniflandirilmistir. Verilerin incelenmesinde etkinliklerden
hareketle bir kodlama anahtar1 olusturulmustur. Tekrar eden ifadelerden
hareketle benzer kodlar bir araya getirilmistir. Kodlama anahtar1 asagidaki
gibidir.

Tablo 1. Kodlama anahtar

Alt Temalar Kodlar

Sozli Etkilesim Diyalog kurma, soru-cevap

Kendini tanitma, ¢evresindekileri tanitma, mekani

Sozlii Uretim
tanitma, kalip, soruyu cevaplama

Dinlenileni tekrar etme, yaziy1 seslendirme, telaffuz

Telaffuz Caligmalar aciklamalari

Italyanca Ders Kitabindaki Konusma Etkinlikleri

Yabanci dil olarak italyanca dgretilirken kullamlan Nuovo Contatto Al
- Corso di lingua e civilta italiana per stranieri (Yeni Iletisim Al- Ya-
bancilar igin Italyanca dil ve medeniyet kursu) kitab, iki kissmdan olus-
maktadir. Tk kisim, 132 sayfay1 kapsayacak sekilde ders kitabi olarak
hazirlanmistir. ikinci kisim, 60 sayfadan olusmaktadir; bu kisimda daha
cok gramer kurallari, kelimelerin dogru yazimi ve diyalog olusturmak i¢in
bosluk doldurma, eslestirme, ¢oktan se¢meli, dogru-yanlis gibi egzersizler
bulunmaktadir. Ardindan “Gramer Ozeti” basliginda, kitap boyunca isle-
nen dil bilgisi kurallar1 toplu bir sekilde 13 sayfada sunulmustur. Kitapta
toplam bes iinite bulunmaktadir. Unitelerdeki konular, kitabin basindaki
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bir tabloda toplu halde sunulmustur. Her iinitenin basinda o {liniteden elde
edilecek kazanimlar bildirilmistir. Uniteler, dért kisma ayrilmistir (Fonk-
siyonlar, Sozliikk, Gramer, Telaffuz ve Yazim).

Birinci tinitede; merhaba demek, kendini tanitmak ve otuza kadar saymak
ogretilmektedir. Ikinci {initede; otel rezervasyonu yapmak, bazi kamu hiz-
metlerinden bir sey istemek, alfabe, ylize kadar saymak ve saatler 6gre-
tilmektedir. Ugiincii iinitede; giin icinde, hafta icinde ve bos zamanlarda
neler yapildigi hakkinda konusmak ogretilmektedir. Dordiincii iinitede;
restoranlarda, barlarda ve magazalarda nasil iletisim kurulacagi, bazi ye-
meklerin ve igeceklerin adlartyla Euro hakkinda bilgiler dgretilmektedir.
Besinci ve son tinitede ise sehirde bir mekan1 bulma hakkinda soru sormak
ve cevap vermek, ev tarifi, gegmisteki olaylar1 anlatmak 6gretilmektedir.
Her tinite, 6grencilere sorular yonelterek baglamakta ve 6grencileri ko-
nusmaya tesvik etmektedir. Ayrica iinite sonlarinda degerlendirme sorulari
bulunmaktadir.

Kitabin ikinci kisminda; konusma etkinliklerinde kullanilabilecek diyalog
ornekleri, kesilebilecek kartlar gibi ¢esitli materyaller bulunmaktadir. Ma-
teryaller, linitelere gore diizenlenmistir. Kitap i¢inde yeri geldik¢e 6grenci-
ler parantez icerisinde bulunan sayfa bilgisi ile bu kisma yonlendirilmekte-
dir. Kitapta, etkinlikler i¢in bir cevap anahtar1 bulunmamaktadir.

Kitap, 11 Multi Libro (Multi-Kitap) olarak tanitilmistir ve su sekilde tanim-
lanmustir:

Bu kitap, multimedya 6zelliklere sahiptir ¢iinkii farkl iletisim kod-
larin1 birlestirir. Kagit tizerindeki metinler, dijital metinler, goriin-
tiller, sesler ve videolar. Multi Kitap, ¢oklu platform destegi sunar.
Bu hem djjital ders kitaplar1 diizeyinde hem de tamamlayici dijital
icerikler diizeyinde tiim temel teknolojik desteklerde ve ana isletim
sistemlerinde kullanilabilecegi anlamina gelir. Bu sayede, kullanici-
lar farkli cihazlardan ve platformlardan bu igerige erisebilirler. Multi
Kitap agik ve 6zellestirilebilir bir yapiya sahiptir. Tamamlayici dijital
icerikler s6z konusu oldugunda, ¢esitli tedarik¢ilerden gelen, ¢evrim
i¢i olarak segilen veya Ogretmenler ve 6grenciler tarafindan iiretilen
iceriklerin ve 6grenme kaynaklarinin bir araya getirilmesine olanak
tanir. Multi Kitap, senkronize edilebilir 6zelliktedir. Bu, kullanicilarin
kisisellestirilmis igeriklerine farkli cihazlardan erisim saglayabilme-
lerine imkan tanir. Etkilesimlidir ¢linkii alistirmalar ve testler yap-
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mak, laboratuvar uygulamalarin1 simiile etmek, 6grenmeyi izlemek
icin ek dijital iceriklerle etkilesime girmenize olanak tanir. Multi Ki-
tap sosyallestirilebilir bir platformdur. Sanal siniflar i¢erisinde 6gren-
ciler arasinda ve 6grenciler ile 6gretmenler arasinda icerik paylagimi-
na olanak tanir (2019: 60).

Kitapta alfabe de 6gretilmis fakat buna ikinci {initede yer verilmistir. Ce-
sitli telaffuz calismalarinin yami sira birinci {initenin sonunda, italya’da
kullanilan beden dili de gosterilerek agiklanmustir.

2c¢ Gliitaliani sono famosi per gesticolare molto, cioé per “parlare con 1
le mani”. Conosci il significato di questi gesti? Associa le immagini

ai significati. Attenzione! Uno di questi gesti non & gentile! Quale?

a Che cosa vuoi? d Che fame!
b Andiamo a bere un caffé? e Che paura!
¢ Perfetto!

ventisette I 27

Gorsel 1. Beden dili (27)

Asagidaki tabloda, ders kitabinda tespit edilen konugma etkinlikleri, iinite-
lere gore ayrilarak sunulmustur.

Tablo 2. [talyanca ders kitabindaki konusma etkinlikleri

Unite Ad1 Etkinlik/ Aciklama
Sayfa
2¢/12 Sozli etkilesim, diyalog tekrari, veda etme.
21712 Sozli etkilesim
Ciao! Bella Ic/14 Sozli etkilesim, diyalog tekrari, tanisma
festa, vero? 2c/14 Sozlii etkilesim, diyalog tekrari, tanigsma
(Merhaba! 3a/l5 Sozlii etkilesim, soru-cevap
Harika bir parti, 3e/15 Sozli etkilesim, diyalog tekrari, tanisma
degil mi?) 4b/16 Sayilar1 tekrar etme, telaffuz calismast
4c/16 Sozlii etkilesim, diyalog tekrari, tanigma.
1d/17 Verilen bilgiye gore sorular1 cevaplama
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le/17 Sozli etkilesim, diyalog tekrari, tanigma.
11717 Sozli etkilesim, roportaj, sozli tiretim.
3a/19 Sozli etkilesim, tanisma.
3b/19 Soru-cevap, arkadasini tanitma
4d/20 Sozlii etkilesim, diyalog tekrari
1/23 Takim oyunu olarak soru cevap seklinde
konusma.
2/24 Rol oynayarak sozlii etkilesim
3/24 Rol yaparak kendini tanitma
1b/26 Sozli liretim, soruyu cevaplama
Confronto Szl firetim, sorularla kiltirleri
Cultura/33 karsilagtirma
. 3d/34 Sozli etkilesim, diyalog tekrart
” Vorrei . 2b/36 Sozli etkilesim, diyalog tekrart
un’informazione o .
(Biraz bilgi 3b/37 Sozli etkilesim, diyalog tekrari
istiyorum) 4d/38 Sozli etkilesim, diyalog tekrari
la/44 Dinledigini tekrar etme
1/45 Takim oyunu
2/45 SozIu iiretim, rol yaparak konugma
1/52 SozIi iiretim, soruyu cevaplama
la/54 Sozli tiretim, fotografa bakip tahminde
a
bulundurma
1b/54 Sozlii tiretim, soruyu cevaplama
Confronto
tra Sozlii tiretim, sorularla kiiltiir kargilagtirma
Culture/54
1b/55 Sozli etkilesim, diyalog tekrari
Che cosa fai 4d/60 Sozlii etkilesim, diyalog tekrart
oggi? 4e/60 Sozli etkilesim, telefonda diyalog tiretme
(Bugiin ne 41160 Sozlii etkilesim, gruplar halinde hafta sonu
yapiyorsun) plani yapma

Sozlii etkilesim, konusma oyunu, resimlere
1d/62 bakarak fiili sdyleme ve 4 kelimelik ciimle
kurma.

Sozli tiretim, dinleme 6ncesi fotograflara

4a/64 bakip tahminde bulundurma
4d/65 Sozli etkilesim, diyalog iiretme
4g/65 Sozlii etkilesim, diyalog iiretme
6a/67 Sozlii etkilesim, ¢ift halinde diisiinme
1a/68 Tonlamay1 dinleme ve tekrar etme
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3/70

4/70

1b/72
2a/73
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Sozli etkilesim, grup halinde resimlere
bakarak diyalog tiretme
Sozli etkilesim, aile tanitimi
SozIi tretim, taklit edileni anlatma
Sozli etkilesim, grup halinde, biri bir
tinliiniin bir giinlini anlatir digerleri tahmin
eder
SézIi tiretim, soruyu cevaplama

Sozlii tiretim, soruyu cevaplama

Confronto

Cultura/78

Tu che cosa
prendi?
(Ne aliyorsun?)

3/77
1a/78

tra

1b/79
5d/82
2¢/85

3d/86

4d/87
1d/89
1/90
3/90

Sozlii tiretim, soruyu cevaplama
Sozlii tiretim, soruyu cevaplama

Sozlii tiretim, sorularla kiiltiir kargilagtirma

Sozli etkilesim, diyalog tekrari
Sozli iiretim, rol oynayarak konusma
Sozli etkilesim, diyalog tekrari
Sozlii etkilesim, bir durum hayal ettirerek
diyalog iiretme
Sozlii etkilesim, resimden hareketle
diyalog tiretme
Dogru telaffuz oyunu
Sozlii Etkilesim, rol oynayarak sozlii
etkilesim, diyalog tekrar1
Sozli etkilesim, verilen sorular1 cevaplama

Confronto

Scusi, dov ¢ Culture/99

e la fermata
dell’auobus?
(Affedersiniz,
otobiis durag:

nerede?)

1/96
3/97
2a/99

tra

1e/101
11/101
4b/103
5d/104
2¢/107

3i/109

1/113

Sozli liretim, soruyu cevaplama
Sozli liretim, soruyu cevaplama
Sozli liretim, soruyu cevaplama

Sozlii liretim, sorularla kiiltiir karsilastirma

Sozli etkilesim, diyalog tiretme
SozIi etkilesim, soru-cevap
Sozli etkilesim, soru cevap

Sozlu etkilesim, diyalog tiretme

Sozli etkilesim, diyalog tiretme

Cift halinde, biri taklit eder digeri ne
yaptigini sdyler
Haritaya gore 6grencilerden biri talimatlari

verir digeri hazineyi bulur

(_MER
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Italyanca ders kitabinda, bes iinitede altmis sekiz konusma etkinligi bu-
lunmaktadir. Etkinlikler; sozli etkilesim, diyalog tekrari, soru-cevap, te-
laffuz ¢aligmalari, sozlIi iiretim, rol oynayarak konusma, dinledigini tekrar
etme, fotografa bakarak konusma, diyalog iiretme ve oyun i¢inde konusma
gibi kategorilere ayrilmaktadir. Konusma etkinliklerinde dikkat ¢eken un-
sur, 6grencinin konugsmaya baglamadan dnce ¢esitli konusma kaliplar1 ve
anahtar kelimeler verilerek yonlendirilmesidir.

Tiirkce Ders Kitabindaki Konusma Etkinlikleri

Yeni Istanbul- Uluslararasi Ogrenciler icin Tiirkce Ders Kitabi (A1), 136
sayfadan olusmaktadir. Etkinlikler; kitapta dinleme, konugma, okuma ve
yazma olarak ayrilmis ve basliklandirilmistir. Kitap, “Baslangi¢c” adli bir
kisim ile baglamaktadir. Burada 6grencilere oncelikle alfabe, sayilar ve
temel seviyede kelimeler dgretilmektedir. Daha sonra iiniteler baglamak-
tadir. Kitap; “Merhaba, Nerede?, Ne yapiyorsun? Benim Diinyam, Zaman
Zaman, Cevremiz ve Biz” olarak alt1 {initeye ayrilmistir. Unitelerdeki ko-
nular, kitabin basindaki bir tabloda toplu halde sunulmustur. Birinci tini-
tede; tanisma, selamlasma, dilekler, alfabe konular1 6gretilmektedir. Ikin-
ci iinitede; okul, sayilar ve sehirdeki mekanlar dgretilmektedir. Ugiincii
initede; bir glinlin nasil gecirildigi, bos zamanlarda ve hafta sonu neler
yapildig1r konular1 islenmektedir. Dordiincii iinitede, aile ve yakin cevre
hakkinda bilgiler verilmektedir. Besinci iinitede; saatler, bayramlar ve
ozel giinler 6gretilmektedir. Altinci ve son {initede ise yeniden aile hayati,
mekan anlatimi, viicudumuz konular islenmektedir. Unite sonlarinda ke-
lime listeleri bulunmaktadir.

Kitabin iinite baslarindaki hazirlik ¢alismalarinda 6grencilere yonelik so-
rular bulunmaktadir. Kitap sonunda ise dinleme ve video metinlerinin ce-
vaplar1 bulunmaktadir. Kitap sonunda “Bu Kitab1 Nasil Kullanmaliyim?”
baslig1 altinda kitabin i¢indeki boliimlerin agiklandigi ve kazanimlarin ve-
rildigi dort sayfalik bir bolim bulunmaktadir. Ayrica 6grenciye “Notlar”
kisminda bos sayfalar ayrilmistir. Ders kitabinin iinite sonlarinda “Neler
Ogrendik?” baslig altinda iiniteye dair cesitli bosluk doldurma, eslestirme
ve yazma etkinlikleri bulunmaktadir. Her degerlendirmenin sonunda bir 6z
degerlendirme formu da bulunmaktadir.
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Oz DEGERLENDIRME

Bunlan Tiirkgede yapabilir misiniz? Her ciimle icin kendinize bir puan veriniz.
1: Yapamam, 2: Biraz yapabilirim, 3: Yapabilirim, 4: iyi yapabilirim, 5: Cok iyi
yapabilirim.

1. Bir kisiyle tanisabilirim.

2. Adimi, soyadimi, tlkemi soyleyebilirim.

3. Nesneleri ve kisileri sorabilirim.

4. Nesnelerin yerini sorabilirim ve soyleyebilirim.

Gorsel 2. Oz degerlendirme (27)

Yeni Istanbul- Uluslararasi Ogrenciler icin Tiirkce Ders Kitabi’nda (A1);
dinleme, yazma ve konusma konulari, kitabin basinda {initelere gore ay-
rilarak tablo halinde sunulmustur. Buna gore kitaptaki konusma konulari
sunlardir:

o Swuf arkadaslari ile tanigsma

e  Harfleri dogru seslendirme

e Evin boliimlerini séyleme

e FEvini ve odasini tanitma

*  Arkadasinin kisisel bilgilerini sorma

e Arkadasini tanitma

*  Arkadasinin giinliik hayatint anlatma

e Hobilerini ve aliskanliklarini anlatma

e Giinliik hayatimi anlatma

* Resimlerdeki aileleri anlatma

e Anadili hakkinda konusma

e Aileden uzak yasamak hakkinda konusma

e Planlar hakkinda konusma

*  Bayramlar ve 6zel giinler hakkinda konusma
e Neyi ne zaman/ne zamandan beri yaptigint anlatma
o Arkadaslarimin akrabalarini tanitma

e Mahallesi hakkinda konusma

* Hastane diyalogu hakkinda konusma (s. 5)
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Asagidaki tabloda, ders kitabinda tespit edilen konusma etkinlikleri, tinite-
lere gore ayrilarak sunulmustur.

Tablo 3. Tiirkce ders kitabindaki konusma etkinlikleri

Unite Adi Etkinlik/Sayfa Aciklama
1/7 Dinledigi harfleri tekrar etme
6/7 Dinledigi ctimleleri tekrar etme
7/7 Dinledigi kelimeleri tekrar etme
Baslangi¢ 9/8 Dinledigini tekrar etme
16/9 Dinledigi giinliik ifadeleri tekrar etme
19/9 Dinledigini tekrar etme
20/9 Dinledigini tekrar etme
Q/15 Sozli etkilesim, Qiyalog, tanigma sorulari
sorma (Kitaba bakmadan)
2/16 Adin harflerini s6yleme
2/19 Esyalarin adini sdyleme
11/23 Esyalarin adini sdyleme
Merhaba o g e
12/23 Sozli etkilesim, esyalarin adini sorma
Kendini Cek/25 Sozlii tiretim, kendi odasini tanitan bir video
¢cekme
Mikrofon Sende/25 Arkadaglarimin nereli oldugunu 6grenme
Bir Adim Otesi/26 Yazili ifadeleri tekrar etme
1/30 Sozli etkilesim, soru-cevap
Ya Siz?/30 So6zli tiretim, sorulara cevaben kendini tanitma
13/33 Sozli etkilesim, verilen sorulari cevaplama
9/37 Sozlii etkilesim, kimlik bilgilerini sorma
2/38 Sozlii tiretim, soruyu cevaplama
3/38 Meslekleri resimde bulma
Nerede? Ya Siz?/39 S6zIii tiretim, sorulara cevaben kendini tanitma
7/40 SozIu tiretim, soruyu cevaplama
14/43 Sozli tiretim, yakin arkadasi tanitma
Kendini Cek/45 SozlIi tiretim, yasanan yeri videoyla anlatma
Mikrofon Sende/45 So6zlii tiretim, arkadasini tanitma
Ogrgelrfgﬁzzl 6 Siiftaki nesneyi tahmin ettirme oyunu
2/50 Sozlii tiretim, bir giiniini anlatma
Ne Ya Siz?/51 Sozli iiretim, kendi tilkendeki insanlarin bir

Yapiyorsun? giintinii anlatma

11/54 Sozli etkilesim/diyalog tekrart
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Ya Siz?/56
9/58
1/59
2/59

3/59

4/59
Ya Siz?/59
12/61

Kendini Cek/63

Mikrofon Sende/63

Kiltiirden
Kiiltiire/64
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SozIi iiretim, soruyu cevaplama
Sozli etkilesim, diyalog tekrart
Sozlii tiretim, soruyu cevaplama
Sozlii tiretim, soruyu cevaplama

Sozli iiretim, metindeki yanliglarin nedenini
soyleme

Sozlii iiretim, metinde gegen diyalogu anlatma
Sozlii tiretim, soruyu cevaplama
Sozlii etkilesim, diyalog tekrari

Sozli iiretim, hafta sonu yapilanlarla ilgili
video ¢ekme

Soru-cevap oyunu

Sozlii tiretim, kendi tilkesi hakkinda konusma

Ya Siz?/69
9/71
Ya Siz?/73
11/75

Benim Ya Siz?/77

Diinyam? 12/80

Mikrofon Sende/83

Kendini Cek/83
Kiiltiirden
Kiiltiire/84

Sozlii tiretim, aileyi tanitma
Sozlii etkilesim, diyalog tekrari
Sozlii tiretim, soruyu cevaplama
Sozlii etkilesim, verilen sorulari sorma
Sorunun cevabini 6nce yazma sonra anlatma

Sozlii etkilesim, arkadasina verilen sorularin
cevaplarimi anlatma

So6zIu uretim, kendi Ulkesini tanitma
Sozli iiretim, aileyi videoylatanitma

SozIu tiretim, kendi iilkesi hakkinda konusma

Ya Siz?/89
10/91
1/92
2/92
3/92

5/92
Zaman
Zaman 6/92

13/95
Ya Siz?/97
8/98

13/99
Mikrofon
Sende/101

(_MER
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SozIu tiretim, soruyu cevaplama
Sozlii etkilesim, birlikte plan yapma
SozIi iiretim, soruyu cevaplama
SozIi tiretim, soruyu cevaplama
SozIi tiretim, soruyu cevaplama

So6zciik/sozceiik 6beklerinin anlamini
arkadagina anlatma

Sozli iiretim, fotograftaki durumlari
arkadagina anlatma

Sozli etkilesim, soru-cevap
Sozlii tiretim, soruyu cevaplama
So6zIi tretim, dinlenen metni anlatma
Sozli etkilesim, soru sorma

Sozli iiretim, afis tasarlama ve bilgi verme

Yil 11 Say1 2 - Eyliil 2026 (443-466) 457



Yabanci Dil Ogretiminde Tiirkce ve Italyanca Konusma Becerisi Etkinlikleri:
Karsilastirmal Bir Analiz

Kendini Cek/101 So6zIi uretim, kendi tilkesindeki festivali

tanitma
Kaltiirden SozIu tiretim, soruyu cevaplama
Kiiltiire/102 Zit uretim, soriyn cevap
Ya Siz?/107 SozIu tiretim, aileyi tanitma
9/109 Sozlu etkilesim, soru sorma
Ya Siz?/111 Sozli tretim, kendi mahallesini anlatma
9/114 Sozlii etkilesim/diyalog tiretme
Ya Siz?/116 SozIu tiretim, soruyu cevaplama
6/118 SozIi tiretim, soruyu cevaplama
Cevrel’mz ve 8/118 SézIii tiretim, soruyu cevaplama
Biz Sozli etkilesim, diyalog tekrari, rol yaparak
11/119
konusma
Mikrofon Harita oyunu
Sende/121 . 1.. . . hn d y .1 .d k
Kendini Cek/121 Sozlu urefum, sehirde en sevilen yere gidere
video ¢ekme ve orayi tanitma
Kiiltiirden Soz1il iireti 1
Kiiltiire/122 OzI tiretim, soruyu cevaplama

Tiirkge ders kitabinin baslangi¢ kismi ve alti {initesinde toplam yetmis bes
konusma etkinligi bulunmaktadir. Etkinlikler; dinledigini ve yazilanlar
tekrar etme, sozli etkilesim, diyalog tekrari, videolu anlatim, bagimsiz
anlatim, soru-cevap, rol yaparak konusma ve oyun i¢inde konusma gibi
kategorilere ayrilmaktadir. Konusma etkinliklerinde genellikle sorular ve-
rilirken cevaplar bulunmamaktadir.

Sonug¢

Al seviyesinde, yabancilara italyanca ve Tiirkce 6gretiminde kullanilan
ders kitaplarinin konusma etkinliklerinin karsilagtirilmasi sonucunda, et-
kinliklerde islenen konularin benzerlik gosterdigi ortaya ¢ikmustir. ital-
yanca ders kitabindaki konusma konulari; tanisma, kendisini, ailesini,
cevresini tanitma; giinliik konusmalar1 gerceklestirme, ¢esitli kurumlarda
kendini ifade edebilme ve bir seyler talep etme, yemek ve esyalarin isimle-
rini 6grenme, sayilar1 ve alfabeyi bilip dogru bir telaffuz ile konusma, yer-
yon tarif edebilme ve kendi iilkesini anlatabilmedir. Tiirk¢e ders kitabinda
islenen konular arasinda tanigma, selamlasma, alfabe ve sayilar1 6grenme,
cesitli mekanlarda konusabilme ve bir seyler talep etme, kendini ve aile-
sini tanitma, geldigi iilkenin kiiltiiriinii tanitma, saatler ve hava durumu
hakkinda konusma ve yer-yon tarif edebilme vardir.
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Italyanca ders kitabinda, dgrenciyi konusmaya tesvik edecek soru ve et-
kinlikler incelendiginde toplam altmis sekiz konugma etkinliginin oldu-
gu tespit edilmistir. Bu etkinlikler, 6grenciyi karsilikli ve sozlii iiretime
yonlendirmektedir. S6z1i etkilesim etkinlikleri arasinda yazili diyalogun
tekrari, veda etme, tanigma, soru-cevap, roportaj yapma, takim oyunu oy-
nayarak karsilikli soru-cevap, rol oynayarak konusma, diyalog {iretme ve
¢ift halinde diisiinme vardir. Sozlii iiretim etkinliklerinde; bilgilere gore
sorular1 cevaplama, etkinlik dncesi ve sonrasi sorular1 cevaplama, kendi-
sini, arkadasini ve ailesini tanitma, rol oynayarak kendini tanitma, fotog-
rafa bakip tahminde bulunma, taklit edileni anlatma, kendi kiiltiiriinii ve
lilkesini tanitma bulunmaktadir. italyanca ders kitabinda bulunan telaffuz
caligsmalari, kelimelerin dogru telaffuzu ve tonlamanin dogru yapilmasi
tizerinedir. Bu konudaki etkinlikler arasinda sayilari, kelimeleri ve ciimle
kaliplarini tekrar etme, dinledigini tekrar etme, dinledigi tonlamay: tekrar
etme ve dogru telaffuz etme oyunu bulunmaktadir.

Tiirkce ders kitabinda konusmaya tesvik edecek soru ve etkinlikler ince-
lendiginde 75 konusma etkinliginin oldugu tespit edilmistir. Etkinlerin dort
beceriye gore ayrilmasi dikkat cekicidir. Tiirkge ders kitabinda bulunan
sozlii etkilesim etkinlikleri, italyanca ders kitabindaki gibi diyalog tekrar
tizerine kurulmustur. Fakat 6grenciye kitab1 kapatmasini ve o sekilde di-
yalogu tekrar etmesini oneren bir etkinlik bulunmaktadir. Kitaptaki sozlii
etkilesim etkinlikleri arasinda birbirine esyalarin adlarini sorma, yazil di-
yalogu tekrar etme, soru-cevap, smiftaki nesneyi tahmin ettirme oyunu,
birlikte plan yapma, sozciiklerin 6beklerini arkadasina anlatma, diyalog
tiretme, rol yaparak konusma, harita {izerinden yer-yon tarif etme bulun-
maktadir. Sozlii tiretim etkinlikleri arasinda kendini, ailesini, arkadaslarini
tanitma; kendi odasini, mahallesini tanitma, kendi iilkesi hakkinda bilgi
verme, bir glinlinii anlatma, metindeki yanlislar1 bulup bunlarin nedenleri-
ni ifade etme, hafta sonu yapilanlarla ilgili video ¢ekme, sorunun cevabini
once yazip sonra anlatma, soru-cevap, dinlenen metni anlatma, kendi {il-
kesindeki festivalleri tanitma, sehirde sevilen bir yere gidip oray1 tanitma
bulunmaktadir. Telaffuz ¢alismalar1 arasinda dinledigi harfleri, kelimeleri,
ciimleleri, giinliik ifadeleri tekrar etme bulunmaktadir. Ogrencinin dinle-
digi metin ayrica kitap lizerinde yazilidir. Adinin harflerini sdyleme, esya-
larin adin1 sdyleme gibi etkinlikler de bulunmaktadir.

Tirkge ders kitabinda, etkinlik bigcimleri ve isimleri birbirine benzer olus-
turulmus ve ayni isimle {initelerde tekrar etmektedir. Her linitenin sonunda
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“Mikrofon Sende”, “Kendini Cek™ gibi konugmaya tesvik edici etkinlikler
bulunmaktadir. “Ya siz?” ve “Kiiltiirden Kiiltiire” baslikli kisimlar; 6gren-
ciyi, kendini ve kendi iilkesini konusarak anlatmaya tesvik edicidir. Ital-
yanca ders kitabindaki etkinlikler, sayilar ve harflerle numaralandirilmistir
ve birbirini takip eden etkinlik sayisi, Tiirk¢e ders kitabindan daha azdir.
Bu bakimdan Tiirk¢e ders kitabi daha sistematik ilerlemektedir. talyan-
ca ders kitabinda da 6grencinin kendi kiiltiiriinii tanitacag1 “Confronto tra
Cultura/Kiiltiirler Aras1 Karsilagtirma” kism1 bulunmaktadir ve boliimler,
tinitelerde konuya gore kendini tekrar eder.

Alfabe caligmasi, Italyanca ders kitabinda ikinci iinitede bulunmaktadir.
Tirkge ders kitabinda ise iinitelere baslamadan evvel “Baslangi¢” adi ve-
rilen boliimde ilk 6gretilen, alfabedir. Tiirk¢e ders kitabi, sdyleneni tekrar
etme ve 6grenciyi dil ile tanistirmak iizerine baslamakta ve etkinliklerin
zorluk seviyesi sistematik olarak artmaktadir. Italyanca ders kitabmin ko-
laylastirict yani her konusma etkinliginde 6grenciye anahtar kelimeler ve
sOzciik obekleriyle beraber arka sayfalarda bulunan konusma 6rneklerine
yer vermesidir. italyanca ders kitabinda beden dili tanitilirken Tiirkge ders
kitabinda boyle bir kisim yoktur. Her iki kitapta da iinite sonlarinda de-
gerlendirme sorular1 bulunurken Tiirk¢e ders kitabinda 6z degerlendirme
formu bulunmaktadir. Buradaki degerlendirmelerde; “Adimi, soyadimi,
tilkemi soyleyebilirim”, “Nesnelerin yerini sorabilirim ve sdyleyebilirim.”
gibi 6grencilerin kendi konusma becerisini degerlendirebilecegi ciimleler
bulunmaktadir. italyanca ders kitabinin sonlarina dogru diyalog iiretme
etkinlikleri yogunlagsmaktadir. Tiirk¢e ders kitabinda ise bu etkinlik tiirii
daha azdir.

Sonug olarak her iki kitapta islenen konular ve etkinlik tiirleri bakimindan
benzerlikler oldugu goriilmektedir. Fakat konusma etkinliklerinin sayisi
ve telaffuz caligmalarinin yogunlugu, Tiirk¢e ders kitabinda daha fazla-
dir. Tiirkge ders kitabinda konusma egitimi konusunda daha sistematik bir
ilerleme vardir ve dgrenciye ders dncesinde kazanimlar verilmistir. Unite
sonu degerlendirmeler kismindaki 6z degerlendirme formlarinda da 6g-
rencinin kendi 6grenmelerini kontrol etmesi hedeflenmistir.

Oneriler
Aragtirma kapsaminda ulasilan sonuglar dogrultusunda asagidaki 6neriler
sunulabilir:
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Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde diger seviyelerdeki kitaplarin farkli
ilkelerle karsilastirilmasi, 6gretim materyallerinin gelistirilmesine katki
saglayabilir.

Okuma, dinleme ve yazma becerileri diger yabanci dil 6gretimi kitaplarty-
la karsilastirilarak eksik yanlarin giderilmesine ve 1yi yanlarin gelistiril-
mesine yardimci olabilir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi kitaplarina 6grencinin 6rneklerini ce-
sitlendirmek amaciyla kesilebilir kelime kartlar1 ve diyalog 6rnekleri ek-
lenebilir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde konusmaya tegvik eden etkinlikle-
re anahtar kelimeler eklenerek 6grencinin kelimelerin kullanim yerlerini
dogru bir sekilde 6grenmesi saglanabilir.

Tiirkge ders kitaplarinda diyalog liretimi saglayabilecek etkinliklerin say1-
lar1 arttirilabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu ¢alismada, Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Aragtirma ve Yayin Eti-
g1 Yonergesi'nde belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel
Arastirma ve Yaym Etigine Aykir1 Eylemler bashigi altinda agiklanan ey-
lemlerden higbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Caligmada, etik kurul izni gerektirecek sekilde veri toplanmamustir.

Cikar Catismasi
Aragtirmada ¢ikar ¢atismasina yol acacak bir durum s6z konusu degildir.

Yazar Katki Orani
Calismanin tek bir yazari oldugu i¢in katki orani1 %100’ djir.

Finansman
Bu arastirma i¢in herhangi bir fon alinmamastir.

Yapay Zeka Kullanim
Bu aragtirmanin yazimi asamasinda yapay zeka kullanilmamastir.
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Extended Abstract
Speaking is a communication skill that develops after listening and signi-
ficantly determines individuals' participation, adaptation, and productivity
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in society. Speaking is the transfer of thoughts, feelings, and information
through language consisting of sounds (Demirel, 1999). This skill, which
is acquired naturally in mother tongue education, is aimed to be perfected
through formal education. On the other hand, foreign language speaking
education is a question of redeveloping the skill that the person already
uses in another language. Accordingly, levels in foreign language educati-
on are determined in advance, and an educational process is designed ac-
cording to the needs of the students. The most preferred teaching material
in the design of this process is textbooks in which various subjects are exp-
lained comprehensively and supported by activities. Speaking activities in
textbooks guide teachers and provide speaking opportunities to students in
the classroom. The speaking activities' quality, variety, enjoyment, and fun
will ensure that students are willing to take advantage of these speaking
opportunities. Authorized institutions in many different countries develop
materials, especially textbooks, to teach others their languages as foreign
languages. Comparing these materials with each other and feeding on each
other will increase the efficiency of foreign language education processes.
To increase the quality of speaking activities in Turkish as a foreign langu-
age textbook, examining speaking activities in other countries' textbooks
and comparing them with Turkish textbooks will also contribute to deve-
loping Turkish as a foreign language teaching activity.

In foreign language education, students try to gain reading, writing, liste-
ning, and speaking skills like their mother tongue. Speaking as a foreign
language education aims to develop speaking skills through activities ba-
sed on mutual conversation in in-class group work (Demirel, 2012). The
valid criterion in speeches for different purposes is a correct, understan-
dable, and effective speech (Kurudayioglu, 2003). Speaking education
is acquired through practices in teaching Turkish as a foreign language
(Koksal & Dag Pestil, 2014). In the application text, the acquisitions re-
lated to speaking skills are explained under the titles of oral production
and oral interaction. Oral production is a “prolonged speaking sequence”
that may include a short explanation or anecdote or imply a longer, more
formal presentation. At level A1, the oral production skill is “Can produce
simple, often disjointed phrases about people and places”. Continuous mo-
nologue at level Al is “Can describe themselves (e.g. name, age, family)
using simple words/signs and stereotyped expressions, provided they can
be prepared in advance. Can express how they feel using simple adjectives
such as 'happy' or 'tired' accompanied by body language.” At level Al,
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the learner can address an audience and, according to the application text,
“can use a very short prepared text to convey a rehearsed statement (e.g. to
introduce someone, to propose a toast formally).”

In this study, the books were analyzed in detail using the document analysis
technique, one of the qualitative research designs. Document analysis co-
vers the analysis of written materials containing information about the fa-
cts and phenomena targeted to be investigated (Yildirim & Simsek, 2006).
The obtained data were examined and compared using the content analysis
method. According to Yildirim and Simsek (2006), the main purpose of
content analysis is to reach concepts and relationships that can explain the
collected data. The study's data sources are the Turkish coursebook used in
foreign language teaching at the A1 level and the Italian coursebook. The-
re are 68 speaking activities in 5 units in the Italian coursebook. Activities
are divided into categories: Oral Interaction, dialogue repetition, questi-
on-answer, pronunciation studies, Oral Production, role playing, repeating
what you listen to, speaking by looking at a photo, producing dialogues,
and speaking in a game. The striking element in speaking activities is that
various speaking patterns and keywords guide the student before speaking.
There are 75 speaking activities in the Turkish coursebook, the introducti-
on part, and 6 units. Activities: repeating what you have heard, repeating
what you have written, Verbal Interaction, dialogue repetition, video nar-
ration, independent narration, question-answer, role-playing, and speaking
in a game are divided into categories. While questions are usually given in
speaking activities, there are no answers. When the questions and activities
that will encourage the student to speak in the Italian textbook were exami-
ned, 68 speaking activities were identified. These activities direct the stu-
dent to mutual and Verbal Production. Verbal Interaction activities include
repetition of written dialogue, saying goodbye, getting to know each other,
question-answer, interviewing, mutual question-answer by playing a team
game, role-playing speaking, producing dialogues, and thinking in pairs.
Verbal Production activities include answering questions according to the
information given, answering questions before and after the activity, int-
roducing oneself, one's friend and family, introducing oneself by role-pla-
ying, looking at a photo and making a guess, telling what is being imitated,
and introducing one's own culture and country. The pronunciation studies
in the Italian textbook are about the correct pronunciation of words and
accurate intonation. Activities on this subject include repeating numbers,
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words, and sentence patterns, repeating what you listen to, repeating the
intonation you listen to, and the correct pronunciation game.

When the questions and activities that will encourage speaking in the Tur-
kish textbook were examined, 75 speaking activities were identified. It is
striking that the activities are divided according to four skills. The Verbal
Interaction activities in the Turkish textbook are based on dialogue repe-
tition, as in the Italian textbook. However, an activity suggests that the
student close the book and repeat the dialogue in that way. Among the
Verbal Interaction activities in the book are asking each other the names
of objects, repeating the written dialogue, question-answer, guessing the
object in the classroom, making plans together, telling the groups of wor-
ds to a friend, producing dialogue, role-playing, and giving directions on
a map. Among the Verbal Production activities are introducing oneself,
family and friends, introducing one's room and neighborhood, providing
information about one's own country, telling about one's day, finding mis-
takes in the text and expressing their reasons, making a video about what
one did on the weekend, writing the answer to the question first and telling
later, question-answer, telling the listened text, introducing a festival in
one's own country, going to a favorite place in the city and introducing
it. Pronunciation exercises include repeating the letters, words, sentences,
and daily expressions that are listened to. The text that is listened to is also
written in the book. There are also activities such as saying the letters of
your name and the names of objects.

In the Turkish textbook, activity forms and names are similar and repeated
in units with the same name. At the end of each unit, activities such as
“Microphone is on You” and “Shoot Yourself” encourage speaking. The
“What about you?” and “From Culture to Culture” sections encourage the
student to talk about himself and his own country. The activities in the
Italian textbook are numbered with numbers and letters, and the number
of consecutive activities is less than that of the Turkish textbook. In this
respect, the Turkish textbook progresses more systematically. The Italian
textbook also includes the “Confronto tra Cultura” section, where students
will introduce their culture and repeat themselves according to the subject
in the units.

In the Italian textbook, the alphabet exercise is in the second unit. In the
Turkish textbook, the alphabet is the first one taught in the section called
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“Beginning” before starting the units. The Turkish textbook starts with
repeating what is said and introducing the student to the language, and
the difficulty level of the activities increases systematically. However, the
facilitating aspect of the Italian textbook is that it includes key words and
phrases and speaking examples on the back pages in each speaking ac-
tivity. While the Italian textbook introduces body language, there is no
such section in the Turkish textbook. While there are assessment ques-
tions at the end of units in both books, there is a self-assessment form in
the Turkish textbooks. The assessments include sentences such as “I can
say my name, surname, country,” and “I can ask and tell where objects
are,” with which students can evaluate their speaking skills. In the Italian
textbook, dialogue production activities intensify towards the end. In the
Turkish textbook, this type of activity is less common. As a result, there
are similarities in terms of the topics covered and the types of activities in
both books. However, the number of speaking activities and the intensity
of pronunciation studies are higher in the Turkish textbook. The Turkish
textbook has a more systematic progression in speaking training, and the
student is given the achievements before the lesson. The self-assessment
forms in the end-of-unit assessments section also aim for students to cont-
rol their own learning.
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Arastirma Makaleleri

Saghk Tiirkcesi Ogrenme Kaygisi: Bir Olgcek Gelistirme
Calismast

Hilal TOKER!
Ulker SEN?

Oz

Bu calismada saglikla ilgili fakiiltelerde egitim gdren yabanci 6grenciler
icin gelistirilen Saglik Tiirkgesi Ogrenimine Yénelik Kaygr Ol¢egi’nin
(STOYKO) gegerlik ve giivenirlik caligmasi sunulmaktadir. Gelistirilen
Olcekle saglik Tiirkgesinin akademik ve mesleki bir dil olarak 6grenilme
siirecinde yasanan kaygiy1 6lgmesi amaglanmaktadir. Arastirmanin kati-
limeilarini Tokat Gaziosmanpasa Universitesi’nin saglikla ilgili fakiiltele-
rinde egitimine devam eden iki yiliz yabanci saglik meslek mensubu aday1
olusturmaktadir. Verilerin analizinde IBM SPSS V23 ve IBM AMOS V24
veri ¢dziimleme programlari kullanilmistir. Olgegin yap1 gecerligi agimla-
yic1 ve dogrulayici faktor analizleriyle sinanmistir. Agimlayici faktor ana-
lizi yapildiktan sonra toplam varyansin %59,61’ini agiklayan dort faktorlii
bir yap1 ortaya ¢ikmustir. Bunlar; iletisim kaygisi, olumsuz degerlendiril-
me korkusu, 6zgiiven ve akademik-mesleki kaygi olarak adlandirilmistir.
Dogrulayici faktor analizi sonuglarina bakildiginda dort faktorlii yapinin
kabul edilebilir diizeyde oldugu dogrulanmistir. Olgegin i¢ tutarlilik giive-
nirligi Cronbach alfa katsayisiyla hesaplanmistir. Olgegin geneli ve alt bo-
yutlari i¢in yeterli giivenirlik degerleri elde edilmistir. Madde ayirt edicilik
diizeyleri ise alt-iist %27’lik grup karsilastirmalariyla belirlenmistir. Elde
edilen bulgular, 6l¢egin saglik Tiirkcesi 6grenimine iliskin kaygiy1 6lgme-
de gecerligi ve giivenirligi saglanmis bir ara¢ olarak kullanilabilecegini
gostermektedir. Olgek, 6zel amagh dil dgretimi alanindaki dlgme-deger-
lendirme ¢aligmalarina katki sunmanin yani sira saglik Tiirkcesi 6gretim
programlarinin gelistirilmesi agisindan da 6nemli veriler saglamaktadir.

Anahtar kelimeler: Saghk Tiirkcesi, dil kaygisi, dlgek gelistirme, ozel
amagl Tiirkge, yabanci ogrenciler.
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2 Prof. Dr., Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi, Tiirke ve Sosyal Bilimler Egitimi, Tiirk¢e Egitimi,
ulkersen@gazi.edu.tr, ORCID: 0000-0002-1855-633
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Kaynak gosterme: Toker, H. ve Sen, U. (2026). Saglhk Tiirkgesi grenme kaygist: bir dlgek gelistirme calismast.
Aydin TOMER Dil Dergisi, 11(2), 467-487.

Gelis tarihi: 17.01.2026 — Kabul tarihi: 17.06. 2026 Doi: 10.17932/IAU.TOMER.2016.019/tomer_v011i2006

bM ER  viv1san2- g0z ueras) 467

TORKGE ERETIMI UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZ


mailto:crescent058@gmail.com
mailto:ulkersen@gazi.edu.tr

Saglik Tiirk¢esi Ogrenme Kaygisi: Bir Olcek Gelistirme Calismast

Anxiety Towards Learning Medical Turkish: A Scale
Development Study

Abstract

This study reports the validity and reliability study of the Anxiety Scale
for Learning Medical Turkish (ASLMT) designed for international stu-
dents studying in health-related faculties.The developed scale aims to
measure anxiety experienced during the process of learning Turkish as an
academic and professional language. The participants in the research are
200 international health professional candidates continuing their education
in health-related faculties at Tokat Gaziosmanpasa University. IBM SPSS
version 23 and IBM AMOS version 24 were used for data analysis. The
construct validity of the scale was tested through exploratory and confirm-
atory factor analyses. After conducting an exploratory factor analysis, a
four-factor structure accounting for 59.61% of the total variance emerged.
These were named as Communication Anxiety, Fear of Negative Evalua-
tion, Self-confidence, and Academic-Professional Anxiety. The confirma-
tory factor analysis results confirmed that the four-factor structure demon-
strated an acceptable level of fit. The scale’s internal consistency reliability
was calculated using Cronbach’s alpha. Satisfactory reliability coefficients
were found for the total scale and each of its subdimensions. Item discrim-
ination levels were determined through lower-upper 27% group compari-
sons. The results demonstrate that the scale constitutes a valid and reliable
tool for assessing anxiety associated with learning medical Turkish.The
scale not only contributes to assessment and evaluation studies in the field
of language for specific purposes teaching but also provides important data
for the development of health Turkish teaching programs.

Keywords: Medical Turkish, language anxiety, scale development, Turkish
for special purposes, foreign students.
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Giris

Kiiresellesen diinyada yasam kosullarinin degismesiyle bireylerin yabanci
dil 6grenmeye iliskin beklentileri de ¢esitlenmistir. Giiniimiizde yabanci
dil 6grenenler dili yalnizca genel iletisimsel amagclarla degil, belirli akade-
mik ve mesleki alanlarda etkili bigimde kullanma hedefiyle 6grenmektedir.
Bu durum, belirli alanlarda uzmanlagmak isteyen 6grenenlerin ihtiyagla-
rina odaklanan 6zel amagh dil 6greniminin gelisimine ve yayginlagsmasi-
na katki saglamustir. Ozel amach dil 6grenimi, evrensel kabul gérmiis tek
bir tanim olmasa da genel olarak 6grenenlerin belirli hedefleriyle iligkili
olarak dilin islevsel ve baglamsal kullanimina oncelik veren bir 6grenim
bicimi olarak tanimlanmaktadir (Mackay ve Mountford, 1978; Hutchinson
ve Waters, 1991; Bastiirkmen, 2006).

Ozel amagh dil kapsaminda dil 6gretimi, belirli mesleki ve akademik
topluluklarin iletisimsel pratikleri, tiirleri ve s0ylem gelenekleri etrafin-
da tasarlanmaktadir (Dudley-Evans ve St John, 1998; Hyland, 2006). Bu
baglamda 6zel amach Tiirk¢e 6gretimi ise 6grenenlerin belirli akademik
veya mesleki baglamlardaki iletisimsel ihtiyaglarina dayali olarak alana
0zgi dilbilgisel yapilari, sdzciik dagarcigi ve becerileri gelistirmeyi amag-
lamaktadir (Kurt, 2021). Ozel amach Tiirkgenin &nde gelen alt alanlarin-
dan biri, belirli bir disiplin i¢indeki c¢alisanlar arasinda iletisimi kolaylas-
tiran 6zellesmis terminolojisi ve sdylem 6zellikleriyle tanimlanan mesleki
Tirkgedir (Sen, 2015). Mesleki Tiirkce; bankacilik, turizm ve saglik Tiirk-
cesi gibi mesleki alanlara gore degisiklik gostermektedir.

Saglik sektoriindeki kiiresel gelismeler, profesyonel dil kullaniminin 6ne-
mini giderek daha goriiniir hale getirmistir. Uluslararas1 alanda saglik hiz-
metlerinin ve hareketliliginin artmasi, tip ve saglik bilimleri baglaminda
kurulan iletisimin niteligini de kiiresel saglik politikalarinin énemli bir
unsuru hale getirmistir. Tiirkiye de bu siirecte gerek sundugu saglik hiz-
metleri gerekse egitim olanaklariyla uluslararasi arenada aktif bir rol oy-
namaktadir.

Saglik altyapisina yapilan 6nemli yatirimlar ve saglik hizmetlerindeki
iyilestirmelere paralel olarak Tiirkiye, saglik turizminde 6nemli bir bii-
yime yasamistir (Giir, 2014). Bunun sonucu olarak Tiirkiye'de saglikla
ilgili alanlarda egitim almak isteyen uluslararasi 6grencilerin sayisi hizla
artmistir. 2023-2024 akademik yili itibariyla saglik programlarina kayitl
uluslararas1 6grenci sayisi 62.527'ye ulasmistir. Yiiksekogretim Bilgi Yo-
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netim Sistemi verilerine gore saglikla ilgili fakiiltelerde 6grenim goren
yabanci saglik meslek mensubu adaylarinin sayisinda istikrarl bir artis
goriilmektedir.

Egitim i¢in Tiirkiye'ye gelen yabanci saglik meslek mensubu adaylarinin
tiniversite egitimlerine baglamadan 6nce Tiirkge dil yeterligini saglamalari
gerekmektedir. Dil yeterliligini saglayamayan adaylar genellikle Tiirk¢e
ogretim, uygulama ve arastirma merkezlerinde (TOMER) veya dil mer-
kezlerinde genel amacli Tiirkge 6gretimi almaktadir. Buna karsin, genel
amach Tiirkgce genis bir dilbilgisel igerigi kapsamakta ve meslege 6zgii
dil kullanimina odaklanmamaktadir (Kurt, 2021). Sonug olarak gercek-
lestirilen dil 6gretimi, adaylarin tibbi terminoloji, akademik metinler ve
klinik iletisimle ilgili ihtiyaclarini karsilamada yetersiz kalabilmektedir.
Bu uyumsuzluk ¢ogunlukla akademik ve profesyonel baglamda iletisim
zorluklarina yol agmaktadir.

Genel amagh Tiirkce ile mesleki dil arasindaki bu ayrim, dil 6grenme siire-
cinde duyussal faktorlerin de dnemini artirmaktadir. Bu faktorlerin basin-
da kaygi gelmektedir. Kaygi, bireyin tehdit edici ya da zorlayici bir durum
karsisinda yasadigi tedirginlik ve gerilim hali olarak tanimlanmaktadir
(Horney, 2007; Seven ve Engin, 2008; Calvin, 1999’dan akt. Tanrikulu ve
Tiirkcli Kocabag, 2021). Yabanci dil kaygisi ise ana dili olmayan bir dili
o0grenme veya kullanma siirecinde yasanan endise ve korku olarak ifade
edilmektedir (MacIntyre ve Gregersen, 2012’den akt. Tuncer ve Temur,
2017). Ayrica genel kaygi bicimlerinden farkli olarak kabul edilmekte ve
ogrenenlerin dil 6grenimine iliskin inanglari, algilar1 ve tutumlariyla ya-
kindan iligkili bulunmaktadir (Horwitz, Horwitz, ve Cope, 1986).

Yapilan arastirmalar, yabanci dil 6grenenlerin ¢ogunun kaygi yasadigin
ve bu durumun 6grenenlerin dil performansini, motivasyonunu ve basa-
risin1 olumsuz etkiledigini gostermistir (Horwitz vd., 1986; Maclntyre ve
Gardner, 1988; Young, 1990, 1991, 1992; Maclntyre, 1995; Spielberger,
2006’den akt. Von Worde, 2003). Ayrica ¢alismalar 6grenenlerin kaygi dii-
zeyleri ile dil 6§renme basarisi arasinda giiclii bir iliski oldugunu goster-
mektedir (Gregersen ve Horwitz, 2002; Bekleyen, 2004; Seven ve Engin,
2008’den akt. Kara ve Acan, 2022). Bu nedenle 6grenenlerin kaygi kay-
naklarmin belirlenmesi ve etkisini azaltmaya yonelik stratejilerin gelisti-
rilmesi, etkili dil 6gretimi i¢in temel unsurlar olarak kabul edilmektedir
(Giictiyeter vd., 2019).
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Yapilan ¢alismalar, yabanci dil kaygisinin tekdiize bir yap1 olmadigini; 6g3-
renme baglamlarina, dilsel becerilere ve dil kullanim alanlarina gore degi-
siklik gosterdigini ortaya koymaktadir (Dewaele ve Maclntyre, 2014). Bu
durum, genel amagli bir dili 6grenirken duyulan kaygi ile mesleki ve aka-
demik amagli dil 6grenimindeki kayginin dogasini birbirinden tamamen
ayirmaktadir. Saglik dili 6gretimi; hata paymnin dogrudan insan yasamini
ve sagligin etkiledigi, yiiksek risk iceren ve yogun stres barindiran klinik
ortamlar1 kapsar. Dolayisiyla yabanci saglik meslek mensubu adaylarinin
yasadig dil kaygisi, siradan bir sinif ortamindaki dilbilgisel hata yapma
endisesinden ¢ok daha 6tedir. Bu kaygi; tibbi terminolojinin yapisal kar-
magikligini1 dogru yonetememe, hastayla iletisimde yanlis tan1 veya tedavi
yonlendirmesine sebebiyet verme korkusu ve klinik ortamdaki hiyerarsik
sOylem geleneklerine uyum saglayamama gibi alana 6zgii, yiiksek riskli
duyussal engellerden beslenmektedir. Bu nedenle, saglik iletisiminin ken-
dine has bu dinamiklerini i¢inde barindirmayan genel amach dil kaygisi
Olcekleri, saglik meslek mensuplarinin gergek kaygi kaynaklarimi tespit
etmede yetersiz kalmaktadir.

Yabanci dil kaygisinin etkileri, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen dgren-
ciler i¢in de benzer bigimde gegerlidir. Ozellikle mesleki alanlara dzgii
dil 6grenme siireclerinde yasanan kaygilar, 6gretim siirecinin etkililigini
dogrudan etkilemektedir. Bununla birlikte, alan yazin incelendiginde ya-
banci dil olarak Tiirk¢e 6grenmeye yonelik genel kaygiy1 dlgen dlgeklerin
bulundugu (Sevim, 2019), buna karsin saglik Tiirkcesi 6grenimine iliskin
kaygiy1 dlcen bir 6l¢me aracinin bulunmadigi goriilmektedir. Mevcut 61-
cekler, dgrencilerin gilinliik hayatta kendilerini ifade ederken ya da genel
dil siniflarinda yasadiklar1 ¢ekinceleri 6lgmek {izere tasarlanmistir. Ancak
saglik alaninda egitim alacak bir 6grencinin dil ihtiyaci giinliik konugma
dilinin ¢ok 6tesindedir. Genel amacl 6l¢ekler; 6grencilerin Latince kokenli
agir tip terimlerinin Tiirk¢e karsiliklarini anlamlandirma, laboratuvar veya
klinik gibi stresli ortamlarda dogru iletisim kurabilme ve mesleki derslerin
yogun akademik dilini takip edebilme siire¢lerinde yasadigi kendilerine
has kaygilar1 degerlendirememektedir. Dolayisiyla bu ¢alisma, saglik ala-
ninda egitim gdren uluslararasi 6grencilerin karsilagtigi bu 6zel duyussal
engelleri ortaya koymay1 amacglamaktadir. Bdylece yabanci saglik meslek
mensubu dgrencilerine yonelik Tiirk¢e 6gretim siireclerinin daha verimli
planlanmasina hem de bu alandaki somut bir kaynak eksikliginin gideril-
mesine katki saglanacaktir.
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Bu arastirma, saglik alanindaki fakiiltelerde 6grenim goren yabanci 6g-
rencilerin saglik Tiirkcesi 6grenimine yonelik kaygi diizeylerini dlgmeye
imkan veren gegerli ve giivenilir bir dlgek gelistirmeyi amaglamaktadir.
Bu dogrultuda gelistirilen Saglik Tiirk¢esi Ogrenimine Yonelik Kaygi Ol-
cegi, saglik Tiirkcesi 6gretiminde karsilagilan duyussal giicliiklerin daha
iyi anlagilmasina katki sunmay1 ve 6zel amagli Tiirkge 6gretimine yonelik
pedagojik uygulamalara yol gostermeyi hedeflemektedir. Bu calisma kap-
saminda asagidaki arastirma sorularina yanit aranmastir:

1. Yabanci saglik meslek mensubu adaylar1 i¢in gelistirilen Saglik Tiirk-
cesi Ogrenimine Yonelik Kaygi Olgegi'nin faktor yapisi nedir?

2. Saglik Tiirkgesi Ogrenimine Yonelik Kaygi Olgegi yeterli diizeyde i¢
tutarlilik glivenirligine sahip midir?

3. Olgegin yapr gegerligi agimlayic1 ve dogrulayici faktdr analizleri ile
test edilmis midir?

Yontem

Arastirma Deseni

Bu ¢alisma, saglikla iliskili fakiiltelerde egitim alan uluslararasi 6grenci-
lerin saglik Tiirkgesi 6grenme siirecinde yasadiklar1 kaygiyr belirlemeye
yonelik gegerli ve glivenilir bir dlgme araci olusturmay1 hedeflemektedir.
Olgek gelistirme siireci; madde olusturma, uzman géoriisii alma, pilot uygu-
lama ve gegerlik ile gilivenirligi incelemek i¢in istatistiksel analizleri ige-
ren bilinen metodolojik yollar izlenerek yiiriitiilmiistiir.

Katimcilar

Arastirma, 2023-2024 egitim 6gretim doneminde Tokat Gaziosmanpa-
sa Universitenin saglikla ilgili programlarma kayitli 200 yabanci saglik
meslek mensubu adayiyla gergeklestirilmistir. Orneklem biiyiikliigiiniin
belirlenmesinde, baslangigtaki madde havuzundaki madde sayisinin bes
katindan az olmayacak bir 6rneklem kullanilmasini 6neren 6lcek gelistir-
me literatiiriindeki oneriler dikkate alinmistir (Field, 2018).

Faktor analizlerinin her iki asamasinda da ayn1 6rneklemden elde edilen
veriler kullanilmistir. Bu durum, bagimsiz orneklemlere erigimin sinirl
oldugu o6lgek gelistirme calismalarinda yaygin olarak uygulanan bir uy-
gulamadir.

Olcek Gelistirme Siireci
Bilimsel arastirmalarda kullanilacak bir 6l¢me aracinin gelistirilmesi, titiz
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ve ¢ok adiml1 bir siireci gerektirir. Bu ¢alismada, Saglik Tiirkcesi Ogreni-
mine Y&nelik Kaygi Olgegi’nin gelistirilmesinde standart dlgek gelistirme
asamalar izlenmistir.

[k olarak saglik Tiirkgesi dgrenimine iliskin kaygi, yabanci dil kaygisi,
0zel amagl dil ve saglik Tiirkgesi 6gretimiyle ilgili literatiire dayanilarak
kavramsal olarak tanimlanmistir. Kayginin duyussal, iletisimsel ve akade-
mik-profesyonel boyutlarini yansitmak tizere kaygi ve saglik Tiirkgesi ile
ilgili alan yazin incelendikten sonra saglik Tiirk¢esi 6grenimine yonelik
kaygyla ilgili kirk maddeden olugsan madde havuzu olusturulmustur. Tiim
maddeler kuramsal degerlendirmeler ve ilgili literatiire dayali olarak dii-
zenlenmistir.

Ikinci olarak goriiniis gecerliligi saglamak amaciyla maddeler arastirmaci
ve Tirkge egitimi alaninda bir uzman tarafindan incelenmistir. Maddeler,
aciklik, okunabilirlik, uzunluk ve hedefe uygunluk agisindan degerlendi-
rilmistir. Bu asamada hi¢bir madde ¢ikarilmamustir.

Ucgiincii olarak kapsam gecerliginin saglanmasi amaciyla ii¢iincii asama-
da uzman goriisline basvurulmus; hazirlanan madde havuzu, yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda uzman ii¢ akademisyen ile 6lgme ve de-
gerlendirme alaninda uzman iki akademisyenin incelemesine verilmistir.
Uzmanlarin her birinden maddeyi yapiyla ilgili alaka ve temsil edilebilir-
lik agisindan degerlendirmesi istenmistir. Geri bildirimlerine dayanilarak
madde ifadelerinde kiiciik diizeltmeler yapilmis ve taslak dlgegin gézden
gecirilmis versiyonu son haline getirilmistir.

Dordiincii olarak ana ¢alisma 6rneklemine dahil edilmeyen otuz yabanci
saglik meslek mensubu adayiyla pilot ¢alisma yiiriitiilmiistiir. Katilimei-
lardan taslak 6l¢egi tamamlamalar1 ve madde agikligiyla anlasilabilirligine
iliskin geri bildirimde bulunmalar1 istenmistir. Onemli bir sorun bildiril-
medigi i¢in pilot uygulamanin ardindan hi¢bir madde ¢ikarilmamuistir.

Calisma icin Gazi Universitesi Etik Kurulu'ndan etik onay alinmistir. Ayri-
ca veri toplama dncesinde Tokat Gaziosmanpasa Universitesi'nden gerekli
izinler alindiktan sonra ¢alisma uygulanmis ve dlgegin gegerlilik glivenir-
lik analizlerine gegilmistir.

Verilerin Toplanmasi
Veriler, ilgili fakiiltelerin izniyle normal ders saatleri iginde toplanmistir.
Katilimcilara ¢calismanin amaci hakkinda bilgi verilmis, katilimin goniilli
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oldugu belirtilmistir. Ayrica ¢alismanin bir ders degerlendirmesi olmadigi
ve notlandirma yapilmayacagi uygulamadan dnce katilimcilara sdylenmis-
tir. Olgegin uygulanmasi yaklasik kirk dakika siirmiistiir.

Verilerin Analizi

Analizden 6nce tamamlanmis Ol¢ekler eksik veya gecersiz yanitlar agi-
sindan incelenmistir. Eksik veri tespit edilmemistir. Istatistiksel analizler
IBM SPSS Statistics (Stirtim 23) ve IBM AMOS (Siirtim 24) kullanilarak
gergeklestirilmistir.

Faktor analizine gecilmeden Once verilerin uygunlugu KMO ve Bartlett
kiiresellik testleri araciligiyla degerlendirilmistir. Yap1 gegerligi, Varimax
dondiirmeli temel bilesenler analizi kullanilarak AFA ile incelenmistir.
Faktor yiikii diisiik olan ya da birden fazla faktore yiiklenen maddeler 61-
cekten ¢ikarilmistir.

AFA sonucunda ortaya konan faktor yapisinin dogrulanmasi amaciyla
DFA uygulanmistir. DFA 6ncesinde ¢ok degiskenli normallik incelenmis-
tir. Normallik varsayimlar1 karsilandigi icin Maximum Likelihood-ML
tahmin yontemi kullanilmistir.

Hem genel 6lgek hem de alt boyutlar diizeyinde i¢ tutarlilik glivenirligi
Cronbach alfa katsayisiyla belirlenmistir. Madde ayirt ediciligi, 6lgek pu-
anlar1 normallik varsayimlarini kargilamadigi i¢in Mann-Whitney U testi
kullanilarak alt-iist grup karsilastirmalariyla incelenmistir. Aragtirmada is-
tatistiksel anlamlilik i¢in p < .05 diizeyi esas alinmustir.

Bulgular
Calismanin bulgular {i¢ baslik altinda sunulmaktadir: goriintis gecerligi,
kapsam gegerligi, yap1 gecerligi.

Goriiniis Gegerligi

Gortlinlis gecerligi, uzman incelemesi ve pilot uygulama yoluyla saglan-
mustir. Taslak 6lgek Oncelikle arastirmaci tarafindan aciklik ve uygunluk
acisindan incelenmistir. Ardindan bir alan uzmanindan ve pilot ¢calismaya
katilan yabanci saglik meslek mensubu adaylarindan geri bildirim alin-
mistir. Pilot uygulamaya katilan adaylarin geri bildirimleri incelendiginde,
ozellikle mesleki ders asamasina heniiz gegmemis, dil merkezi (TOMER)
diizeyindeki 6grencilerin baz1 akademik ve soyut ifadeleri anlamakta giig-
lik cektigi belirlenmistir. Bu dogrultuda, 6grencilerin dilsel diizeyleri ve
kelime dagarciklar1 dikkate alinarak taslak maddeler {lizerinde yapisal ve
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anlamsal diizenlemelere gidilmistir. Bu siirecte, yapilan dilsel sadelestir-
melere ragmen hedef kitle tarafindan anlagilamayacagi ve 6lgegin 6lgmeyi
amagcladig kaygi yapisini dogrudan temsil etmedigi belirlenen toplam 4
taslak madde, 6lgegin goriinlis gecerligini korumak amaciyla dlgekten ¢i-
karilmstir.

Kapsam Gecgerligi

Madde havuzu, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alanindan ii¢ ve olg-
me-degerlendirme alanindan iki uzman olmak {izere toplam bes uzman
tarafindan degerlendirilmistir. Uzmanlar, maddelerin hedef yapiyla ilgili
temsil edilebilirligini degerlendirmistir. Uzmanlar arasi uyumu nicel ola-
rak belirlemek amaciyla, uzmanlarin her bir maddeye verdikleri uygunluk
puanlari lizerinden "goriis birligi" ve "gorlis ayrilig1" durumlari incelene-
rek yiizde mutabakat oranlar1 hesaplanmistir. Yapilan degerlendirme so-
nucunda, taslak maddelerin tamaminda uzmanlar aras1 uzlasi (goris birli-
g1) oraninin %100 oldugu tespit edilmistir. Uzmanlarin maddelerin hedef
yapiy1 temsil etme giicli izerinde tam bir mutabakata varmasi nedeniyle
havuzdan herhangi bir madde ¢ikarilmamistir. Bununla birlikte, anlam be-
lirsizliklerini 6nlemek ve maddelerin okunabilirligini artirmak amaciyla
uzmanlarin 6neride bulundugu maddelerin dilsel ifadeleri diizeltilmis ve
Olcek analiz i¢in son haline getirilmistir.

Yapi Gecgerligi

Acimlayic1 Faktor Analizi (AFA) ve i¢ Tutarhhk

Olgegin faktdr yapismi belirlemek amaciyla AFA uygulanmistir. Analiz
oncesinde diisiik faktor yiiklerine veya ¢apraz yiiklere sahip maddeler ¢1-
karilmistir. Yirmi iki maddenin ¢ikarilmasiin ardindan on sekiz madde
tizerinden nihai AFA gergeklestirilmistir. Kaiser—Meyer—Olkin (KMO) 6r-
neklem yeterligi katsayis1 0,792 olarak hesaplanmis, Bartlett Kiiresellik
Testi ise anlamli bulunmustur (x> = 1427,879, p < .001). Elde edilen so-
nuglar veri setinin faktor analizine elverisli oldugunu ortaya koymaktadir.
Tim aciklanan varyans degerleri 6nerilen 0,30 esigini asmis ve anti-imaj
korelasyon matrisinin kosegen degerleri 0,50'nin {izerinde bulunmustur.
Analiz, toplam varyansin %59,61'ini agiklayan dort faktorli bir yapr orta-
ya koymustur. Birinci faktor olan iletisim kaygis1 varyansin %19,17'sini;
ikinci faktor olan olumsuz degerlendirilme korkusu %15,20'sini; {i¢lincii
faktor olan 6zgiliven %14,21'ini ve dordiincii faktdr olan akademik-mesle-
ki kaygt ise varyansin %11,03"linii agiklamistir. Faktor yiikleri ve i¢ tutar-
lilik katsayilar1 Tablo 1'de sunulmustur.
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Tablo 1. STOYKO ’nin ait acimlayici faktor analizi ve i¢ tutarlilik sonuglar

Faktor 1 Faktor 2 Faktor3 Faktor4 Cikarim (Extraction)

Soru 2 0,836 0,750
Soru 1 0,834 0,722
Soru 37 0,704 0,588
Soru 15 0,677 0,602
Soru 22 0,588 0,385
Soru 3 0,568 0,615
Soru 7 0,784 0,659
Soru 11 0,700 0,679
Soru 13 0,660 0,595
Soru 6 0,656 0,547
Soru 9 0,743 0,584
Soru 8 0,725 0,554
Soru 10 0,710 0,607
Soru 32 0,700 0,506
Soru 34 0,600 0,556
Soru 39 0,728 0,645
Soru 25 0,703 0,592
Soru 31 0,661 0,543
Ozdeger 3,450 2,735 2,558 1,985

VAO 19,169 15,197 14,211 11,030

KVAO 19,169 34366 48,577 59,607

CA 0,839 0,805 0,739 0,663

VAO: Varyans aciklama orani; KVAO: Kiimiilatif varyans agiklama orani; KMO = 0,792;
Bartlett Kiiresellik Testi: y2 = 1427,879, p <.001.

Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA)

Acgimlayici faktor analiziyle belirlenen dort faktorlii yapinin gegerliligini
simnamak amactyla dogrulayici faktor analizi gergeklestirilmistir. DFA 6n-
cesinde ¢ok degiskenli normallik degerlendirilmis ve kritik oran 16,312
olarak bulunmustur. Bu deger en ¢ok olabilirlik tahmini i¢in kabul edilebi-
lir diizeyde kabul edilmistir. Bu nedenle Maximum Likelihood-ML tahmin
yontemi kullanilmistir.

DFA siirecinde ¢apraz ylikler nedeniyle lic madde (22., 3. ve 34. maddeler)
cikarilmistir. Nihai model kabul edilebilir uyum indeksleri gostermistir:
y¥/df = 2,08, GF1 = 0,901, IF1= 0,913, TLI = 0,888, CFI = 0,912, RMSEA
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= 0,074 ve SRMR = 0,061. Bu degerler, onerilen dort faktorlii modelin
verilere yeterli diizeyde uyum sagladigini1 gostermektedir. Model uyum in-
deksleri Tablo 2'de gosterilmistir.

Tablo 2. STOYKO 'ye ait DFA sonuglart

Maddeler Faktorler 1 B2  S.Hata iTsi;tﬁsﬁgi p
k2 <- FI 0,808 1
k1 <-- Fl 0,855 1,034 0,09 11,458 <0,001
k37 < Fl 0,653 0,906 0,092 9,839 <0,001
k15 <-- Fl 0,788 1,011 0,097 10,401 <0,001
k7 < P2 0,68 1
k11 < P2 0,807 1205 0,129 9,32 <0,001
k13 < P2 0,677 0,986 0,12 8,188 <0,001
k6 <- F2 0,687 0099 0,119 8286 <0,001
k9 < F3 0,715 1
k8 <- F3 0,608 0,92 0,145 6,365 <0,001
k10 < F3 0,622 0,871 0,135 6,443 <0,001
k32 < F3 0,576 0,929 0,151 6,155 <0,001
k39 < F4 0,692 1
k25 < F4 0,642 0,897 0,133 6,723 <0,001
k31 <-- F4 0,568 0,834 0,135 6,196 <0,001

B,: Standartlastirilmis beta katsayisi; B,: Standartlastirilmamis beta katsayist

Yol Katsayilar:

Dogrulayici faktor analizinden elde edilen standartlastirilmamis ve stan-
dartlagtirilmis yol katsayilar sirasiyla Sekil 1 ve Sekil 2°de sunulmustur.
Standartlastirilmis faktor yiikleri 0,568 ile 0,855 arasinda degismektedir
ve tiim yollar istatistiksel olarak anlamlidir (p <,001). Bu durum gozle-
nen degiskenlerin ilgili ortiik yapilarin giiglii gostergeleri oldugunu ortaya
koymaktadir.
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Madde Cikarma Sonrasi Giivenirlik Analizi

DFA sonuglarina dayali madde ¢ikarma isleminin ardindan i¢ tutarlilik
giivenirlik analizleri yeniden incelenmistir. Her faktor i¢cin Cronbach alfa
katsayilar1 hesaplanmistir. Sonuglar, iletisim kaygisi i¢in yiiksek glivenir-
lik (o = 0,836), olumsuz degerlendirilme korkusu i¢in yliksek giivenirlik
(a=0,805), d6zgliven i¢in kabul edilebilir glivenirlik (a = 0,722) ve akade-
mik-mesleki kaygi icin kabul edilebilir giivenirlik (a = 0,663) gdstermistir.
Giincellenmis giivenirlik sonuglar1 Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. DFA sonucunda madde ¢ikariimasindan dolayr saghk Tiirkce-
si 6grenimine yonelik kaygi ol¢egine ait giivenilirlik analizi sonuglarinin
tekrar incelenmesi

Cronbach's Alpha N
Faktor 1 0,836 4
Faktor 2 0,805 4
Faktor 3 0,722 4
Faktor 4 0,663 3

Madde Ayirt Ediciligi, Alt-Ust Grup Karsilastirmalari

Madde ayirt ediciligi, Mann-Whitney U testine dayal alt-iist grup karsi-
lastirmalariyla incelenmistir. Olgegin dort alt boyutunun tamamu igin iist
ve alt gruplar arasinda anlaml farkliliklar bulunmustur (p < ,001). Ust
grup, tiim kayg1 boyutlarinda alt gruba kiyasla tutarl bigimde daha yiiksek
medyan puanlar gdstermistir. Bu durum maddelerin farkli kayg diizeyleri-
ne sahip katilimcilar etkili bir sekilde ayirt ettigini gostermektedir. Alt-iist
grup karsilagtirmalarinin sonuglar1 Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Alt ve iist gruplara gore kaygt puanlarinin karsilastirilmasi

Ortalama + Ortanca

- e e *
S.Sapma (Min-Mak) Test Istatistigi p

Kaygi alt boyut 1
Alt grup 1,66 £0,4 1,75(1-2)

.. <
Ust grup 401+036 4@3,5-5) 0 0,001
Kaygi alt boyut 2

+ -
élt grup 1,45+£0,3 1,5(1-2) 0 <0,001
Ust grup 3,75+0,58 3,5(3-5)

bM ER  viv1san2- g0z ueras) 479

TORKGE ERETIMI UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZ



Saglik Tiirk¢esi Ogrenme Kaygisi: Bir Olcek Gelistirme Calismast

Kaygt alt boyut 3

élt grup 1,28+ 0,28 1,25 (1 - 1,75) 0 0,001
Ust grup 3,05+0,52 3(2,5-4,75)

Kaygi alt boyut 4

l}lt grup 1,61 +0,42 1,67 (1-2,33) 0 <0,001
Ust grup 3,96 +0,48 4(3,33-5)

*Mann Whitney U testi

Tartisma ve Sonug¢

Bu ¢alisma, yabanci saglik meslek mensubu adaylarinin saglik Tiirkgesi
ogrenimine iliskin kaygilarini degerlendiren bir dlgme araci gelistirmeyi
ve gecerligini dogrulamay1 amaglamistir. Bulgular, Saglik Tiirkcesi Ogre-
nimine Yonelik Kaygi Olgcegi'nin incelenen drneklem grubu genelinde ka-
bul edilebilir gegerlik ve glivenirlik 6zelliklerine sahip, kullanigl bir 6lgme
araci olabilecegine dair kanitlar1 sunmaktadir. A¢gimlayici ve dogrulayici
faktor analizleri, toplam varyansin dnemli bir boliimiinii agiklayan iletisim
kaygisi, olumsuz degerlendirilme korkusu, 6zgiiven ve akademik-mesleki
kaygi olmak tizere dort faktorlii bir yapiyr desteklemistir.

Bu ¢alismada belirlenen faktor yapisi, yabanci dil kaygisina iliskin yer-
lesik kuramsal cergeveyle tutarlilik gdstermektedir. Horwitz, Horwitz ve
Cope (1986) calismalarinda yabanci dil kaygisin1 duruma 6zgii bir yapi
olarak kavramsallastirmis, 6zellikle s6zlii performans, etkilesim ve deger-
lendirme gerektiren 6gretimsel baglamlarda iletisim kaygisi ve olumsuz
degerlendirilme korkusunu temel bilesenleri olarak vurgulamislardir. Ben-
zer sekilde Maclntyre ve Gardner (1989), ikinci dil 6greniminde kayginin
biiyiik 6lciide 6grenenlerin iletisimsel performans ve degerlendirici yargi-
ya iliskin kaygilarindan kaynaklandigini ve bunun dil kullanim1 sirasinda
biligsel islemlemeyi etkileyebilecegini vurgulamistir. Bu boyutlarin saglik
Tiirkgesi 6grenimi baglaminda ortaya ¢ikmasi, yabanci saglik meslek men-
subu adaylarinin kaygiy1 oncelikle iletisimsel talepler ve algilanan deger-
lendirme baskisiyla iliskili olarak yasadiklarini gostermektedir. Bu bulgu,
yanlig veya etkisiz iletisimin ciddi sonuglar dogurabilecegi profesyonel ve
akademik saglik ortamlarimin yiiksek riskli dogasinin kaygi diizeylerini ar-
tirabilecegini ve 6grenenlerin degerlendirmeye kars1 duyarliligini ytiksel-
tebilecegini diisiindiirmektedir. Dolayisiyla saglik Tiirkgesi 0greniminde
kaygi, yalnizca genel dil 6grenme siirecleriyle degil, ayn1 zamanda tibbi
baglamlarda var olan alana 6zgii iletisimsel ve profesyonel beklentilerle de
yakindan iligkili gériinmektedir.
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Oz giiven boyutu, 6grenenlerin kendi dilsel yeterliklerine ve alana 6zgii
dil gorevlerini etkili bigimde yonetme becerilerine iliskin algilarin1 yan-
sitmaktadir. Bu bulgu, algilanan yeterliligin hem dille iliskili kaygiyr hem
de performans sonuglarini sekillendirmedeki merkezi roliinti vurgulayan
onceki arastirmalarla uyumludur. Gregersen ve Horwitz (2002), diisiik 6z-
giivene sahip 6grenenlerin daha yiiksek kaygi yasama egiliminde oldugu-
nu, bunun iletisim kurma isteklerini ve genel dil performanslarini olumsuz
etkiledigini gostermistir. Benzer sekilde Dewaele ve Maclntyre (2014),
giiven ve kaygi gibi duyugsal degiskenlerin yakindan i¢ ige gectigini ve
baglamsal ile bireysel faktorlere bagl olarak degistigini vurgulamistir.
Yanlis veya eksik iletisimin ciddi akademik veya profesyonel sonuglara
yol acabilecegi ve saglik dili 6grenimi baglaminda azalmig 6zgiiven, kaygi
diizeylerini daha da artirabilir. Bu nedenle yabanci saglik meslek mensu-
bu adaylar i¢in saglik Tirkcesinde algilanan yetersizlik, yalnizca dilsel
performansi engellemekle kalmayip ayni1 zamanda duyussal engelleri de
gliclendirebilir ve kaygiyla azalmis iletisimsel katilim dongiisiinii pekis-
tirebilir.

Akademik-mesleki kaygi boyutu, 6grenenlerin saglik Tiirk¢esinde 6zel-
lesmis terminolojiyi, akademik metinleri ve profesyonel sdylemi anlama-
ya iligkin kaygilarini yansitmaktadir. Bu bulgu, 6zel amagli dil 6grenimiy-
le iligkili ayirt edici duyussal talepleri vurgulamaktadir. Genel amacl dil
ogreniminden farkli olarak saglik dili egitiminde, 6grenenlerin alana 6zgii
sOzciik dagarcigini, disipline 6zgii sdylem geleneklerini 6grenmesi gere-
kir. Bu durum bilissel yilikii 6nemli 6l¢iide artirabilir. Hyland’in (2007)
belirttigi gibi akademik ve profesyonel dil kullanimi giinliik iletisimsel
yeterliligin 6tesine gegcen karmasik, teorik dilbilimsel uygulamalari iger-
mektedir.

Dogrulayict faktor analizi sonuglari, 6nerilen dort faktorlii modelin kabul
edilebilir model uyum indekslerine sahip oldugunu gdstermis ve 6lgegin
yap1 gecerligini desteklemistir. Ayrica genel 6l¢ek ve alt boyutlarina ilis-
kin i¢ tutarhilik katsayilari, yeni gelistirilmis bir 6lgme araci icin kabul
edilebilir araliklar i¢inde bulunmustur. Madde ayirt edicilik analizleri de
Olcegin farkli kaygi diizeylerine sahip bireyleri etkili bicimde ayirt ettigini
gostermistir. Bu bulgular, saglikla ilgili fakiiltelerde egitim goren yabanci
ogrencilerin saglik Tiirkcesi 6grenmeye iliskin kaygisini degerlendirmek
icin gecerligi ve glivenirligi saglanmis bir ara¢ olarak kullanilabilecegini
gostermektedir.
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Pedagojik agidan dlgek, saglik Tiirkgesi 6gretimi ve program tasarimi i¢in
kullanilabilir ¢ikarimlar sunmaktadir. Kaygi kaynaklarinin belirlenmesiyle
Ogretim elemanlar1 ve program gelistiriciler, kaygiy1 azaltmaya ve des-
tekleyici 6grenme ortamlari olusturmaya yonelik onlemler alabilir. Ayrica
gelistirilen olgek, ileride yapilacak arastirmalarda saglik Tiirkcesi ogre-
nimine yonelik kaygi ile dil yeterliligi, akademik performans veya klinik
iletisim sonuglar1 gibi degiskenler arasindaki iliskileri incelemek i¢in de
kullanilabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu arastirmada, Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigi Yonergesinde belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Bilimsel Arastir-
ma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler Baghig: altinda agiklanan eylemler-
den higbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Bu arastirma, Gazi Universitesi Etik Komisyonu 19.09.2023 tarihli ve
E-77082166-302.08.01-764517 sayil1 onay karart ile ylirtitiilmiistiir.

Cikar Catismasi
Arastirmada, ¢ikar ¢atismasina yol acacak herhangi bir durum bulunma-
maktadir.

Yazar Katki Orani
Arastirmada, yazarlarin esit oranda katkis1 bulunmaktadir.

Yazma Yardimi icin Yapay Zeka Kullanim
Yazma yardimi i¢in yapay zeka araglarindan faydalanilmamaistir.
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Extended Abstract

In recent decades, foreign language education has increasingly shifted
from general communicative competence toward the development of lan-
guage skills required for specific academic and professional domains. This
transformation has given rise to Languages for Specific Purposes (LSP),
an approach that emphasizes the contextualized, functional use of langu-
age aligned with learners’ professional goals. Within this framework, te-
aching Turkish for specific purposes has gained importance alongside the
growing internationalization of higher education in Tiirkiye. One promi-
nent area is medical Turkish, which addresses the communicative needs
of foreign students enrolled in healthcare-related programs. Due to major
investments in healthcare infrastructure, the expansion of health tourism,
and Tirkiye’s growing role in international health cooperation, the num-
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ber of foreign healthcare professional candidates studying in Tiirkiye has
increased substantially. Although these students are generally required to
demonstrate proficiency in Turkish before beginning their academic prog-
rams, language instruction is typically limited to general-purpose Turkish
courses. Such instruction often fails to address the specialized termino-
logy, discourse structures, and communicative practices required in medi-
cal and academic healthcare contexts. As a result, many learners experien-
ce difficulties in understanding professional texts, participating in clinical
communication, and expressing themselves accurately in high-stakes situ-
ations. These challenges are closely associated with affective factors, par-
ticularly anxiety. Research has consistently shown that foreign language
anxiety negatively affects motivation, performance, and achievement, and
that anxiety levels may vary depending on context, skill, and domain. In
medical language learning, anxiety may be intensified due to the percei-
ved consequences of communication breakdowns and evaluative pressu-
re. Despite the growing importance of medical Turkish, there is a lack of
validated instruments specifically designed to measure anxiety related to
learning medical Turkish. Therefore, this study aims to develop a valid and
reliable scale to assess anxiety experienced by foreign healthcare professi-
onal candidates during the process of learning medical Turkish.

The study employed a scale development research design following es-
tablished methodological procedures. The participants consisted of 200
foreign healthcare professional candidates enrolled in medicine, dentistry,
pharmacy, and health sciences programs at a state university in Tiirkiye.
Purposive sampling was used, as the participants directly represented the
target population of the scale. The scale development process began with
a comprehensive review of the literature on foreign language anxiety, lan-
guages for specific purposes, and medical Turkish instruction. Based on
this review, the construct of medical Turkish learning anxiety was defined,
and an initial pool of 40 items was generated to reflect affective, commu-
nicative, and academic—professional dimensions of anxiety. Face validity
was examined through preliminary reviews conducted by the researcher
and a field expert, followed by content validity assessment through expert
judgment. Five experts, three in teaching Turkish as a foreign language
and two in measurement and evaluation, evaluated the relevance and rep-
resentativeness of the items. Minor revisions were made in line with their
feedback. A pilot study with 30 foreign healthcare students was conducted
to assess clarity and comprehensibility, and no major issues were reported.
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Data collection was conducted during regular class hours, after obtaining
ethical approval and institutional permissions. Exploratory factor analy-
sis (EFA) and confirmatory factor analysis (CFA) were conducted using
SPSS and AMOS software. The suitability of the data for factor analysis
was evaluated using the Kaiser-Meyer-Olkin measure and Bartlett’s test of
sphericity. Internal consistency reliability was examined using Cronbach’s
alpha coefficients, and item discrimination was assessed through upper—
lower group comparisons.

The results provided strong evidence for the validity and reliability of the
developed scale. Exploratory factor analysis led to the removal of items
with low factor loadings or cross-loadings, yielding a final structure of 18
items. The KMO value indicated adequate sampling adequacy, and Bart-
lett’s test confirmed that the data were suitable for factor analysis. The EFA
revealed a four-factor structure that explained a substantial proportion of
the total variance. These factors were labeled Communication Anxiety,
Fear of Negative Evaluation, Self-Confidence, and Academic-Professi-
onal Anxiety. Each factor reflected a distinct yet interrelated dimension
of anxiety experienced in the process of learning medical Turkish. Con-
firmatory factor analysis was subsequently conducted to test the facto-
rial structure identified through EFA. After removing a small number of
items due to cross-loadings, the final model demonstrated acceptable fit
indices across multiple criteria, including chi-square/degrees of freedom,
GFI, IFI, TLI, CFI, RMSEA, and SRMR. Standardized factor loadings
were high and statistically significant, indicating that the observed variab-
les were strong indicators of their respective latent constructs. Reliability
analyses showed that the overall scale and its subdimensions demonstrated
acceptable to high internal consistency coefficients, particularly for Com-
munication Anxiety and Fear of Negative Evaluation. Item discrimination
analyses further revealed significant differences between upper and lower
groups across all subdimensions, confirming that the scale effectively dis-
tinguishes between individuals with varying levels of anxiety.

In conclusion, the findings indicate that the Anxiety Scale for Learning
Medical Turkish is a psychometrically sound instrument capable of reli-
ably and validly measuring anxiety among foreign healthcare professional
candidates. The four-factor structure aligns well with established theoreti-
cal models of foreign language anxiety and captures the distinctive affecti-
ve demands of learning a language for medical and professional purposes.
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The inclusion of academic—professional anxiety as a separate dimension
highlights the unique challenges posed by specialized terminology, profes-
sional discourse, and high-stakes communication in healthcare contexts.
From an instructional perspective, the scale provides valuable insights into
the sources of learners’ anxiety. It may support the development of targe-
ted pedagogical interventions aimed to reduce affective barriers in medical
Turkish education. Furthermore, the instrument may serve as a useful tool
for future research examining the relationships between anxiety, achieve-
ment, instructional practices, and learner variables in medical Turkish and
other languages for specific purposes. By addressing a significant gap in
the literature, this study contributes both theoretically and practically to the
field of Turkish language education in specialized professional contexts.
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Arastirma Makaleleri

The Effect of Cultural Background Knowledge on
Reading Comprehension in Teaching Turkish as a
Foreign Language’

Aisaule TURATOVA?
Mustafa DURMUS?

Abstract

This study aims to examine the reading comprehension processes of
B1-level Kazakh students learning Turkish as a foreign language at Khoja
Akhmet Yassawi International Kazakh-Turkish University through texts
overlapping with their cultural background knowledge. The study was de-
signed based on Schema Theory (Rumelhart, 1980) and conducted using
a qualitative case study design. The impact of culturally familiar content
on meaning-making processes was examined through qualitative data. The
participants consisted of 20 Kazakh students enrolled in the university’s
Preparatory Program who have reached B1 level proficiency in Turk-
ish. Data were collected via open-ended questionnaire forms and class-
room-based reading activities, and analyzed using the content analysis
method with MAXQDA software. Findings indicate that B1-level students
were able to employ higher-order cognitive processes such as inference,
establishing conceptual relationships, and interpretation when engaging
with culturally familiar texts. The structuring of meaning-making through
their prior cultural experiences and shared schemas significantly enhanc-
es their comprehension, particularly in texts where contextual clues are
prominent. In this regard, the study demonstrates that culturally aligned
content serves as a supportive tool for meaning construction among inter-
mediate-level learners, offering qualitative and original contributions to
the literature by highlighting the necessity of considering cultural compat-
ibility in text selection for teaching Turkish as a foreign language.

Keywords: Turkish language teaching, reading comprehension, cultural
schema, Bl level, Kazakh students.
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Kiiltiirel Arka Plan Bilgisinin Tiirkcenin Yabanci Dil
Olarak Ogretiminde Okudugunu Anlama Uzerindeki

Etkisi

Oz

Bu calisma, Hoca Ahmet Yesevi Uluslararas: Tiirk-Kazak Universitesinde
Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen B1 diizeyindeki Kazak 6grencilerin,
kiiltiirel arka plan bilgileriyle Ortiisen metinler araciligiyla yiiriittiikle-
ri okudugunu anlama siireglerini incelemeyi amaglamaktadir. Arastirma,
Sema Kurami’na (Rumelhart, 1980) dayali olarak tasarlanmis olup, nitel
arastirma yaklasimlarindan durum g¢alismasi deseni kullanilarak gercek-
lestirilmistir. Kiiltiirel olarak tanidik igeriklerin anlam kurma siiregleri
tizerindeki etkisi nitel veriler araciligiyla incelenmistir. Caligmanin kati-
limcilaring, tiniversitenin hazirlik programinda 6grenim goéren ve Tiirkgede
B1 diizeyine ulagsmis 20 Kazak 6grenci olusturmaktadir. Veriler, agik u¢lu
anket formlar1 ve sinif temelli okuma etkinlikleri araciliiyla toplanmis;
elde edilen nitel veriler MAXQDA yazilim1 kullanilarak igerik analizi
yontemi araciligtyla ¢oziimlenmistir.

Bulgular, B1 diizeyindeki 6grencilerin kiiltiirel olarak tanidik metinlerle
etkilesim kurduklarinda ¢ikarim yapma, kavramsal iligkiler kurma ve yo-
rumlama gibi iist diizey biligsel siire¢leri daha etkili bigimde kullandikla-
rin1 gdstermektedir. Ogrencilerin, anlam kurma siirecini dnceden sahip ol-
duklar kiiltiirel deneyimler ve ortak semalar araciligiyla yapilandirmalari,
ozellikle baglamsal ipuglarinin yogun oldugu metinlerde anlama basarisini
anlamli diizeyde artirmigtir. Bu baglamda, aragtirma bulgulari kiiltiirel ola-
rak uyumlu igeriklerin orta diizey dil 6grenenler i¢in anlam kurma siirecini
destekleyici bir arag iglevi gordiigiinii ortaya koymaktadir. Calisma, Tiirk-
¢enin yabanci dil olarak dgretiminde metin se¢iminde kiiltiirel uyumun
gozetilmesi gerekliligine dikkat ¢ekerek, alanyazina niteliksel ve 6zgilin
katkilar sunmaktadir.

Anahtar kelimeler: Tiirkce 6gretimi, okudugunu anlama, kiiltiirel sema,
B1 diizeyi, Kazak 6grenciler.
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Introduction

Foreign language teaching is a multifaceted domain that extends beyond
the simple transmission of grammatical rules, encompassing cultural, cog-
nitive, and contextual dimensions. Among these, reading comprehension
is particularly linked to the cognitive aspects of language proficiency, re-
quiring learners not only to decode linguistic elements but also to interpret
cultural references embedded within texts. In this context, learners' pre-ex-
isting knowledge structures—commonly referred to as schemas—play a
vital role in making sense of new information (Rumelhart, 1980).

According to Schema Theory, individuals interpret texts not merely by
analyzing the literal meanings of words but by drawing upon prior expe-
riences, cultural background, and mental representations. Consequently,
a learner's perception of a text as “familiar” can significantly impact their
reading comprehension performance. While culturally familiar themes
tend to facilitate meaning-making, culturally distant or unfamiliar texts
may hinder comprehension (Al-Salmi, 2011; Wang, 2024). Within the con-
text of teaching Turkish as a foreign language, however, the role of cultur-
ally congruent content has been explored only sparingly—and predomi-
nantly through quantitative methods. Qualitative studies investigating how
cultural schemas are activated during reading, and what kinds of interpre-
tive strategies learners employ, remain limited. This gap is particularly
pronounced at the intermediate (B1) proficiency level, where understand-
ing the role of cultural background knowledge in shaping meaning-making
strategies is crucial for effective pedagogy.

Durmus and Sumruk (2021) argue that cultural content in teaching Turkish
as a foreign language should be designed not only around instructional
materials but also in ways that help learners relate the content to their own
cultural backgrounds. This perspective highlights the instructor’s intercul-
tural competence as essential in the meaning-making process.

This study aims to explore how Bl-level Kazakh students learning Turk-
ish at Khoja Akhmet Yassawi International Kazakh-Turkish University
construct their reading comprehension processes when engaging with
culturally familiar content. Grounded in Schema Theory, the research in-
vestigates which cognitive and cultural strategies learners employ during
meaning-making and examines how the inclusion of culturally relevant
texts influences learning outcomes.
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The theoretical foundation of this study is built upon Schema Theory (Ru-
melhart, 1980), which posits that mental frameworks—schemas—formed
through prior experiences, knowledge, and cultural exposure are actively
engaged in the perception and understanding of new information. Read-
ing comprehension, therefore, goes beyond word recognition or syntactic
parsing, involving a dynamic cognitive interaction between the reader and
the text. Within this process, pre-existing schemas guide essential cogni-
tive operations such as making inferences, bridging informational gaps,
and constructing meaning. The role of schemas is even more pronounced
in second language reading. Al-Salmi (2011), for instance, found that
learners’ comprehension abilities improved when texts featured culturally
familiar themes. The capacity of language learners to transfer cultural-
ly grounded schemas from their native language to the second language
enhances the meaning-making process. Thus, comprehension in a second
language is not solely dependent on linguistic competence but also deeply
intertwined with contextual and cultural knowledge (Wang, 2024).

The influence of cultural schemas on reading comprehension is strongly
linked to how familiar the content of a text is perceived to be by the read-
er. When the thematic elements of a text align with a learner’s cultural
background, comprehension becomes more intuitive and efficient. Famil-
iar cultural references activate pre-existing knowledge structures, allow-
ing learners to make connections, draw inferences, and construct meaning
with greater ease. Conversely, culturally distant or unfamiliar content may
conflict with the reader’s established schemas, increasing cognitive load
and impeding comprehension (Rumelhart, 1980; Wang, 2024).

In this study, Schema Theory serves as the core theoretical framework to
investigate how Kazakh students learning Turkish as a foreign language
navigate culturally familiar texts. It specifically examines the cognitive
strategies these learners develop and the extent to which they activate cul-
tural schemas to support the construction of meaning. The premise is that
reading comprehension is not driven solely by lexical knowledge or syn-
tactic proficiency, but rather by the dynamic interplay between language
input and culturally mediated cognition.

Reading comprehension is widely recognized as a cornerstone of second
language acquisition. Yet, its effectiveness hinges not only on vocabulary
and grammar but also on the learner’s ability to interact meaningfully with
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the cultural context embedded in the text (Grabe & Stoller, 2011). Espe-
cially in L2 contexts, learners’ engagement with written material varies
based on the alignment between their own cultural frameworks and the
thematic structure of the text. When there is a strong cultural match, read-
ers are more likely to interpret content deeply and critically; when cultural
congruence is lacking, comprehension tends to remain surface-level and
fragmented.

Empirical evidence further supports this assertion. Erten and Razi (2009),
in a study involving Turkish students learning English, found that texts
embedded with familiar cultural elements significantly enhanced compre-
hension. Learners grasped key concepts more easily and deployed high-
er-order cognitive strategies, such as synthesis and inference. Similarly,
Al-Salmi (2011) observed that Arab learners demonstrated reduced mo-
tivation and comprehension when exposed to culturally alien texts, while
Wang (2024) emphasized the dual impact of cultural relevance on both
conceptual processing and emotional engagement.

What sets the present study apart from previous research is its qualitative
approach to exploring this cultural-cognitive interface. Rather than rely-
ing solely on test-based performance metrics, it delves into the interpre-
tive strategies that Bl-level Kazakh students employ when reading texts
aligned with their cultural background. By doing so, it contributes a nu-
anced understanding of how cultural familiarity facilitates not just compre-
hension but also deeper learning engagement in foreign language contexts.

Method

Research Design

This study employed a qualitative case study design to explore how B1-lev-
el Kazakh students learning Turkish as a foreign language construct mean-
ing from culturally familiar texts. The case study approach was chosen for
its ability to provide a rich, holistic understanding of complex cognitive
and cultural processes within a naturalistic educational setting (Creswell,
2015). This design enabled the researcher to examine participants' mean-
ing-making strategies in depth, capturing not only verbal responses but
also behavioral cues and contextual interactions. The focus on a single cul-
tural and linguistic group allowed for an intensive, context-specific analy-
sis of schema activation during reading, thereby aligning closely with the
study’s theoretical framework and exploratory aims.
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Study Group

The study was conducted with a purposive sample of 20 Kazakh students
(aged 18-24) enrolled in the Turkish Preparatory Program at Khoja Akhmet
Yassawi International Kazakh-Turkish University. All participants had at-
tained B1-level proficiency in Turkish, according to the Common Europe-
an Framework of Reference for Languages (CEFR), and shared a common
cultural background, as they were all citizens of Kazakhstan. To ensure
representational diversity within this culturally homogeneous group, max-
imum variation sampling was applied. This included stratification by gen-
der, academic department, and length of time in the preparatory program.
The aim was to capture variations in schema activation and reading strat-
egies across individuals with differing academic orientations and personal
experiences, while maintaining a consistent cultural context (Yildirim &
Simsek, 2021). Therefore, the findings of this study should be interpreted
within the context of B1-level Kazakh learners in this institutional setting.

Data Collection

Data for this study were collected through a combination of class-
room-based participant observation and structured reading activities, en-
suring both behavioral and reflective insights into students' comprehension
processes.

First, the researcher conducted 28 hours of non-intrusive participant obser-
vation over four weeks during regular Turkish language instruction. De-
tailed field notes were recorded to capture students' real-time interactions
with texts, including their verbal reactions, non-verbal cues, and behav-
ioral responses to culturally familiar content. These observations allowed
for naturalistic insights into schema activation during authentic learning
contexts.

Second, a structured text-based reading task was administered. In this task,
two students read a culturally familiar text aloud in sequence, followed by
individual silent reading by all participants. Immediately afterward, stu-
dents responded to a series of open-ended comprehension questions de-
signed to elicit interpretive strategies and meaning-making patterns. To
complement these qualitative responses, a ten-item Likert-scale question-
naire was also administered. This instrument assessed perceived compre-
hensibility of the text, focusing on lexical familiarity, cultural resonance,
and overall ease of understanding.
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All observations and data collection procedures were conducted by the
researcher in the students’ usual classroom environment to preserve eco-
logical validity and ensure that participant behaviors reflected natural lan-
guage use.

Data Analysis

All qualitative data were analyzed using MAXQDA software through a
hybrid coding strategy that combined both deductive and inductive ap-
proaches. Initially, a set of deductive codes was developed based on the
theoretical constructs of Schema Theory and Cultural Schema Theory,
specifically targeting mechanisms through which cultural familiarity en-
hances reading comprehension. These codes guided the initial analysis of
both observational data and open-ended student responses.

Subsequently, inductive coding was applied to identify emergent patterns
and themes that were not captured by the initial theoretical framework.
This allowed the data to speak for itself and revealed new dimensions of
meaning-making and schema activation specific to the learner group.

The resulting codes were then organized into higher-order thematic cate-
gories that reflected the cognitive, cultural, and emotional aspects of stu-
dents’ engagement with the reading materials. To ensure coding reliability,
an inter-coder agreement procedure was conducted in collaboration with a
second researcher. Both researchers independently coded a portion of the
qualitative data and the results were compared. Inter-coder reliability was
calculated using the formula proposed by Miles and Huberman (1994):
Reliability = Agreement / (Agreement + Disagreement) x 100.Based on
this calculation, the inter-coder agreement was found to be 85%, indicating
a satisfactory level of coding consistency. According to Miles and Huber-
man (1994), an agreement level above 80% is considered acceptable in
qualitative research.

The coding process was conducted iteratively, and emerging themes were
continuously compared and refined to ensure conceptual consistency
throughout the analysis.

To enhance the validity of the findings, data triangulation was performed
using three distinct sources: classroom observation notes, open-ended
written responses, and results from the Likert-scale questionnaire. Select
verbatim excerpts from student responses were incorporated to illustrate
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core themes and strengthen the credibility and interpretive depth of the
analysis.

Findings

This section presents the key findings regarding the impact of culturally
familiar content on the reading comprehension, motivation, and cognitive
engagement of Bl-level Kazakh students learning Turkish as a foreign
language. The results are drawn from three data sources: structured read-
ing activities, classroom-based participant observation, and a post-reading
Likert-scale questionnaire. The triangulated analysis reveals consistent
patterns across all methods, highlighting the facilitating role of cultural
relevance in learners’ meaning-making processes. The findings are organ-
ized under three thematic categories: (1) Comprehension and Schema Ac-
tivation, (2) Learner Motivation and Engagement, and (3) Content Recall
and Cognitive Depth.

Cultural Familiarity and Reading Comprehension
Overall, students reported that texts incorporating their own cultural back-
ground significantly enhanced comprehension.

EEEER
whwn o

Figure 1. Students’ opinions on the extent to which culturally relevant
content facilitates comprehension

As shown in Figure 1, 45% (n=9) indicated that including information
related to their own culture greatly facilitated understanding, 30% (n=6)
reported moderate facilitation, 15% (n=3) considerable facilitation, and
smaller proportions (5% each; n=1) reported slight or no facilitation.
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Figure 2. Students’ opinions on the effect of Kazakh cultural details on
reading comprehension
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Similarly, Figure 2 demonstrates that details related to Kazakh culture
supported comprehension for nearly all students. Specifically, 35% (n=7)
stated such details greatly enhanced understanding, 30% (n=6) reported
considerable effect, another 30% (n=6) reported moderate effect, while
only one student (5%; n=1) reported no effect.
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Figure 3. Students’ comprehension levels of the text about the Khoja
Ahmed Mausoleum

Additionally, Figure 3 shows that 55% (n=11) found the text about the
Khoja Ahmed Mausoleum highly comprehensible, with 25% (n=5) in-
dicating moderate comprehensibility, and smaller proportions finding it
slightly (10%; n=2) or considerably (10%; n=2) comprehensible.
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Figure 4. Perceived effect of culturally relevant topics on students’ suc-
cess in Turkish classes

Finally, Figure 4 reveals that 65% (n=13) perceived texts reflecting Ka-
zakh culture as definitely more straightforward to comprehend than those
focusing on Turkish culture, 20% (n=4) found them somewhat easier, and
15% (n=3) evaluated both as equally easy.

These findings align with Schema Theory (Rumelhart, 1980) and Cultur-
al Schema Theory (Nishida, 1999), suggesting that activating culturally
grounded knowledge structures enables students to interpret new infor-
mation more efficiently, bridging prior knowledge with new concepts
while reducing cognitive load (Carrell & Eisterhold, 1983). According to
Durmus and Sumruk (2021), learners comprehend more effectively when
the cultural content resonates with their prior knowledge and experiences.
Familiar cultural schemas facilitate smoother cognitive processing and en-
gagement during reading.

Impact on Motivation and Interest
Incorporating culturally relevant content also had a strong motivational
impact.

30% (6)

EEER
PR

5% (1)

2

Figure 5. Effect of culturally relevant texts on students’ motivation to
learn the Turkish language

3

| 498



Aisaule TURATOVA, Mustafa DURMUS

As shown in Figure 5, 50% (n=10) reported that reading texts addressing
their own culture significantly boosted motivation to learn Turkish, 30%
(n=6) reported a considerable increase, 15% (n=3) a moderate increase,
and 5% (n=1) a slight increase.

[ B

25% (5)

24%
12 15% (3)
12%
o 5% (1)
~ I
1 3 4

Figure 6. Effect of cultural content on students’ interest in Turkish
lessons
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Similarly, Figure 6 indicates that 55% (n=11) felt that including cultural
content in lessons significantly increased their interest, 25% (n=5) report-
ed a considerable increase, 15% (n=3) a moderate increase, and only 5%
(n=1) indicated no increase.
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Figure 7. Students’ opinions on including topics related to their own
culture in Turkish lessons
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Moreover, Figure 7 shows that 70% (n=14) firmly believed that more top-
ics related to their own culture should be included in Turkish classes, while
10% (n=2) each reported considerable, moderate, or slight agreement.

These findings support established motivational theories in second lan-
guage acquisition, which emphasise that cultural relevance and learner
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identity significantly influence emotional engagement and learning moti-
vation (Grabe & Stoller, 2011; Ushioda, 2011).

Comprehensibility and Recall
Cultural familiarity also improved recall of reading content.
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= = -
1 2 £ 4 s

Figure 8. Effect of Kazakh cultural details on students ’recall of reading
content
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As shown in Figure 8, 65% (n=13) indicated that Kazakh cultural details
greatly facilitated their recall, 15% (n=3) reported considerable facilita-
tion, 10% (n=2) moderate facilitation, while smaller proportions reported
slight facilitation (5%; n=1) or no facilitation (5%; n=1).
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" |
a4

3 5

Figure 9. Students’ comprehension of information about Khoja Ahmed
Yassawi and Turkish culture

Additionally, Figure 9 shows that understanding information about Khoja
Ahmed Yassawi and Turkish culture was very easy for 65% (n=13), con-
siderably easy for 30% (n=6), and moderately easy for 5% (n=1).
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Figure 10. Perceived effect of culturally relevant topics on students’ suc-
cess in Turkish classes

Finally, Figure 10 demonstrates that incorporating topics related to their
own culture has a positive influence on perceived success in Turkish class-
es, with 55% (n=11) reporting a significant effect, 20% (n=4) a considera-
ble effect, 20% (n=4) a moderate effect, and 5% (n=1) a slight effect.

These patterns align with the Levels of Processing Theory, which suggests
that culturally relevant information is processed at a deeper cognitive lev-
el, leading to improved retention (Craik & Lockhart, 1972). Furthermore,
this aligns with research emphasising the role of learner confidence and
cultural familiarity in enhancing academic performance and self-regula-
tion (Anderson, 2000).

Discussion

This study examined the influence of culturally familiar content on the
reading comprehension, motivation, and cognitive engagement of B1-lev-
el Kazakh students learning Turkish as a foreign language. The findings
consistently demonstrated that students perceived texts embedded with
cultural elements familiar to their own background—particularly those
reflecting Kazakh heritage—as easier to understand, more engaging, and
more memorable. These results reinforce the core tenets of Schema Theo-
ry, which posits that comprehension emerges through the activation of pri-
or knowledge structures in the reader's mind (Rumelhart, 1980). Students’
improved understanding of culturally aligned texts aligns with Cultural
Schema Theory, which emphasizes that shared cultural references facili-
tate meaning-making and reduce cognitive load (Nishida, 1999).

In line with existing research in second language acquisition (Carrell &
Eisterhold, 1983), students demonstrated a greater ability to process lan-
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guage efficiently when cultural barriers were minimized. Rather than allo-
cating mental effort to decode unfamiliar cultural concepts, learners could
focus their cognitive resources on syntactic and semantic comprehension.
This not only enhanced immediate understanding but also improved the
depth and confidence of textual engagement.

Durmus (2013) notes that the performance of Turkish language learners
varies significantly depending on the linguistic distance between their na-
tive language and Turkish. Learners from Turkic-speaking backgrounds
tend to achieve higher comprehension outcomes due to positive transfer
and shared grammatical or lexical structures. Furthermore, he emphasizes
the importance of aligning reading materials with learners' proficiency lev-
els—simplified texts for beginners and authentic materials for advanced
learners—underscoring the pedagogical principle of “input suitability” for
optimizing comprehension and engagement.

A further key finding was the enhancement of content recall. This aligns
with the Levels of Processing Theory (Craik & Lockhart, 1972), which
suggests that material processed at deeper semantic levels—often due to
emotional or cultural salience—is more likely to be encoded into long-term
memory. Anderson (2000) similarly argues that when content resonates
with an individual’s self-schema, it is not only processed more efficiently
but is also more readily retrievable. In this study, texts related to Kazakh
culture seemed to trigger such deep processing, resulting in stronger reten-
tion and higher recall accuracy.

From a pedagogical standpoint, these insights advocate for the system-
atic integration of culturally responsive materials into Turkish language
curricula. Using culturally familiar texts at the initial stages of instruction
can scaffold learners' cognitive engagement, build linguistic confidence,
and serve as a bridge toward more complex, target-culture materials. This
“cultural bridging” approach supports inclusive pedagogy while fostering
intercultural competence and learner autonomy (Johnson, 1982). Addition-
ally, students’ motivational responses suggest that such materials not only
support academic outcomes but also reinforce identity validation within
the language learning process.

Nonetheless, the study has several limitations. One limitation of this study
is that it was conducted with Bl-level Kazakh students from a single in-
stitutional context. Although the study provides valuable insights into the
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role of cultural background knowledge in reading comprehension, the
findings cannot be generalized to all learners of Turkish as a foreign lan-
guage. Future research could apply similar research designs with learners
at different proficiency levels and from diverse cultural backgrounds in or-
der to provide a broader understanding of the relationship between cultural
familiarity and reading comprehension. In addition, longitudinal studies
examining the long-term effects of culturally responsive instruction on vo-
cabulary retention and critical reading development may provide further
insights into this issue.

In sum, the findings provide compelling evidence that culturally familiar
content significantly enhances language learners’ comprehension, memory
retention, and motivation. When integrated thoughtfully, such content not
only fosters linguistic proficiency but also cultivates a more meaningful
and inclusive learning environment. These results underline the pedagog-
ical imperative of embedding cultural relevance into foreign language in-
struction, particularly in multicultural or multilingual learning contexts. As
emphasized by Durmus and Sumruk (2021), language instructors are not
merely transmitters of linguistic rules but cultural mediators who bridge
the learner’s worldview with the target language’s cultural framework.
Their work highlights the critical role of intercultural competence in shap-
ing meaningful classroom experiences and supporting learners’ identity
negotiation through culturally responsive pedagogy.

Conclusion

This study offers clear evidence that integrating culturally familiar content
into Turkish language instruction significantly enhances learners’ reading
comprehension, motivation, and information recall. By activating stu-
dents’ pre-existing cultural schemas, such materials facilitate deeper cog-
nitive engagement and promote more meaningful interaction with textual
content. Furthermore, culturally resonant texts reinforce learner identity,
fostering emotional connection and intrinsic motivation in the language
learning process. From a pedagogical perspective, the findings support
the implementation of “cultural bridging” strategies—beginning with
texts grounded in the learner’s own cultural context before transitioning
to target culture materials. This approach not only strengthens linguistic
competence but also builds learner confidence and promotes intercultural
awareness.
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Although the study focused on a specific cohort of Bl-level Kazakh stu-
dents within a single institutional setting, its implications extend beyond
this context. Future research should explore how cultural familiarity in-
fluences comprehension across proficiency levels, investigate the role of
different text genres, and assess long-term impacts on lexical development
and critical literacy skills through longitudinal designs.

Ultimately, incorporating culturally responsive materials should be con-
sidered a foundational component of effective and inclusive language
teaching. Such integration supports not only language development but
also the broader educational goals of learner autonomy, engagement, and
intercultural competence.
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Genisletilmis Ozet

Bu caligma, Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen Kazak 6grencilerin oku-
dugunu anlama siireclerinde kiiltiirel arka plan bilgisinin etkisini ince-
lemeyi amaclamaktadir. Arastirma, Sema Kurami (Rumelhart, 1980) ve
Kiiltiirel Sema Kurami (Nishida, 1999) cergevesinde yapilandirilmis; kiil-
tiirel olarak tamdik iceriklerin, yabanci dilde anlam kurma siireglerinde
bilissel etkinlik, motivasyonel yonelim ve belleksel kalicilik iizerindeki
etkisini nitel veriler araciligiyla ortaya koymay1 hedeflemistir. Calismanin
temel varsayimi, bireylerin yeni bilgiyi anlamlandirma siirecinde 6nceden
sahip olduklar kiiltiirel semalar1 harekete gecirdikleri ve bu siirecte kiiltii-
rel tanidikligin anlam kurmay1 kolaylastirdig1 yoniindedir.

Yabanci dil 6gretimi, yalnizca dilbilgisel yapilarin aktarimiyla sinirh ol-
mayan; biligsel, kiiltiirel ve duyussal bilesenleri bir arada barindiran ¢ok
katmanl bir 6grenme alanidir. Okudugunu anlama becerisi, bu alanin en
karmasik ve list diizey zihinsel islemlerinden biridir. Anlam kurma, sdzciik
¢Oziimlemenin otesinde, okuyucunun onceki deneyimlerinden ve kiiltii-
rel referanslarindan beslenen bilissel bir etkilesim siirecidir. Bu ¢ercevede
Sema Kurami, bireyin zihninde dénceden var olan bilgi yapilarini (sema-
lar) yeni girdilerle etkilesime sokarak anlami yapilandirdigini 6ne siirer.
Ozellikle ikinci dil baglaminda, bu semalar yalnizca dilsel yeterlik diize-
yini degil, ayn1 zamanda metin i¢eriginin kiiltiirel uyumlulugunu da belir-
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leyici hale getirir. Ogrenenin kiiltiirel arka planiyla &rtiisen metinler, an-
lamlandirma siirecini kolaylastirirken; kiiltiirel olarak uzak veya yabanci
temalar biligsel yiikii artirabilir (Carrell & Eisterhold, 1983; Wang, 2024).

Arastirma, nitel durum ¢alismasi deseniyle gergeklestirilmistir. Bu desen,
karmasik biligsel siireglerin dogal 6grenme ortami i¢inde derinlemesine
analiz edilmesine imkéan tanimaktadir. Caligma grubu, Hoca Ahmet Ye-
sevi Uluslararas Tiirk-Kazak Universitesi Tiirkce Hazirlik Programi’nda
ogrenim goren, B1 diizeyinde Tiirk¢e yeterligine sahip 20 Kazak 6grenci-
den olusmaktadir. Katilimcilar, amacli 6rnekleme yontemiyle belirlenmis;
cinsiyet, akademik boliim ve 6grenim siiresi bakimindan c¢esitlilik saglan-
mistir. Boylece homojen bir kiiltiirel yapi icerisinde bireysel farkliliklarin
biligsel yansimalar1 gozlemlenebilmistir.

Veri toplama siireci ii¢ temel kaynaktan olusmaktadir: siif ici katilimhi
gozlem, okuma etkinlikleri ve anket formu. Gozlem siirecinde, dgrenci-
lerin kiiltiirel olarak tanidik metinlerle etkilesimleri 28 saat boyunca sis-
tematik bicimde izlenmis, sdzel ve davranigsal gostergeler alan notlarina
kaydedilmistir. Okuma etkinliklerinde &grencilerden, Kazak kiiltiiriiyle
iliskili metinleri dnce sesli, ardindan sessiz bicimde okumalar1 ve ardin-
dan agik uclu anlama sorularini yanitlamalar1 istenmistir. Ayrica, kiiltiirel
yakinlik ve anlasilirlik diizeyini belirlemeye yonelik 10 maddelik Likert
tipi bir 6l¢ek uygulanmistir.

Toplanan veriler, MAXQDA yazilimi araciligiyla karma (indiiktif ve de-
diiktif) kodlama stratejisi kullanilarak analiz edilmistir. Ik asamada, Sema
Kurami’nin kuramsal bilesenlerinden tiiretilen 6n kodlar araciligiyla ve-
rinin temel yapisi belirlenmis, ardindan veri i¢inde kendiliginden ortaya
¢ikan Oriintiiler lizerinden yeni kodlar olusturulmustur. Kodlar, {i¢ {ist te-
mada biitiinlestirilmistir: (1) Anlama ve Sema Aktivasyonu, (2) Motivas-
yonel Katilim ve Duyussal Yonelim, (3) Biligsel Derinlik ve Hatirlama.
Kodlama giivenilirligini saglamak amaciyla veriler iki arastirmaci tarafin-
dan bagimsiz olarak kodlanmistir. Kodlama siirecinde ortaya ¢ikan kodlar
karsilastirilmis ve goriis birligi ile goriis ayriliklar1 belirlenmistir. Kod-
layicilar arasi giivenirlik Miles ve Huberman (1994) tarafindan 6nerilen
formiil kullanilarak hesaplanmistir (Glivenirlik = Goriis Birligi / Goriis
Birligi + Goriis Ayriligr x 100). Yapilan hesaplama sonucunda kodlayicilar
aras1 uyum orant %85 olarak bulunmustur.
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Bulgular, kiiltiirel olarak tanidik igeriklerin 6grencilerin okudugunu an-
lama, ilgilenme ve hatirlama performanslar1 tizerinde anlaml etkiler ya-
rattigini ortaya koymaktadir. Katilimcilarin %45°1, kendi kiiltiirlerine ait
Ogeler iceren metinlerin “anlamay1 biiytik 6l¢iide kolaylastirdigint” belirt-
mis; %30°u “oldukca kolaylastirdigini”, %15°1 ise “kismen kolaylastirdi-
gin1” ifade etmistir. Ogrencilerin %651, Kazak kiiltiiriine iliskin metinleri
Tiirk kiiltiiriine ait metinlerden daha kolay anladiklarini bildirmistir. Bu
sonuglar, kiiltiirel semalarin etkinlestirilmesinin biligsel yiikii azalttigini ve
anlam kurma siireclerinde st diizey bilissel stratejilerin (¢ikarim yapma,
kavramsal iligkilendirme, yorumsama) daha etkin kullanilmasina olanak
tanidigin1 gostermektedir. Motivasyonel agidan, dgrencilerin biiytlik ¢o-
gunlugu (%80) kendi kiiltiirlerinden temalar igeren metinleri okudukla-
rinda Tiirk¢eye yonelik ilgilerinin ve 6grenme motivasyonlariin arttigini
ifade etmistir. Bu durum, Ushioda’nin (2011) “6zerk motivasyon™ kura-
minda vurgulanan 6zdeslesmis 6grenme bigimiyle ortiismektedir. Ogren-
ciler, kiiltiirel olarak tanidik igeriklerle karsilastiklarinda kendilerini 6g-
renme siirecinin 6znesi olarak konumlandirmakta, bu da duyussal katilimi
giiclendirmektedir.

Bellek ve hatirlama acisindan da belirgin bir avantaj gdzlemlenmistir.
Katilimcilarin %65°1 kiiltiirel olarak asina olduklar1 metinlerdeki bilgileri
“cok kolay hatirladiklarmn1” belirtmistir. Bu bulgu, Isleme Diizeyleri Kura-
mi (Craik & Lockhart, 1972) ile ortiismekte; kiiltiirel olarak anlam yiikli
bilgilerin daha derin bilissel diizeylerde islendigini ve dolayisiyla uzun sii-
reli bellekte daha kalic1 temsiller olusturdugunu gostermektedir.

Tartigma boliimiinde, elde edilen bulgular 6nceki arastirmalarla (Erten &
Razi, 2009; Al-Salmi, 2011; Wang, 2024) karsilastirilmistir. Bulgular, ya-
banci dil 6gretiminde kiiltiirel uygunluk ilkesinin 6grenme basarisina olan
katkismi agik bigimde ortaya koymaktadir. Ogrenciler, kiiltiirel olarak ta-
nidik metinlerde yalnizca dilsel ¢oziimleme degil, ayn1 zamanda anlam
yapilandirma ve elestirel yorumlama becerilerini de daha yiiksek diizeyde
sergilemistir. Bu durum, okuma siirecinin yalnizca biligsel degil, ayn1 za-
manda kiiltiirel bir miizakere siireci oldugunu gostermektedir.

Pedagojik acidan caligsma, Tiirk¢e 6gretiminde kiiltlirel kopriileme strate-
jisinin (cultural bridging) sistematik bigimde kullanilmasini dnermekte-
dir. Bu strateji, 0grenme stirecinin erken evrelerinde 6grencilerin kendi
kiiltiirel baglamlarina dayali metinlerle baslamasini, ardindan hedef kiil-
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tiir odakli metinlere kademeli gecis yapilmasini dngdrmektedir. Boyle bir
yaklagim, hem anlam kurma becerisini hem de 6grencinin kimlik dogrula-
masini destekleyerek 6grenme siirecini biitiinciil hale getirir.

Arastirma bulgulari, kiiltiirel tanigikligin dil 6greniminde biligsel, duyus-
sal ve motivasyonel boyutlarda belirleyici bir degisken oldugunu ortaya
koymaktadir. Kiiltiirel olarak uyumlu igerikler, 6grencilerin 6n bilgilerinin
etkinlestirilmesini saglayarak anlam kurma siire¢lerini kolaylagtirmakta;
ayn1 zamanda 6grenme motivasyonunu, 6zgiiveni ve akademik basariy1
artirmaktadir. Bu veriler, Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi alaninda
kiiltiirel uyum ilkesinin, 6gretim programlarinin tasariminda temel bir pa-
rametre olarak degerlendirilmesi gerektigini gostermektedir. Gelecek aras-
tirmalarda farkl kiiltiirel topluluklar, degisen yeterlik diizeyleri (A2, B2,
C1) ve ¢esitli metin tiirleri (anlatisal, betimleyici, akademik) tizerinde kar-
silastirmal1 ¢alismalar yiirtitiilmesi onerilmektedir. Ayrica, uzunlamasina
desenlerle kiiltiirel olarak uyumlu materyallerin sozciik kalicilig1 ve eles-
tirel okuma becerileri lizerindeki etkisinin incelenmesi, alana metodolojik
derinlik kazandiracaktir.

Bu bulgular, kiiltiirel semalarin etkinlestirilmesinin yalnizca dilsel ye-
terligin bir parcast degil, ayn1 zamanda anlamin kiiltiirleraras: ingasinin
merkezinde yer alan bir siire¢ oldugunu acik bigimde gostermektedir. Do-
layistyla, 6greticilerin kiiltiirleraras: duyarlilii ve pedagojik farkindaligi,
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde basarinin en kritik belirleyicile-
rinden biri olarak degerlendirilmektedir.
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Arastirma Makaleleri

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Kapsayicilik:
TOMER Baglami

Mehmet Arif BOZAN!

Oz

Herkes igin erisilebilir ve nitelikli egitim, temel bir insan hakk: olarak
goriilmektedir. Bu hakkin egitim ortamlarinda karsilik bulmasinda kap-
sayicilik 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu dogrultuda, yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretiminde kapsayicilik kavraminin 6nemi son yillarda artmak-
tadir. Farkli dil, kiiltiir ve 6grenme gegmisine sahip 6grencilerin bir arada
bulundugu Tiirkce Ogretim Merkezleri (TOMER), kapsayici egitimin en
belirgin bicimde uygulanmasi gereken kurumlar arasinda yer almaktadir.
Bu arastirma, TOMER’lerde gorev yapan ogreticilerin yabanci dil ola-
rak Tiirk¢e 6gretiminde kapsayici egitime yonelik goriislerini belirlemeyi
amaclamaktadir. Caligsma, nitel aragtirma yontemlerinden betimleyici nitel
desende tasarlanmis olup katilimecilar 6l¢iit 6rnekleme yoluyla segilen 14
Ogreticiden olugsmaktadir. Veri toplama araci olarak 11 sorudan olusan yar1
yapilandirilmig form kullanilmistir. Veriler igerik analiziyle ¢oziimlenmis-
tir. Analiz sonucunda “bilgi ve farkindalik”, “uygulama”, “kapsayici si-
nif iklimi ve sorunlar” ile “gelismeye ac¢ik yonler” temalar1 belirlenmistir.
Bulgular, kapsayici dil 6gretiminin TOMER ’lerde sistematik bigimde yer-
lesmedigini, siirecin biiyiik 6l¢lide 6greticilerin bireysel ¢abalariyla yiirii-
diigiinii ve kurumsal destegin yetersiz oldugunu ortaya koymustur.

Anahtar kelimeler: Kapsayici egitim, kapsayict dil egitimi, yabanci dil
olarak Tiirk¢e ogretimi.
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Inclusivity in Teaching Turkish as a Foreign Language:
The Case of TOMER

Abstract

Accessible and quality education for all is regarded as a fundamental hu-
man right. Inclusivity plays a vital role in ensuring this right is realized
within educational environments. Accordingly, the importance of the con-
cept of inclusivity in teaching Turkish as a foreign language has been in-
creasing in recent years. Turkish Language Teaching Centers (TOMER),
where students from diverse linguistic, cultural, and learning backgrounds
coexist, are among the institutions where inclusive education must be im-
plemented most prominently. This study aims to determine the views of
instructors working at TOMER on inclusive education in teaching Turkish
as a foreign language. The study was designed in a descriptive qualita-
tive design, one of the qualitative research methods, and the participants
consist of 14 instructors selected through purposive criterion sampling. A
semi-structured form consisting of 11 questions was used as a data collec-
tion tool. The data were analyzed using content analysis. As a result of the
analysis, the themes of “knowledge and awareness”, “practice”, “inclusive
classroom climate and problems”, and “areas open to improvement” were
identified. The findings revealed that inclusive language teaching is not
systematically established in TOMER, the process is largely carried out
through the individual efforts of instructors, and institutional support is
insufficient.

Keywords: Inclusive education, inclusive language education, Turkish
teaching as a foreign language.
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Giris

Egitim temel bir haktir. Dolayisiyla 6grencilerin egitime erisimlerinin
saglanmasi veya kolaylastirilmasi biiyiik bir 6nem tasimaktadir. Egitime
erisim denildiginde ise sadece ¢ocugun fiziksel olarak okulda bulunmasi
degil ayn1 zamanda 6grenme siirecinden en yiiksek seviyede verim almasi
da akla gelmelidir. Bu gereksinim dogrultusunda gelisen kapsayici egi-
tim anlayis1 giin gectikge onem kazanmaktadir. Kapsayici egitim kavrami
ortaya ciktig1 zamanlar daha ¢ok 6zel egitime ihtiya¢ duyan bireyler kap-
saminda degerlendirilirken giintimiizde sinif igerisindeki tiim farkliliklara
yonelik degerlendirilmektedir (Ainscow, 2005; Messiou vd., 2016). Diger
bir deyisle her ¢ocugun farkl ilgisi, ihtiyaci vb. bulunmaktadir. Dolayisiy-
la gocuklarin farkli 6zelliklerine gore egitimin planlanmasi ve uygulanma-
s1 kapsayicilik agisindan 6nemlidir.

Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii [UNESCO] (2009)
kapsayici egitimin ii¢ alana odaklandigini belirtmektedir. Birincisi siste-
min kapsayiciligidir. Egitim sistemlerini olusturan paydaslar (okul yoneti-
cileri, 6gretmenler vb.), sosyal, kiiltiirel ve bireysel alanlardaki ¢esitlilige
sayg1 gostererek bunlar1 bir zenginlik olarak gérmelidir. Dolayisiyla egi-
tim sistemi igerisinde yer alan paydaslar, egitimi 6grenci 6zelliklerine gore
yapilandirilmasi ve siirdiiriilmesi igin ¢caba gdstermelidirler. Ikincisi egiti-
me erigimin kapsayiciligidir. Her birey icin kaliteli egitime en iist diizeyde
erisim imkan1 sunulmasidir. Bu durum esasinda birinci alanla da iligkilidir.
Egitim sistemleri kapsayici bir yapiya kavustugunda, egitimin niteligi ar-
tacak ve erisilebilirlik kolaylasacaktir. Ugiincii alan sosyal kapsayiciliktir.
Kapsayiciligin bir biitiin olarak degerlendirilmesi gerekmekte ve sadece
egitimle sinirlandirilmamalidir. Bu nedenle sosyal politikalarin kapsayici-
lig1 destekleyici bir sekilde olmasi gerekmektedir. UNESCO’nun belirtti-
gi kapsayici egitime iliskin bu alanlar, dil 6gretimi boyutunda Diller I¢in
Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi (CEFR) ve Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretimi 0zelinde ise Tiirkiye Maarif Vakfi’nin (2025) hazirlamis oldugu
Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi ile somutlagmaktadir.

Yabanct dil olarak Tiirkge 6gretimi siire¢lerinin kuramsal dayanaklari in-
celendiginde, CEFR Tamamlayici Cilt’in (Council of Europe, 2020) dil
ogreneni toplumsal diinyada hareket eden ve 6grenme siirecinde eylemli-
lik sergileyen bir sosyal aktor olarak tanimladigi goriilmektedir. Bu yak-
lasim, dil 6gretimini dort becerinin Gtesine tasiyarak fikirleri gelistirmeyi,
anlamay1 ve iletisimi kolaylastirmay1 amaglayan “arabuluculuk™ boyutunu
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merkeze almaktadir. Bu durum, kapsayici egitim agisindan 6grenenin yal-
nizca dil bakimindan eksikligi giderilen bir 6grenci olmay1p kendi kimligi
ve kiiltiirel sermayesiyle sinifa dahil olan bir 6zne olarak kabul edilmesi
anlamima gelmektedir. Arabuluculuk boyutu ise diller ve kiiltiirler aras1
kopriiler kurarak farkli gecmislere sahip Ogrenciler arasindaki engelleri
kaldirmay1 hedeflemekte boylece egitimin herkes i¢in erisilebilir ve adil
kilindig1 kapsayici bir 6grenme iklimine kuramsal bir zemin sunmaktadir.
Bu uluslararasi ¢erceveyle tam uyumlu olarak hazirlanan Tiirkiye Maarif
Vakfi Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi (2025) da egitim-
de firsat esitligi ve esneklik ilkelerini benimsemis; “Cogul Dilli ve Cogul
Kiiltiirli Yetkinlik” baslig1 altinda 6grenenin dilsel ve toplumsal yeterlik-
lerini gelistiren biitiinciil bir yap1 sunmustur. S6z konusu belgeler, 6gretim
stireglerinin 6grenenlerin bireysel, toplumsal ve bilissel ihtiyaclarina gore
yapilandirilmasini ve sarmal bir yapida sunulmasini 6ngdrerek kapsayi-
c1 egitim felsefesinin politika diizeyindeki temelini olugturmaktadir. S6z
konusu iist politika belgelerinde ¢izilen bu vizyoner gergeveye ragmen,
kapsayic1 egitimin kagit iizerindeki bir sdylemden 6teye gecerek smif igi
uygulamalara doniismesi, biiyiik 6l¢tide 6greticilerin yeterlik ve deneyim-
lerine baglidur.

Politika diizeyinde tanimlanan bu standartlarin simif atmosferine yansi-
masi1 ve eyleme doniligsmesi siirecinde dgreticiler stratejik bir noktada ko-
numlanmaktadir. Diger bir deyisle 6greticilerin kapsayici egitimi harekete
geciren rolde oldugu goz 6niinde bulundurulmalidir. Oyle ki alanyazina
bakildiginda 6gretmen adaylarinin kapsayici egitime iligkin bilgi ve algila-
rinin uygulamali egitimlerle sekillendigi ancak pedagojik bilgi eksikligi ve
mesleki gelisim yetersizliklerinden dolay1 kapsayici uygulamalar: sinifa
tagimakta zorlandiklar1 belirtilmektedir (Mazzuki, 2025). Benzer sekilde
ogretmenlerin kapsayici egitime yonelik tutumlari yiiksek olsa da miifre-
dat, pedagojik beceriler gibi nedenlerden dolayi sinif i¢i uygulamalarin ye-
tersiz oldugu goriilmiistiir (Sepadi, 2025). Yiiksekogretimde de bu durum
degismemektedir. Ogretim elemanlariyla yapilan bir ¢calismada katilimei-
lar, kapsayici egitime iliskin inan¢ ve tutumlari her ne kadar yiiksek olsa
da altyap1, materyal eksiklikleri gibi nedenlerden 6tiirii uygulamada yeterli
olmadiklarini diistinmektedirler (Atanasova ve Papen, 2025). Dolayisty-
la kapsayici egitimin dogru bir sekilde uygulanabilmesi icin 6greticilerin
tutum ve inanglarinin, pedagojik bilgi, mesleki gelisim, altyapi, materyal
destegi gibi bir¢cok degiskene bagli oldugu sdylenebilir.
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Kapsayici egitimin basarili olabilmesinde altyapir ve kurum destegi gibi
degiskenler 6nemli olmakla birlikte, 6gretmenlerin belirleyici rolii goz
ard1 edilemez. Ornegin kurum, kapsayici dgretime yonelik materyal des-
tegi saglamadiginda, 6greticinin mevcut igerigi kapsayici bir sekilde uyar-
lamasi ve yeni materyaller gelistirmesi gerekmektedir. Ancak kapsayici
pedagojiyi smif ortamina tasimada yasanan zorluklar yalnizca genel egi-
tim baglaminda degil, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde de goriilmek-
tedir (Bozan ve Celik, 2021; Kili¢ Avan ve Kalenderoglu, 2020). Ozellikle
ikinci/yabanci dil 6gretiminde 6grencilerin kiiltiirel ve dilsel cesitlilikle-
rinin yiiksek olmasi, kapsayici yaklasimlar: kritik hale getirmektedir. Bu
noktada TOMER ler, farkli iilkelerden gelen dgrencileri biinyesinde ba-
rindirmast ve onlara Tiirkge 0gretimi gergeklestirmesi bakimindan kap-
sayiciligin 6neminin en acgik sekilde goriildiigli kurumlardan biridir. Nite-
kim iilkemizde iiniversitelere bagl yaklagik 131 TOMER bulunmaktadir
(Dilbilimi, 2021). Yiiksekogretim Bilgi Yonetim Sistemi (2025) verilerine
gore ise 2024-2025 6gretim yilinda yiiksekdgretimde 337.073 yabanci uy-
ruklu 6grenci kayithidir. Bu 6grencilerin énemli bir kismmin TOMER ’ler-
de egitim gordiigi diistintildiigiinde, s6z konusu merkezlerin ¢ok kiiltiirli
yapis1 ve 0grenci cesitliligi, kapsayici egitimin gerekliligini agikca ortaya
koymaktadir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi yliksekogretim ¢atisi altinda ilk olarak
Bogazi¢i Universitesinde “Tiirk Dili ve Kiiltiirii Programi” ile baslarken
(Erdil, 2017), ilk TOMER ise Ankara Universitesine bagl olarak kurul-
mustur (Kdse ve Ozsoy, 2020). Yabanci uyruklu dgrencilerin Tiirk {iniver-
sitelerinde lisans programinda okuyabilmeleri i¢cin hem Tiirkce yeterlikle-
rini saglamalar1 hem de egitim gordiikleri topluma uyum saglayabilmeleri
icin Tiirk kiiltiirlinii tanimalar1 6nemlidir. Nitekim {iniversite bilinyesinde
bulunan TOMER’ler bu amaci tasimaktadir (Demir ve Sayar, 2021). TO-
MER’lerin bulundugu bu 6nemli konum yabanc1 uyruklu 6grencilerin egi-
tim yasamlari, Tiirk¢enin ve Tiirk kiiltliriiniin tanitimi1 agisindan ne kadar
onemli oldugu goriilmektedir.

TOMER lerin énemli konumu ve artan sayilarina ragmen birtakim so-
runlar bulunmaktadir. Boylu ve Basar (2016) yaptiklar1 ¢alismada TO-
MER’lerin yapisii ¢ok boyutlu bir sekilde incelenmistir. Buna gore TO-
MER’lerde cat1 bir yap1 olmadig1 her kurumun farkli bir program takip
ettigi, standart bir Tiirkge yeterlilik sinavi olmadigi, okutmanlarin mesleki
olarak yeterli olmadiklar1 gibi sorunlar ortaya konulmustur. Ote yandan
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TOMER ’lerde yabanci dil olarak Tiirkge dgretimine ydnelik ders kitaplari,
Ogretim elemanlarinin mesleki yeterlikleri, 6grenci ihtiyaclarinin karsilan-
mamasi, teknolojinin siirece yeterince dahil edilememesi gibi sorunlar da
alanyazinda belirtilmektedir (iscan, 2020). Bu sorunlardan yola ¢ikilarak
TOMER ler igin akreditasyonun énemli bir ihtiyag oldugu vurgulanmak-
tadir (Cesit ve Kaya, 2025; Demir ve Sayar, 2021). Demir (2021) ise ya-
banci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yer alan 6greticilerin 6grencilerin bi-
reysel farkliliklarin1 dikkate alabilme ve her 6grencinin ist diizeyde verim
olabilecegi bir ortam olusturabilme yeterliklerine sahip olmasi gerektigini
ifade etmistir.

Yukarida belirtilen durumlar baglaminda artan sayilarla ytliksekogretim
igerisinde onemli bir konuma sahip olan TOMER ’lerde yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretiminin nitelikli bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in kapsayicilik
onemli bir gerekliliktir. Ozellikle 6gretim siirecinde yasanan gesitli hem
kurumsal sorunlar hem de dgreticilerin mesleki yeterliklerindeki sinirlilik-
lar dikkate alindiginda kapsayici yaklasimin 6gretici diizeyinde ele alin-
masinin onemli oldugu diistiniilmektedir. Bu baglamda mevcut arastirma-
da asagidaki soruya yanit aranmuigtir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi kapsamida TOMER ’lerde gérevli 6g-
reticilerin kapsayici dil 6gretimine yonelik goriisleri nelerdir?

Yontem

Bu aragtirma nitel arastirma yontemlerinden betimleyici nitel aragtirma de-
senine gore gerceklestirilmistir. Betimleyici nitel arastirmalar bir topluluk
tarafindan deneyimlenen olaylarin giinliik terimlerle kapsamli bir sekilde
incelenerek Ozetlenmesidir (Lambert, 2012). Betimleyici nitel aragtirma,
katilimcilarin farkli deneyimlerinden yola ¢ikarak tizerinde ¢alisilan duru-
mu, kuramsal yorumlardan ziyade dogrudan verinin kendi diliyle sunmay1
hedefler (Bradshaw vd., 2017). Bu arastirmanin odagini teskil eden olgu,
yabanci dil olarak Tiirkge dgretiminde kapsayiciligin TOMER ’lerde gorev
yapan dgreticiler tarafindan nasil deneyimlendigidir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2024-2025 akademik yilinda {iniversitele-
rin TOMER birimlerinde gorev yapan &greticiler olusturmaktadir. Aras-
tirma orneklemini belirlemek icin dl¢iit drnekleme kullanilmistir. Olgiit
ornekleme ¢alisma grubunun belirlenmesinde birtakim kriterlerin belirlen-
mesidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu baglamda arastirmada belirlenen
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kriterler 6gretim elemanlarinin tiim seviyelerde (A1-C1) gbrev yapmasi-
dir. Katilimeilarin tiim seviyelerde gorev yapmis olmasi, onlarin farkl dil
diizeylerine iliskin gézlemlerini karsilagtirmalarina ve yabanci dil olarak
Tiirkce 6gretim siirecine yonelik biitiinciil bir bakis a¢is1 sunabilmelerine
olanak tanimaktadir. Aragtirmada yer alan katilimcilara iliskin demografik
bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilara iliskin demografik bilgiler

Katilimel Cinsiyet Mesleki kidem (y1l)
01 Kadin 5
02 Kadin 10
03 Kadin 5
04 Kadin 5
05 Kadin 5
06 Kadin 5
07 Kadin 5
08 Kadin 8
09 Kadin 8
010 Kadin 10
011 Kadin 8
012 Kadin 8
013 Kadin 6
014 Erkek 7

Aragtirmaya 14 dgretici katilmigtir (Tablo 1). Katilimceilar O1-O14 kodla-
riyla sunulmustur. Katilimcilarin yalnizea biri erkek olup digerleri kadin-
dir. Mesleki kidemleri incelendiginde en diisiik kidemin 5 yil, en yiiksek
kidemin ise 10 y1l oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araci ve Siireci

Arastirmada veri toplama araci olarak yari yapilandirilmig goriisme for-
mu kullanilmistir. Goriisme formu 11 sorudan olusmaktadir (EK-1). Form
olusturulduktan sonra kapsam gecerligini desteklemek amaciyla yaban-
c1 dil olarak Tiirkge &gretimi alaninda calisan bir akademisyen ile TO-
MER’de gorev yapan bir 6gretim elemanindan uzman goriisii alinmastir.
Uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapila-
rak forma son hali verilmistir. Formun son hali verildikten sonra etik kurul
basvurusu yapilmis ve etik onay alinmistir. Etik onayin ardindan belirle-
nen Ol¢iitler dogrultusunda katilimcilara ulasilmis ve goriismeler gergek-
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lestirilmistir. Gortismeler katilimcilarin onayi alinarak ses kaydina alinmis
olup ortalama 25 dakika stirmiistiir.

Veri Analizi

Elde edilen veriler icerik analiziyle ¢dziimlenmistir. Icerik analizi, elde
edilen verilerden anlamlara ve temel tutarliklara ulasmanin bir yolu olarak
tamimlanmustir (Patton, 2002). Oncelikle ses kayitlar1 yazili hale getirilmis-
tir. Daha sonra veriler detayli bir sekilde incelenmis kodlara, kategorilere
ve temalara ulagilmistir. Ulasilan temalar bulgular kisminda sunulmustur.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin gegerligini ve giivenirligini artirmak amaciyla birka¢ adim
gerceklestirilmistir. Ilk olarak goriisme formu olusturulurken ilgili alanda
uzman kisiler tarafindan forma iliskin goriis alinmustir. Ikinci olarak nitel
arastirmalarda hem i¢ gecerligi hem de giivenirligi saglamada kullanilan
yontemlerden birisi olan katilimei teyidi (Merriam, 2009) kullanilmistir.
Veriler analiz edildikten sonra katilimcilardan segilen 2 kisiden teyit alin-
mistir. Uciincii olarak hem gegerlik hem de giivenirlik agisindan kullanilan
bir diger yontem olan direkt alintilarin sunulmasi kullanilmistir (Yildirim
ve Simsek, 2013). Bu kapsamda bulgular kisminda goriismelerden alinti-
lar direkt olarak sunulmustur.

Bulgular

Veri analizi sonucunda elde edilen veriler “Kapsayici dil 6gretimine iliskin
bilgi ve farkindalik, uygulama, kapsayici sinif iklimi ve sorunlar, gelisme-
ye agik yonler” temalar1 altinda sunulmustur.

Kapsayiel Dil Ogretimine iliskin Bilgi ve Farkindalik

Arastirmaya katilan ogreticilerin kapsayici dil 6gretimi kavramina iliskin
farkindaliklar1; kavramsal farkindalik ve uygulama diizeyindeki farkinda-
lik olmak iizere iki boyutta ele alinmistir. Katilimcilarin bu iki boyuttaki
dagilimlar1 Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Katilimcilarin kapsayici dil 6gretimi kavramina iliskin bilgi ve
farkindaliklar: temasi kategorileri

Kategoriler Katilmer Kodlar:

Kavramsal farkindahk

Kapsamli ve deger odakli tanimlayanlar 01, 02, 03, 04, 08, 09, 010,

012,014
Smirli ve yiizeysel tanimlayanlar 05, 06, 011
Kavrami daha énce duymayanlar 07,013

Uygulama diizeyinde farkindahik

" , 01, 02, 03, 04, 06, 07, 08,
Kapsayici 6zel yaklasim sergileyenler

010,011,013
Ozel yaklasim sergilemedigini belirtenler O35, 09, 012
Belirtmeyen 014

Tablo incelendiginde, bazi1 katilimeilar (07, O13) kavrami daha dnce hig
duymadiklarini ifade etmislerdir. Katilimcilarin biiyiik bir kesiminin (O1,
02, 03, 04, 08, 09, 010, 012, O14) kapsayici dil 6gretimi kavramini
daha 6nce duydugu ve bu kavrami, ¢ok kiiltiirliiliik, esit erisim, insan hak-
lar1, cesitlilik ve adalet gibi degerlerle tanimladig1 goriilmektedir. Ornegin
02, kapsayici egitimi “saygi, hosgorii ve empati degerleri ¢ercevesinde
egitim ortami” seklinde betimlerken; O9 “her égrencinin siirece esit kati-
[im1” vurgusu yapmistir.

Buna karsin, siirl sayida katilimeinm (05, 06, O11) kavrami daha yii-
zeysel veya dar bir perspektifle ele aldiklar saptanmistir. Ornegin O35, 63-
retim stlirecini kapsayiciligi goz oniinde bulundurmadan yapilandirdigini
belirterek bu kavrami sadece “dinleme ve konusma becerileriyle” iliski-
lendirmistir. O6 ise kapsayiciligi sadece “irk” temelinde tanimlamistir:

“Ana dili farkl olan ogrenciler igin dinleme ve konusma ogrenimine dair
yontem ve tekniklerini iceriyor.” (O5)

“Farkly irktan dil 6grenmek igin iilkemize gelen kisilerin hepsini icine alan
bir terim.” (06)

Aragtirmada yer alan katilimcilarin biiyiik bir boliimiiniin (01,02, 03,04,
06, 07,08, 010,011, O13), kavramsal bilgi diizeylerinden bagimsiz ola-
rak, uygulama diizeyinde kapsayici Tiirk¢e 6gretimine yonelik yiiksek bir
farkindaliga sahip olduklar1 saptanmistir. Bu baglamda 6greticiler, 6gretim
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siireclerini O6grencilerin farkl kiiltiir, dil ve sosyoekonomik durumlarini
gdz oniinde bulundurarak planladiklarim1 ve gerceklestirdiklerini belirt-
mislerdir. Ornegin, kavrami kuramsal olarak bilmedigini belirten 07, si-
niftaki Arap 6grencilerin dini hassasiyetlerini gdzeterek miizik agmadigini
ifade ederek uygulamada kapsayici bir refleks sergilemistir. Katilimcilar-
dan O1, 6grencilerin kiiltiirel yapilarmin siireci énemli 6lciide etkiledigini
vurgulayarak empati temelli yaklasimini su sekilde aktarmistir:

“Evet, oluyor. Ogrencilerin kiiltiirlerini fark etme ve yaklasimlarimi bu
dogrultuda planlama ve yonetme egilimindeyim. Ogrencilerin tepkileri,
varlik gostermeleri, katilimlari, dil becerilerime yansitan ¢iktilart kiiltiir-
leri ile iliskili... Ancak salt o kiiltiire bagl kalmak yerine empati kismi ile
swifi ortak paydada bulusturmaya yonelik siireci yiiriitiiyorum.”

Benzer sekilde O11, kuramsal tanimi daha smirli tutmasina ragmen, uy-
gulama boyutunda 6grencilerin farkliliklarini dikkate alarak ¢ok kiiltiirli
icerikler sundugunu ve materyalleri erisilebilirlik (sade ve ¢esitli) odakl
yapilandirdigini ifade etmistir:

“Yabancilara Tiirkce ogretirken ogrencilerin kiiltiirel, dilsel ve sosyoeko-
nomik arka planlarini mutlaka dikkate alirim. Kiiltiirel duyarlilikla ¢ok
kiiltiirlii icerikler sunar, ana dillere gore hata analizleri yapar, 6grenmeyi
kolaylastiracak stratejiler gelistiririm. Ayrica, tiim ogrencilerin esit erigim
saglayabilmesi i¢cin materyalleri sade, ¢esitli ve ulasilabilir tutmaya é6zen
gosteririm...”

Sonug olarak, katilimcilarin bir kismu kapsayict dil 6gretimine yonelik
kapsamli bir kuramsal bilgiye sahipken, bir kisminin bu kavrami yiizeysel
tanimladig1 veya hi¢ duymadig goriilmiistiir. Ancak bu durumun uygula-
maya yansimasi her zaman dogrusal olmamis kuramsal bilgisi sinirli olan
ogreticilerin dahi sinif i¢i pratiklerinde yiiksek diizeyde kapsayici duyarli-
lik sergiledikleri saptanmuistir.

Uygulama

Bu tema altinda, TOMER ’lerdeki kurumsal politika ve destek, kapsayici
Ogretim uygulamalar1 ve stratejileri, materyal ve etkinlik tasarim siireg-
leri incelenmistir. Katilimcilarin bu stiregteki egilimleri Tablo 3’te detay-
landirilmastir.
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Tablo 3. Katilimcilarin kapsayici dil ogretimi uygulamalar: temasi kate-
gorileri

Kategoriler Katihmer Kodlar

Kurumsal politika ve destek

Var 02, 03,011

Yok O1, 04, 05, 06, 07, 08, 09, O10,
012,013

Kapsayici 6gretim uygulamalar: ve
stratejileri

01, 02, 03, 04, 07, 08, 09, 010,
011, 013,014

Ozel strateji kullanmayanlar 05, 06, 012

Materyal ve etkinlik tasarimi

Bireysel farkliliklara gore materyal (:)1, Og, 03, 07, 08, 09, 010, O11,
hazirlayanlar 013,014

Tek tip igerik sunanlar 04, 05, 06, 012

Kapsayicr strateji/yontem kullananlar

Katilimeilarin biiyiik cogunlugu (01, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 012,
013) gorev aldigit TOMER lerde kapsayici dil 6gretimine yonelik kurum-
sal olarak bir uygulama ve politikaya rastlamadigini ifade etmistir. Ka-
tilimetlarm bir kismi (02, O3, O11) ise calistign kurumun kapsayici dil
ogretimini destekledigini belirtmistir. Ornegin, O3 kurumun 6grenci 6zel-
liklerine gore materyal destegi sagladigini, sinifi¢i etkinliklerde 6grencile-
rin kiiltiirlerinin g6z 6niinde bulunduruldugunu aktarmistir: “Evet, ogrenci
cesitliligini gozeten materyal se¢imleri, sinif i¢i etkinliklerde kiiltiirel fark-
lilig1 tesvik eden yaklasimlar ile karsilastim.” Ote yandan bazi katilimcilar
calistiklart TOMER biinyesinde kapsayici dil 6gretimine yonelik agik bir
politika olmamasina ragmen hem TOMER ’lerdeki 6grenci gesitliligi hem
de aldiklar1 egitimlerin kapsayici dil 6gretimini destekledigini belirtmis-
lerdir. O11’in gériisii bu duruma 6rnektir:

“TOMER biinyesinde acik bir kapsayici dil 6gretimi politikast metni yer
almamakla birlikte, TOMER ’in 6grenci profili, MEB UNICEF is birligiyle
saglanan ogretmen egitimleri ve akademik ¢alismalar, kapsayict yaklasimi
destekleyecek kurumsal bir zemin olusturuyor. Bu unsurlar, TOMER ’in uy-
gulamali olarak kapsay:ici bir dil egitim modeli benimsedigini gosteriyor.”
Katilimcilarin kapsayict dil 6gretimine yonelik her ne kadar kurumsal
politikalar veya uygulamalar olmasa da bireysel uygulamalar gercekles-
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tirdigi goriilmiistiir. Ogreticilerin 6grenci gesitliligi ve kapsayici egitime
yonelik farkindaliklar1 uygulamalarina da yansimaktadir. Elde edilen ve-
riler dogrultusunda katilimeilarin 6nemli bir kismi (01, 02, 03, 04, 07,
08, 09, 010, O11, 013, 014) ogrencilerin kiiltiirlerini, ana dillerini ve
sosyoekonomik durumlarin1 gézeterek ogretim siirecini gerceklestirmek-
tedir. Katilimcilarin bazilar1 bu uygulamalari siire¢ baslangicindan itibaren
yapmaktadir.

Ornegin, Ol siire¢ baslangicinda hem dgrencileri tanimaya yonelik hem
de 6grenciler arasindaki etkilesimi artiracak sdzsiliz animasyon gibi araclar
kullandigini belirtmistir. Ote yandan grencilerin birbirlerinin kiiltiiriinii
tanimalarinin kapsayicilik agisindan énemli oldugunu diisiinen O1 simif'ici
etkinliklerde bu duruma yer vermektedir. Bu siirecte 6grencileri tanidiktan
sonra onlarin farkliliklarini g6z 6niinde bulundurarak 6gretim iceriklerini
planladigi goriilmiistiir:

“Sozsiiz animasyonlar ile kapsayici ortam olusturmaya ilk haftalar itibari
ile baslamaya gayret ediyorum. Ogrencilerim sosyal duygusal yonlerini
ortaya ¢ikarmaya, kiiltiirle iliskiler kurmaya ve birbirini kabule firsat ya-
ratmaya ¢alisiyorum. Ik haftalarda yer alan aile tanima iinitesinde ailele-
rini ¢evrelerini tamimaya zaman aywriyorum. Ilk iki hafia tanilama kismin-
da dahi iilkelere gore farkl olabilecek kisimlarin ozellikle altimi ¢gizerek
canlandirmalar yapiyoruz. Ornegin tokalasma kadin erkek tepkileri... sik-
¢a izleme ve canlandirma ile denetim edindirme ile tepkileri kontrol etme
ve yonetme seklinde iletiyorum.”

02 benzer sekilde dgrencilerin kiiltiirel farkliliklarin1 géz oniinde bulun-
durarak evrensel degerler iizerinden Ogretim uygulamalar1 gerceklestir-
mektedir. Buna ilave olarak ise O2 sosyoekonomik diizeyin géz éniinde
bulundurularak diisiik diizeyde olan dgrencilere materyal desteginin sag-
lanmasin1 6nemli bulmaktadir: “Farkl kiiltiirden olan ogrencinin kiiltiir
Sfarkliligint géz oniinde bulundurarak evrensel degerler tizerinden ders igi
orneklerin verilmesi, sosyoekonomik diizeyi diisiik ise iicretsiz materyal-
lere ulasim imkdnindan destek olmak.” Katilimcilar 6grencilerin farkl
ozelliklerine gore bir 6gretim siireci gergeklestirmek adina gorsellerden,
dijital araglardan faydalandiklarini belirtmislerdir: “Evet, ogrenci ¢esitli-
ligine yonelik bazi strateji ve yontemler kullantyorum. Gorsel materyaller,
semalar, dijital araglar kullaniyorum” (03).
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Buna ilave olarak bazi katilimcilar siniftaki farkliliga hitap etmek adina
farklilastirilmis 6gretim yaklasimini siiregte kullanmaktadir. Ornegin, O11
Ogretim siirecini esnek ve kapsayici olarak sekillendirdigini, gorsel duyu-
sal materyalleri arttirdigini, 6grencilerin kendi kiiltiirlerini sunabilecekleri
ortamlar olusturdugunu, d6grencilerin bireysel hizlarinda ilerleyebilmeleri-
ne yonelik icerikler sundugunu ifade etmistir:

“Ogrenci cegitliligini (kiiltiirel, dilsel, sosyoekonomik, engel durumu vb.)
dikkate alarak ogretim siirecimi esnek ve kapsayict stratejilerle sekillen-
diriyorum. Farklilagtirilmis 6gretim, gorsel-duyusal materyaller, kiiltiirel
vansitict etkinlikler ve erisilebilir icerikler kullanarak her ogrencinin ken-
di hizinda, kendi gii¢lii yonleriyle 6grenmesine imkdn tantyorum. Boylece
swnif icinde herkesin kendini degerli ve 6grenmeye dahil hissettigi bir or-
tam olusturmaya ozen gosteriyorum.”

Bu duruma benzer sekilde O4 ve 010°da &grencilerin kiiltiirlerine yonelik
sunumlar yapilmasi veya igeriklerin buna gore yapilandirilmasinin kapsa-
yicilik agisindan 6nemli oldugunu diisiinmektedirler: “Sinifimi onceden
bildigim icin geldikleri iilkelerden ornekler vermeye calisiyorum.” (04),
“Zaman zaman kullantyorum. Gelenek ve géreneklerinde var olan kiiltiirel
ogeleri sunumlar esliginde anlatmalarint istiyorum.” (010). Bazi1 katilim-
cilar ise (05, 06, O12) dgretim siireglerinde bu durumu dikkate almadik-
larin1 belirtmislerdir. 05, 06 ve O12’nin yamitlar1 kapsayici dil gretimine
yonelik pasif bir tutumun oldugunu gostermektedir: “Kisi bazinda degil
genel seviye ve dgrencileri diisiinerek hazirlyyorum.” (06).

Katilimcilar kapsayict dil 6gretimine yonelik uygulamalar1 gerceklestir-
mek i¢in buna yonelik materyal ve etkinlik gelistirmektedir. Katilimcilar
materyal veya etkinlik tasarlarken igerigin birden fazla duyu organina hi-
tap etmesi, ana dili farkliliklari, ilgileri gibi 6zellikleri g6z onilinde bulun-
durmaktadirlar (O1, 02, 03, 07, 08, 09, 010, O11, 013, O14). Ornegin,
O1 etkinlik ve konu bakimindan uygunluk varsa duyu agisindan gesitlilik
olusturdugunu ifade etmistir. Buna ilave olarak 6grencilerin ana dillerin-
den kaynaklanan Tiirk¢e 6gretimleri lizerine farklilastirma yaptigini belirt-
mistir. Son olarak 6grencilerin yeteneklerini de goz oniinde bulundurdu-
gunu eklemistir:

“Etkinligi farkli duyulara hitap edecek sekilde hazirlarim. Her etkinlik ve
calismada miimkiin olmasa da ogrenci ozelinde ayri ¢alisma ve ddevien-
dirmeler yaparim. Ornegin 1 telaffuzunda zorlanan Iranli ogrenciye bunun
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gectigi sorular ve seslendirmeler verirken Arap égrencime cevabi p harfini
barindiran kelimeler iceren sorular sormaya gayret ederim. Grup ¢alig-
malarinda resim yetenegi olan 6grenciye o gorevi verirken seslendirme-
den ¢ekinen ya da yetenegi olan 6grencime grup adina bu gorevi eviririm.
Ihtiyaca, dinamige ve ana gore 6grenci odakli degisir.”

Bircok katilime1 (O1, 02, 03, 07, 08, 09, 010, 011, 013, 014) 6zel-
likle 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarin1 géz oniinde bulundurarak etkinlik-
leri tasarlamaktadir. Ornegin O2, ¢oklu zeka kuramma gore etkinlikleri-
ni yapilandirdigini soyle ifade etmistir: “Kimi 6grencinin gorsel hafizasi
daha yiiksekken kimisinin isitsel zekdst daha yiiksek oluyor. Bende ders
materyali hazirlarken yazi yogunlugu az ama 6grencilerin ihtiyaglarina
uygun ders icerigi hazirliyorum.” O7 ise cinsiyetin bile kapsayici egitim
acisindan dnemli oldugunu bu durumun 6grencilerin ilgilerini belirlemede
onemli bir degisken oldugunu diistinmektedir. Dolayisiyla etkinliklerini
buna gore tasarlamaktadir: “Cinsiyete gore ilgi alanlari degistigi icin er-
keklerin ilgisini ¢ekebilecek futbol, araba vs. temall icerikler kullaniyo-
rum kizlar i¢in ise alisveris, makyaj gibi. Ya da sinifta bulunan iilkelerin
yogunluguna gére kendi iilkelerine has seylerden bahsediyorum.” 010
ogrencilerin 6grenme hizlarina gore ve ilgi alanlarina gore etkinliklerini
olusturdugunu belirtmistir: “Farkli zorluk dereceleri olustururum, verdi-
gim metinlerin ilgi alanlarina gére olmasini tercih ederim.”

Kapsayicr Simif iklimi ve Sorunlar

Arastirmanin bu bdliimiinde, sinif i¢inde diglanmis hisseden 6grencilere
yonelik miidahaleler ve kapsayici dil 6gretimi baglaminda sistemde eksik
goriilen alanlar ele alinmigtir. Katilimeilarin bu iki temel kategorilerdeki
goriislerinin dagilimi Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Kapsayict sinif iklimi ve sorunlar temas: kategorileri

Kategoriler Katilmer Kodlarn

Dislanmis 6grencilere yonelik

miidahaleler

Akran destegi ve sosyal etkilesim 01, 02, 03, 07, 010, O11, 012, 013
Bqublr etkilesim, gozlem ve 5. 06, 08, O11

motivasyon
Onlem alip kargilasmayanlar 04, 09, 014
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Sistemsel kurumsal eksiklikler

Materyal yetersizligi ve erisilebilirlik 02,08, 011, 012

sorunlari

Kun}r_n'sal 'po.htlka, idari inisiyatif o1, 02

ve egitim ihtiyact

Ogrenci profillerine gore P

farklilasma cksikligi 07,012

Eksiklik gérmeyenler 03, 04, 05, 06, 09, 010

Katilimeilarm &nemli bir ¢ogunlugu (O1, 02, 03, 05, 06, 07, 08, 010,
011, 012, 013) siiregte dislanmis hisseden veya uyum saglamakta zorla-
nan 6grencilerle karsilagtiklarini belirtmislerdir. Bu durumla basa ¢ikmak
icin farkli yontemlerin kullamldig1 goriilmiistiir. Ornegin, O1 dislanan
veya uyum saglayamayan bir 6grencisi oldugunda sinif i¢i etkinliklerde
onu destekleyecek akranlartyla eslestirerek ve onu ders disinda taniyarak
uyum siirecini kolaylagtirmaktadir. Buna ilave olarak yapilan etkinliklerde
onun gii¢lii yonlerini ortaya koyacak sekilde imkan olugturmaktadir:

“Ogrenciyi ders disinda tamimaya ¢calisir. Grup etkinliklerinde ona destek
olabilecek 6grenciler de esik yontemi ile sinifa isindirmaya ¢alisirim. Okul
disi ve ders dis1 etkinliklere daha erken yer veririm. O ogrencimi sinifta
dikkat cekecek bir yénii ile fark edilmesini saglamaya ¢calisirim.” (O1)

Geri bildirim ve iyi bir sinif atmosferi olugturmanin kapsayict egitim
acisindan 6nemli oldugu belirtilmistir. Ornegin, O3 grup calismalarinda
dengeli gruplar olusturarak i1yi bir sinif atmosferi olusturmaya 6zen gos-
termekte, bdylelikle uyum sorunu yasayan dgrencileri kazanmaya calis-
maktadir: “Evet, ogrenciyi geri bildirimlerle tegvik ediyorum. Grup ¢a-
lismalarinda denge gozetiyorum. Empati ve saygi temelli sinif atmosferi
olusturuyorum.” (03)

O11 ise 6grenciyi tanimanin bu siirecin énemli bir degiskeni oldugunu
diistinmektedir. Buna ilave olarak 6grencilerin empati becerilerinin ve
birbirlerinin kiiltiirel farkindaliklarina yonelik bakis acilarini gelistirerek
olumlu bir atmosfer olusturmaya 6zen gdstermektedir. Son olarak 6gren-
ciyi tanimanin verdigi bir sonug olarak ilgi alanina yonelik igerik sunumu
gibi bireysellestirmelerin faydali oldugunu diisiinmektedir:

“Bu durumlarda oncelikle ogrenciyi dikkatle gozlemler, onunla birebir ile-
tisim kurarak kendini ifade etmesine alan tanirim. Sinif icinde empatiyi ve
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kiiltiirel farkindaligr artiracak etkinlikler diizenleyerek diger 6grencilerin
de kapsayici bir tutum gelistirmesini desteklerim... En onemlisi de o 6¢-
rencinin gortiniir ve degerli hissetmesini saglayacak kii¢iik ama etkili do-
kunuslarla (ismini kullanmak, ilgi alanina dair icerik sunmak gibi) aidiyet
duygusunu giiglendirmeye ¢aligirim.” (O11)

Bazi katilimcilar ise daha 6nce boyle bir durumla karsilasmadigini, stire¢
basinda bu duruma yonelik 6nlemler alarak bunun 6niine gegctiklerini dii-
siinmektedirler (04, 09, O14). Ancak katilimcilar genel olarak kapsayici
bir sinif ortami olusturmak igin diizenli bir ¢aba harcanmasi konusunda
hemfikirdirler.

TOMER ’lerde verilen yabanci dil olarak Tiirk¢enin dgretim siirecinin kap-
sayict bir yapida olup olmadigina iliskin de katilimcilar arasinda gesitlilik
bulunmaktadir. Baz1 katilimeilar (01, 02, 07, 08, O11, O12) bu siire-
cin yeterince kapsayici olmadigii diisiinmektedir. Ornegin, O2 6gretim
materyallerlerinin kapsayicilik acisindan yeterli olmadigini diistinmekte-
dir. Ancak bu konuda §gretmenlerin hizmet i¢i egitimlerle desteklenerek
materyalleri kapsayict hale getirmesi gerektigini ifade etmistir: “Egitim
materyalleri kapsayici degil, ama materyaller zaten yol géstericidir. Og-
retmenlerin bu konuda hizmet i¢i egitimden ge¢mesi gerek.” (02)

O1 ise dgreticilerden daha ¢ok kurumsal olarak bir eksiklik oldugunu dii-
stinmektedir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kapsayiciligin kurum-
sal olarak siirdiiriilmesinin konunun énemi agisindan gerekli oldugunu sa-
vunmaktadir:

“Ogretmenlerin ve idarenin cesitli egitimler ile kurumu buna hazirlamasi
gerekmekte. Ogretmen inisiyatifine birakilamayacak derecede hassas bir
konu. Maddi manevi bir parantez a¢ilmali. Resmi ayaklar ile de kurum bu
etikete sahip olmali.” (O1)

07 ise mevcut sistemin farkli 6grenci profillerini yeterince gézetmedigini
su sozlerle dile getirmistir: “Giinliik dilde 6grenenler icin ayri materyal
ve sinif, tiniversite okuyacak olanlar i¢in ayri, meslek Tiirk¢esi icin ayri
materyaller hazirlanmali.” Ote yandan, bazi katilmcilar (O3, 04, 05, 06,
09, 010) mevcut durumu yeterli veya gayet kapsayict bulduklarini ifade
etmistir.
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Gelismeye A¢ik Yonler
Arastirmanin bu boliimiinde mevcut eksiklikler ve gelisim Onerileri ele
almmustir. Katilimeilarin bu iki temel kategorideki goriislerinin dagilimi
Tablo 5°te sunulmustur.

Tablo 5. Gelismeye agik yonler temasi kategorileri

Kategoriler Katilimci Kodlari
Mevcut eksiklikler

Materyal ve kiiltiirel temsil yetersizligi 01, 02, 07, 08, O11, 012
Erisilebilirlik ve psikososyal bosluklar 01, 03, 07,012
Kurumsal politika ve donanim eksikligi 01, O11, O12

Gelisim onerileri

Hizmet i¢i egitim ve mesleki gelisim 01, 02, 03, 06, 08, 09, O11
Materyal ¢esitlendirme 01, 03, 07,08, 010
Kurumsal yapilanma 01, 03, 011, 013

Elde edilen veriler dogrultusunda kapsayict Tiirkge 6gretimine yonelik
TOMER lerde birtakim eksiklikler oldugu goriilmiistiir. Katilimcilarin
onemli bir cogunlugu (01, 02, 03, 07, 08, O11, 012, O13) materyal,
hizmet i¢i egitim gibi noktalarda destege ihtiya¢ duyduklarini ifade et-
mislerdir. Esasinda kapsayiciligin bir anlayis oldugu ve bunun egitim or-
tamlarina aktarilabilmesi i¢in hem 6grencilerin hem de Ogreticilerin bu
anlayisa sahip olmas1 gerektigi vurgulanmistir. Buna ilave olarak bunun
bir merkez tarafindan yonlendirilmesi gerektigini diistinmektedirler. Son
olarak konusma ve yazma becerilerine yonelik etkinliklerin kapsayicilik
bakimindan gelistirilmesinin dnemli oldugunu belirtmistir. O1’in goriisleri
bu durumu ortaya koymaktadir.

“Ogrenciler ¢ok farkly iilkelerden geldigi icin zaten ¢ogu bu anlayisla ye-
tismemis ve ge¢ kalinmig. Keza biz egitimciler de yeterli donanima sahip
degiliz. YADOT biinyesinde iilkece birlik olunan bir ¢ati altinda yapilma-
st gerekmekte. Cesitli egitimlerde rastladigim bir ifade maalesef ki. Dort
temel beceriye yayilmis degil. Yazma konusma gibi etkinlikler sig kaliyor,
diinya vatandas: yetistirmek amagken sunular girdi ve ¢iktilar entelektiiel
boyutta kapsayiciliga paralel ilerlemiyor.”

O8 ise, “dgretim materyallerinde kiiltiirel ¢esitliligin stmrl temsil edildigi-
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ni goriiyorum’” sozleriyle materyal boyutundaki eksiklige dikkat cekmistir.
Ote yandan fiziksel olarak engelleri bulunan dgrenciler icin erisilebilirlik
sorunu, gd¢ nedeniyle gelmis 6grenciler i¢in psikososyal eksiklik, sosyo-
ekonomik diizeyi diistik olan 6grenciler icin firsat esitliginin olusmamasi
yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretiminde kapsayicilik i¢in onemli engeller
olarak goriilmektedir. O12’nin gériisleri bu durumu ortaya koymaktadir.

“TOMER ’lerde verilen Tiirkce dgretimi genel olarak yapilandirilmis olsa
da kapsayicilik acisindan ciddi eksiklikler barindirmaktadir. Ozellikle
gorme, isitme veya ogrenme giicliigii yasayan bireyler igin erigilebilir ma-
teryallerin yoklugu; savas ya da go¢ travmasi yasamis 6grenciler icin psi-
kososyal duyarliligin eksikligi; okuryazarlik diizeyi diisiik yetiskinler i¢in
uygun yontemlerin uygulanmamasi ve maddi imkam kisitli ogrenciler icin
destekleyici kaynaklara erisimin saglanmamasi gibi alanlarda neredeyse
hi¢hbir sey yapilmamaktadir. Bu durum, kapsayiciligt bir idealden ¢ok bir
eksiklik alani hadline getirmekte, dil ogretimini yalnizca belirli profildeki
ogrenciler icin erigilebilir kilmaktadir.”

Kapsayicilik agisindan ciddi bir eksiklik olmadigini diisiinen katilimeilar
(03, 04, 05, 06, 09, 010) da bulunmaktadir. Ancak bu gériisler azinlikta
kalmakta ve daha ylizeysel gozlemlerle ortaya konulmustur. Katilimcilar
(04, 05, 06, 09) bu duruma iliskin goriislerini “yok”, “hayir” gibi yanit-
larla cevaplamiglardir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin daha kapsayici bir yapida olmasi
adina katilimeilarin 6nerileri dikkat c¢ekicidir. Bu baglamda katilimeilarin
biiyiik ¢ogunlugu (01, 02, 03, 06, 08, 09, O11) mesleki gelisim igin
hizmet i¢i egitimlerin saglanmasi gerektigini diisiinmektedir. Ozellikle &g-
renme ihtiyaglari, kiiltiirel, bireysel farkliliklar gibi konularda igeriklere
ihtiya¢ oldugu ifade edilmistir. O3’iin gériisleri bu durumu ortaya koy-
maktadir.

“Kapsayict dil 6gretiminin gelistirilmesi i¢in 6gretmenlere diizenli egitim-
ler verilmesi ¢ok onemli. Bu egitimlerde farkli ogrenme ihtiyaglar, kiiltii-
rel farkliliklar ve 6zel durumlara nasil yaklasilacagr anlatilabilir.”

Katilimeilarin (01, 03, 07, 08, 010) iizerinde hemfikir oldugu bir diger
konu 6gretim materyallerinin kapsayicilik bakimindan destekleyici olma-
masidir. Ornegin, O7 dzel gereksinimli dgrenciler i¢in materyal olmadigi-
n1 su sozlerle belirtmistir:
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“Engelli bireyler icin olusturulmus bir materyal de yok kesinlikle bunlar
lizerine ¢aligma yiiriitiilmeli.”

O3 ise materyallerin dgrencilerin tiim ilgi ve ihtiyaglarini karsilayacak
ozelliklerde olmasi gerektigini belirtmistir. Birden fazla duyuya ve ilgi
alanina hitap edebilecek sekilde yapilandirilmasini ifade etmistir.

“Ayrica, ¢esitlendirilmis ve erigilebilir materyallerin hazirlanmasi gereki-
yor, gorsel, isitsel ve etkilesimli kaynaklar artirilmali.”

012 biitiinciil olarak bu siirecin gerceklestirilmesini ifade etmistir. Kap-
sayict dil 6gretimini segenek olarak degil gereklilik olarak goriilmesinin
onemli oldugunu belirterek egitim, yonetim, kurumsal siire¢lerin bir arada
bu bakis agisiyla ilerlemesinin 6nemine dikkat ¢cekmistir.

“Kapsayict dil ogretimi, pedagojik bir hassasiyet degil, egitimde adale-
tin bir geregidir. Bu alanda gelisim, ancak egitim, materyal, rehberlik ve
kurumsal destek bir arada yiiriitiildiigiinde saglanabilir. Her 6grencinin
ogrenme hakkini gerceklestirebildigi bir ortam insa etmek icin, ogretmeni
tek basina birakmayan ¢ok yonlii bir sistem kurulmalidir.”

Ol ise kapsayici dil 6gretiminin ortak bir cati altinda ilerleyip kurumsal
olarak ilerlemesini ve bu bakis a¢isinin lisans egitimi siirecinde yerlestiril-
mesi gerektigini diistinmektedir.

“Bununla ilgili iilke ve diinya ¢apinda komisyonlar kurulup benzer bir po-
litika giidiilmeli. Oncelikle bu alanin bir kiirsiisii olmall ve egitimciler de
bu anlayisla yetistirilmeli. Ders kitaplari bu vizyonla hazirlamali.”

Son olarak O3 TOMER ’lerde 6grencilerin psikososyal destek alabilmeleri
icin PDR birimlerinin olmas1 gerektigini belirtmistir.

“Ogrenciler icin rehberlik ve psikolojik destek hizmetlerinin sunulmas: da
kapsayici 6gretimi giiclendirir. Boylece hem 6gretmenler hem de ogrenci-
ler daha iyi desteklenmis olur.”

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Mevcut arastirmada TOMER ’lerde gorevli dgreticilerin yabanci dil olarak
Tiirkge 0gretiminin kapsayici yaklasim baglamindaki goriisleri incelen-
mistir. Bulgular boliimiinde sunulan Tablo 2 incelendiginde katilimcilarin
kapsayict dil 6gretimine iliskin farkindaliklariin homojen bir yap1 gos-
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termedigi anlagilmaktadir. Bununla birlikte katilimcilarin 6nemli bir bolii-
miiniin uygulama diizeyinde kapsayici yaklasima uygun pratikler sergile-
digi goriilmektedir. Ogreticilerin 6zellikle TOMER *deki &grenci profilinin
(millet, kiiltiir ve ana dili vb. farkliliklar) farkinda olusu, kapsayiciliga
yonelik farkindalik gelistirmelerinde etkili bir etken olarak degerlendiril-
mektedir. Nitekim baz1 6greticiler kapsayict 6gretim kavramini duymamais
ya da yiizeysel tanimlamis olmalarina ragmen smif i¢i uygulamalarinda
kapsayic1 6zellikler tasiyan etkinliklere yer verdiklerini ifade etmiglerdir.
Bu durum, 6greticilerin kapsayiciliga iligkin farkindaliklarinin yalnizca
kuramsal bilgiden degil, ayn1 zamanda saha deneyimlerinden de beslen-
mis olabilecegine isaret etmektedir. Yabanci dil 6gretiminde gorevli olan
ogreticilerin siiflarindaki 6grenci profilinden kaynaklanan durumu goz
oniinde bulundurarak kiiltiirel ¢esitlilige duyarli pedagojik uygulamalar
yapmalar1 6grencilerin hem 6grenme motivasyonlarint hem de sinif i¢i et-
kinliklere katilimlarini dolayisiyla sosyal uyumlarini artirmaktadir (Spratt
ve Florian, 2013). Benzer sekilde alanyazinda 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirli
egitime yonelik inanglarinin kapsayici egitim uygulamalarini olumlu sekil-
de etkiledigi belirtilmektedir (Kozikoglu ve Yildirimoglu, 2021). Dolay1-
styla 6greticilerin kapsayici yaklasima yonelik bilgi ve farkindalik diizey-
lerinin, pedagojik cabalar1 desteklemenin yani sira 6grencilerin akademik
basarilar1 ve uyum stiregleriyle iliskili olabilecegi degerlendirilmektedir.

Ogreticilerin kapsayici egitime yonelik bilgi, farkindaliklarinin ve ger-
ceklestirdikleri 6gretim faaliyetlerinin kapsayici dil 6gretiminde 6nemli
olmasinin yani sira ¢alistiklart kurumlarin da bu anlamda destekleri 6nem-
lidir. Bu arastirmada kapsayici egitime iliskin kurumsal bir yap1 veya po-
litikalarin olmadig1 daha ¢ok 6greticilerin inisiyatifieriyle siirecin gercek-
lestigi goriilmiistiir. Ogreticilerin 6grencileri tanimaya yonelik etkinlikler
tasarlamalari, empati becerisini gelistirmeye yonelik imkanlar sunmalari,
kiltiirel etkilesimi artiric1 ¢calismalar yapmalar: bu anlamda 6nemli olsa
da kurumsal destek olmadan bu ¢abalarin sinirli kalacag: diistiniilmektedir
(Bhowmik, Walker ve Bryant, 2023). Nitekim literatiirde, kapsayici egi-
timin siirdiiriilebilirliginin bireysel ¢abalardan ziyade kurumsal politika-
larla desteklenmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Spratt ve Florian, 2013).
Bu durumun olusmamasinda en biiyiik nedenlerden birinin TOMER ’lerde
uygulamalarin kurumlar baglaminda ayr1 ayr1 gergeklestigi bir biitiinliik
olmamasi sdylenebilir. TOMER ’lerin gat1 bir yapiya sahip olmadigi, her
kurumun farkli programlar izledigi, standart bir Tiirkce yeterlilik sinavi bu-
lunmadig1, 6grenci ihtiyaglariin karsilanmadigi, dijital araglarin yeterin-
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ce siirece dahil edilmedigi ve okutmanlarin mesleki yeterliklerinin sinirl
oldugunu alanyazinda bu anlamda belirtilen 6nemli hususlardir (Boylu ve
Basar, 2016; Iscan, 2020). Ote yandan TOMER’ler arasinda koordinasyon
eksikligi ve akreditasyon ihtiyacinin oldugu da vurgulanmaktadir (Aly1l-
maz, 2010; Er vd., 2012; Ikiel, 2019). Alanyazinda belirtilen bu uygulama
farkliliklar1 kapsayiciligin tamamen kurum ve 6greticinin inisiyatifine bi-
rakildiginin gbstergesidir.

Literatiir, kurumsal destegin kapsayici egitim uygulamalarinin basarisinda
kritik oldugunu gostermektedir. Kurumlarin 6greticilere profesyonel geli-
sim firsatlar1 saglamak, onlara zorlandiklar1 veya kafalarinin karistiklar
noktalarda rehberlik etmek, is birlik¢i bir kiiltiir olusturmak ve sinif i¢i
uygulamalara gili¢ kazandirmak gibi alanlarda destek saglamalar1 gerek-
mektedir (Gersten vd., 2001; Wang vd.., 2015; Billingsley ve McLeskey,
2014). Ote yandan, ydnetim ve dgreticiler arasinda iletisim eksikligi ve
kapsayici uygulamalart olumsuz etkilemektedir (Glashan vd., 2004; Lay-
ton, 2005). Bu baglamda, mevcut arastirmada ulasilan kurumsal destek
eksikligi ve standart yapilarin yoklugunun, 6gretim elemanlarinin mesleki
yeterlikleriyle birlestiginde, kapsayici egitimin etkinligini sinirlayan temel
bir faktor oldugunu gostermektedir.

Aragtirmada ortaya ¢ikan bir diger sonu¢ materyallerin yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretiminin kapsayici sekilde gerceklestirilmesini desteklemedi-
gidir. Ozellikle fiziksel agidan engelleri bulunan &grenciler icin herhangi
bir materyal desteginin bulunmamas1 da ¢arpici bir sonugtur. Kapsayici
egitimde materyallerin birden fazla duyu alanina hitap edecek sekilde
olusturulmasi 6grencilerin 6grenmelerini ve erisimlerini desteklemektedir
(Stimer Dodur, 2022). Egitim 6gretim materyallerinin 6grencilerin 6zel-
liklerini g6z oniinde bulundurarak hazirlanmasi onlarin hem 6grenme stil-
lerine hem de hizlarina uygun bir sekilde ilerlemeleri i¢in firsat olustura-
caktir (Mavis Sevim, 2021). Ancak yabancilara Tiirk¢e 6gretimine yonelik
hazirlanan bazi ders kitaplari incelendiginde igerigin, Coklu Zeka Kurami
cergevesinde tanimlanan zeka alanlarinin tamamina hitap etmedigi, daha
cok sozel-dilsel zeka boyutuna odaklanildig: tespit edilmistir (Keskin ve
Yesilyurt, 2019). Buna ilave olarak 6zel gereksinimli bireyler i¢in yaban-
ct dil olarak Tiirkge O6gretimine iligkin ¢alismalar incelendiginde bu ala-
nin kisith oldugu goriilmektedir. Ornegin, isitme engellilerin yabanci dil
olarak Tiirk¢e 0grenimlerine yonelik 6zgii bir uygulama olmadig: iddia

QMER Yil 11 Say1 2 - Eylil 2026 (511-541) 531 |

TORKGE ERETIMI UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZ



Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Kapsayicilik: TOMER Baglami

edilmektedir (Bulut, 2018). Nitekim goérme engelliler i¢inde benzer durum
bulundugu ifade edilmistir (Bulut, 2015). Zihinsel engel bakimindan yapi-
lan ¢aligmalara bakildiginda ise benzer bir durum orada da goriilmektedir.
Yapilan arastirmalar yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6gretiminde otizm spek-
turum bozuklugu ya da zihinsel engeli bulunan bireylere yonelik calis-
malarin yok denecek kadar az oldugunu vurgulamaktadirlar (Calic1 Aytan
ve Kamaci, 2022; Oztiirk Aytan ve Oztiirk, 2021). Belirtilen bu hususlar
yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde ozellikle 6zel egitime ihtiya¢ du-
yan bireyler bakimindan egitime erismede biiyiik sorunlar yasandiginin
gostergesidir. Ozellikle ders kitaplar1 dahil diger tiim materyallerin sadece
dil seviyelerine gore hazirlanmamasi ayn1 zamanda fiziksel, duyussal ve
biligsel seviyelere gore de olugturulmasini gerekli kilmaktadir.

Arastirmada ortaya ¢ikan bir diger sonug ise kullanilan ders kitaplarinin
kiltiirel ¢esitliligi saglamadigidir. Alanyazina bakildiginda yabanci dil 6g-
retim materyallerinde kiiltiirel ¢esitlilik cogu zaman goz ard1 edilmektedir.
Ornegin, Zhang (2024) bu anlamda gergeklestirdigi tarama ¢alismasinda
kullanilan ders kitaplarinin kiiltiirel temsilde dengesiz dagilimlar goster-
digini genelde belirli bir kiiltiiriin 6ne ¢ikarildigini tespit etmistir. Yapilan
baska bir arastirmada yabanc1 dil 6gretim kitaplarinda kiiltiirel temsillerin
basit bir yapida olduklarimi ve farkh kiiltiirleri elestirel olarak yansitma
kapasitelerinin zayif oldugu goriilmiistiir (McConachy, 2018). Belirtilen
bu eksiklikler 6grencilerin ¢ok kiiltiirlii yapiy1 anlamalarini, farkl kiiltiirel
bakis acilarini fark edip sorgulamalarini ve kimlikler aras1 etkilesimi gelis-
tirmelerini olumsuz sekilde etkileyebili. TOMER baglaminda bakilacak
olursa da farkli kiiltiirlerden bir arada bulunan 6grencilerin bu durumdan
faydalanmamasi kapsayici egitim agisindan olumsuz bir durumdur.

Son olarak katilimeilar, kapsayiciligin TOMER lerde kurumsal bir cati
altinda yiiriitiilmesi gerektigini vurgulamislardir. Materyallerin kapsayict
egitime yonelik tasarlanmasi, psikososyal desteklerin saglanmasi, 6greti-
cilere yonelik hizmet i¢i egitimlerin verilmesi ve 6zel gereksinimli 6gren-
cilere destek saglanmasi bu Oneriler arasindadir. Literatiirde de kapsayict
egitimin yalnizca pedagojik degil, ayn1 zamanda sistemsel bir yaklagim
nin kapsayici pratikleri giiclendirdigi ifade edilmektedir (Spratt ve Florian,
2015). TOMER baglaminda alanyazina bakildiginda ise ortak bir uygula-
ma eksikligi, her kurumun kendi biinyesinde uygulamalar gergeklestirdigi
ve bu nedenle TOMER ’lerin ortak bir yapida olmasi gerektigi vurgulan-
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maktadir (Boylu ve Basar, 2016; Demir ve Sayar, 2021/2024). Dolayisiyla
boyle bir yapmnin kurulmastyla TOMER ler kapsayici egitim bakimindan
da standartlara ulasabilir.

Genel olarak, sonuglar TOMER ’lerde kapsayici dil gretiminin halen ge-
lisim asamasinda oldugunu gdstermektedir. Ozellikle dzel ihtiyag gruplari,
materyal cesitliligi, 6gretmen egitimi ve kurumsal destek mekanizmalari
eksiklik alanlar1 olarak 6ne ¢gikmaktadir. Bu alanlarda yapilacak sistematik
diizenlemeler ve ¢ok boyutlu desteklerin kapsayici 6gretimi giiclendirece-
g1 diisiiniilmektedir. Bu kapsamda su Onerilere yer verilmistir:

TOMER lerin kapsayici egitim politikalar1 olusturabilmeleri ve bunlarin
stirdiiriilebilirligi i¢in ¢at1 bir yapinin kurulmali ve bu baglamda standart-
lar olusturulmalidir.

TOMER’lerde gérevli 6greticilerin kapsayici pedagojiyi 6grenme ortam-
larina tasiyabilmeleri i¢in kurumsal diizeyde desteklenmeleri gerekmekte-
dir. Kurum ydneticileri 6greticileri desteklemek amaciyla hizmet ici egi-
timler, atdlyeler ve mesleki gelisim calismalar1 diizenlemelidir.

Yabanct dil olarak Tirkce Ogretiminde materyallerin kapsayicilik baki-
mindan desteklenmesi gerekmektedir. Bu baglamda materyaller egitimde
evrensel tasarim ilkelerine gore yeniden diizenlenmelidir. Ayrica hem kiil-
tiirel ¢esitlilik saglanmali hem de 6zel gereksinimli bireyler i¢in erisilebi-
lirlikler artirilmalidir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada, Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Eti-
g1 Yonergesinde belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler bashig: altinda agiklanan ey-
lemlerden higbiri gergeklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Arastirma Istanbul Aydin Universitesi Egitim Bilimleri Etik Kurulu tara-
findan 2025-08 sayil1 kararla etik agidan uygun bulunmustur.

Cikar Catismasi
Arastirmada ¢ikar ¢catigmasi olusturacak herhangi bir durum bulunmamak-
tadur.
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Yazar Katki Oram
Caligmanin tek bir yazarla yiiriitiildiigii i¢in yazarin katki oran1 %100°diir.

Yapay Zeka Kullanim Beyam
Bu ¢alismanin arastirma, veri toplama, analiz ve yazim siire¢lerinin higcbir
asamasinda tliretken yapay zeka teknolojilerinden yararlanilmamastir.
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Extended Abstract

The concept of inclusive education was initially defined within the scope
of special education and the inclusion of students with disabilities. How-
ever, today it has evolved into an approach that values and addresses all
forms of diversity within the classroom (Ainscow, 2005; Messiou et al.,
2016). In other words, since each student has different interests, needs, and
learning characteristics, planning and implementing instruction accord-
ing to these differences is essential for ensuring inclusion. The literature
shows that teacher candidates’ knowledge and perceptions of inclusive ed-
ucation are often shaped through practical experiences; however, due to
a lack of pedagogical knowledge and limited professional development,
they struggle to implement inclusive practices effectively in the classroom
(Mazzuki, 2025). Similarly, although teachers’ attitudes toward inclusive
education are generally positive, classroom practices remain inadequate
due to curricular constraints, insufficient pedagogical skills, and challeng-
es in managing diversity (Sepadi, 2025). This situation also persists in
higher education. Studies with university instructors have revealed that,
despite strong beliefs and positive attitudes toward inclusive education,
instructors consider themselves insufficient in practice due to infrastruc-
tural and material limitations (Atanasova & Papen, 2025). Consequently,
it can be stated that the effective implementation of inclusive education
depends on multiple variables, including instructors’ attitudes and beliefs,
pedagogical knowledge, professional development, institutional support,
and the availability of adequate materials.
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However, the challenges of implementing inclusive pedagogy are not
limited to general education contexts but are also evident in the field of
teaching Turkish as a foreign language (Bozan & Celik, 2021; Kili¢ Avan
& Kalenderoglu, 2020). In second or foreign language education, where
learners represent a wide range of linguistic, cultural, and socio-econom-
ic backgrounds, inclusive approaches become even more crucial. Turkish
Teaching Centers (TOMER) are among the institutions where this diver-
sity is most visible. Students from various countries and learning back-
grounds come together in these settings, making inclusion not merely a
pedagogical preference but a necessity for ensuring the quality and equity
of Turkish language education.

Despite their growing numbers and significance in higher education,
TOMERsS face numerous structural and pedagogical challenges. Boylu and
Basar (2016) conducted a multidimensional analysis of these institutions.
They found that there is no overarching organizational structure, each
institution follows its own curriculum, there is no standardized Turkish
proficiency exam, and instructors’ professional competencies vary greatly.
Similarly, Iscan (2020) identified issues such as limited teacher qualifica-
tions, insufficient consideration of student needs, and inadequate integra-
tion of technology into the instructional process. These findings suggest
that, although TOMERSs have become increasingly important within uni-
versities, institutional policies that promote inclusion have not been suffi-
ciently developed.

Based on this context, the present study aims to explore the perspectives of
instructors working at TOMERs on inclusive education in teaching Turk-
ish as a foreign language. The study was designed using a qualitative de-
scriptive research approach. The participants consisted of 14 instructors
from various universities, coded as O1 to O14. Only one participant was
male, and the others were female. Their professional experience ranged
from five to ten years. Data were collected through a semi-structured in-
terview form consisting of 11 open-ended questions. The questions aimed
to identify instructors’ knowledge, awareness, practices, challenges, and
areas for improvement regarding inclusive language teaching. The collect-
ed data were analyzed using content analysis, and several strategies were
employed to ensure validity and reliability. Expert opinions were obtained
during the preparation of the interview form, and member checking was
conducted with two participants (Merriam, 2009). Direct quotations were
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included to enhance transparency.The analysis revealed four main themes:
“knowledge and awareness regarding inclusive language teaching,” “im-
plementation,” “inclusive classroom climate and challenges,” and “ar-
eas for improvement.” The findings indicate that instructors working at
TOMERs generally have a high level of awareness of inclusive language
teaching; however, institutional support remains insufficient. Although
instructors design classroom activities to recognize individual differenc-
es, promote empathy, and foster cultural interaction, these efforts largely
depend on the personal initiative of students. The absence of institutional
policies makes it difficult to establish sustainable and systematic inclusive

practices.

These results are consistent with the broader literature, which emphasiz-
es the necessity of combining individual effort with institutional support
for successful inclusion. Bhowmik, Walker and Bryant (2023) argue that
institutional support plays a critical role in the effectiveness of inclusive
practices. Institutions need to provide professional development opportu-
nities, guidance in areas of uncertainty, and a collaborative culture that em-
powers teachers to implement inclusive approaches effectively (Gersten et
al., 2001; Wang et al., 2015; Billingsley & McLeskey, 2014). The present
study similarly reveals that TOMERs lack an institutional framework for
inclusion, leaving instructors to manage the process independently.

Another significant finding of the study concerns the inadequacy of teach-
ing materials. The absence of adapted materials for students with physical
disabilities is one of the most striking issues. Most materials fail to address
the diverse needs of different sensory modalities and learning styles, re-
sulting in unequal access to learning opportunities. Additionally, the study
found that the textbooks used in Turkish as a foreign language classrooms
do not sufficiently reflect cultural diversity. Zhang (2024) similarly found
that foreign language textbooks often emphasize certain dominant cul-
tures, leading to imbalanced cultural representation. This limitation pre-
vents learners from developing intercultural awareness and understanding
language as a medium of global communication.

In conclusion, the study demonstrates that inclusive language teaching at
TOMERSs is still in a developmental stage. The main challenges include
the lack of materials for students with special needs, insufficient pedagog-
ical and professional training for instructors, limited institutional support,
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and the inadequate representation of cultural diversity in teaching resourc-
es. The participants emphasized that inclusion should be organized under
an institutional framework within TOMERs. They suggested that materi-
als should be designed according to inclusive principles, that psychoso-
cial support should be provided, and that in-service training opportunities
should be developed for instructors to address the needs of all learners
better.

Overall, this study indicates that developing inclusive practices in teaching
Turkish as a foreign language requires a multidimensional and systemic
approach. Inclusive education should not rely solely on individual instruc-
tors’ efforts but must be supported by institutional policies and national
strategies. Systematic reforms, professional development initiatives, and
the creation of accessible and culturally diverse materials will strengthen
inclusive language teaching and contribute to establishing a more equita-
ble and effective environment for learning Turkish as a world language.
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Arastirma Makaleleri

Misirl Og“renq'lerin Goziinden Tiirk Dizi ve Filmlerinin
Dil ve Kiiltiir Ogrenimine Etkisi

Handan CELIK!

Hilal GURLER?

Selcuk GURLER?

Oz

Bu ¢alisma, Misir’daki Yunus Emre Enstitiisii blinyesinde Tiirk¢e 6§renen
B2 ve iizeri seviyelerdeki Misirli Arap 6grencilerin Tiirk dizi ve filmlerini
izleme aligkanliklarinin Tirkge 6grenme siirecglerine ve Tiirkiye ile Tiirk
kiiltiirti hakkindaki algilarina etkisini incelemeyi amaglamaktadir. Arastir-
ma, 52 katilimeiyla (44 kadin, 8 erkek) gerceklestirilen yar1 yapilandiril-
mis goriismelere dayali nitel bir yaklagimla yiirtitiilmiistiir. Goriismelerde
katilimcilarin Tirk dizisi/filmi izleme sikliklari, tercih ettikleri yapimlar,
izleme yontemleri (Tiirkce, alt yazili vb.), dizilerin/filmlerin Tiirkce 6g-
renmeye genel etkisi, hangi dil becerilerine (konusma, dinleme, okuma,
yazma) katki sagladigi, kelime, atasozii, deyim gibi soz varlig1 unsurlari-
nin gelisimine etkisi, dil bilgisi gelisimine katkisi, 6grenilen kelime ve ka-
liplarin giinliik hayatta kullanimai, izlerken karsilasilan zorluklar, not alma
aliskanliklar1 ve dizilerden/filmlerden edinilen spesifik kelime/kaliplar
sorgulanmistir. Ayrica, dizilerin/filmlerin katilimcilarda Tirkiye ve Tiirk
kiltiirii hakkinda biraktig1r olumlu ya da olumsuz izlenimler de ayrintili
olarak incelenmistir. Elde edilen bulgular, Tiirk dizi ve filmlerinin Misirlt
ogrencilerin Tiirk¢e 6greniminde dnemli bir motivasyon kaynagi oldugu-
nu, Ozellikle dinleme ve konugsma becerileri ile s6z varlig gelisimine kay-
da deger katkilar sagladigin1 gostermektedir. Kiiltiirel etkilesim acisindan
ise dizi ve filmlerin Tiirkiye ve Tirk kiiltiirii hakkinda daha derinlemesine
bir anlayis ve ¢ogunlukla olumlu bir alg1 olusturdugu ancak bazi durum-
larda yanlis ya da abartili kiiltiirel temsillerin de algiy1 etkileyebilecegi
sonucuna ulagilmgtir.

Anahtar kelimeler: Tiirk dizi ve filmleri, dil 6grenimi, kiiltiirel etkilesim,
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6grenimi.
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The Impact of Turkish TV Series and Films on Language
and Culture Learning Through the Eyes of Egyptian
Students

Abstract

This study aims to examine how the viewing habits of Turkish TV series
and films influence the Turkish language learning processes and percep-
tions of Turkey and Turkish culture among Egyptian Arab students at the B2
level and above studying Turkish at the Yunus Emre Institute in Egypt. The
research was conducted using a qualitative approach through semi-struc-
tured interviews with a total of 52 participants (44 female, 8 male). The
interviews explored the participants’ frequency of watching Turkish series/
films, their preferred productions, viewing methods (in Turkish, with sub-
titles, etc.), the overall impact of the series/movies on Turkish language
learning, the specific language skills (speaking, listening, reading, writing)
to which they contribute, the impact on the development of vocabulary
elements such as words, proverbs, and idioms, the contribution to gram-
mar development, the use of learned words and expressions in daily life,
challenges faced while watching, note-taking habits, and specific words/
phrases acquired from the series/films. In addition, the positive or nega-
tive impressions the series/films created about Turkey and Turkish culture
were also examined in detail. The findings reveal that Turkish TV series
and movies are a significant source of motivation for Egyptian students in
learning Turkish, providing notable contributions particularly to listening
and speaking skills as well as vocabulary improvement. In terms of cultur-
al interaction, the series and films generally lead to a deeper understanding
and mostly positive perception of Turkey and Turkish culture; however, in
some cases, inaccurate or exaggerated cultural representations may also
influence their perceptions.

Keywords: Turkish TV series and films, language learning, cultural inter-
action, learning Turkish as a foreign language.
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Giris

Kiiresellesmenin hiz kazandigi giiniimiizde yabanci dil 6grenimi, yal-
nizca dilsel becerilerin gelistirilmesini degil, ayn1 zamanda hedef dile ait
kiiltiirlin taninmasini ve kiltiirleraras1 anlayisin giiclendirilmesini sagla-
yan onemli bir siire¢ olarak degerlendirilmektedir. Tiirk¢e zengin tarihi
ve kiiltiirel mirasi, stratejik konumu, 6grencilere sundugu imkanlarin da
etkisiyle diinya genelinde 6grenimine duyulan ilginin giderek arttig: dil-
lerden biridir. Dil 6gretim siirecinde ders kitaplar1 ve sinif i¢inde yapilan
etkinliklerin yan1 sira otantik materyallerin kullanimi1 ve resmi olmayan
ogrenme ortamlar1 dil edinimini destekleyen 6nemli unsurlar olarak 6ne
¢ikmaktadir. Bu baglamda, Tiirk dizi ve filmleri gibi popiiler kiiltiir iiriin-
leri, 6zellikle gorsel-isitsel materyallerin dil 6grenimi iizerindeki olumlu
etkileri lizerine yapilan uluslararasi ¢aligmalarin da isaret ettigi lizere (Jin,
2024; Sanchez-Aufion vd., 2023), Tiirk¢e 6grenen yabanci dgrenciler i¢in
hem bir motivasyon kaynagi hem de kiiltiirel bir aktarim araci olarak dik-
kat ¢ekmektedir.

Son yillarda Tiirk dizi ve filmleri Orta Dogu, Balkanlar, Kuzey Afrika ve
Latin Amerika gibi genis cografyalarda biiyiik bir izleyici kitlesine ulagmis,
Tiirkiye'nin imajin1 ve Tiirk kiiltiiriinii diinyaya tanitma konusunda énemli
bir rol tistlenmistir. Tiirk (2024), Tiirk dizilerinin kiiltlirel baglamda diin-
yadaki etkilerini detayl1 bir sekilde inceleyerek bu yapimlarin bir yumusak
giic unsuru olarak nasil iglev gordiigiinii ortaya koymaktadir. Hayajneh ve
Inan (2015), 6zellikle Arap cografyasinda Tiirk dizilerinin artan etkisine
dikkat ¢ekerek bu dizilerin sadece birer eglence aract olmanin 6tesinde,
kiiltiirel ve sosyal degisimleri tetikleyici bir rol oynadigini belirtmektedir.
Bu durum, ayni1 zamanda Tiirk¢eye olan ilgiyi de artirmis, pek ¢ok kisinin
dil 6grenme seriivenine baglamasina veya mevcut dil becerilerini gelistir-
mesine zemin hazirlamigtir. Misir da kiiltiirel ve tarihi baglari giiclii olan
bir iilke olarak Tiirk dizilerinin yogun ilgi gordiigii cografyalardan biridir.
Misirli Arap 6grenciler arasinda Tiirk dizi ve filmlerini izleme aligkanligi-
nin yayginlagmasi, bu materyallerin Tiirk¢e 6grenme siireglerine ve Tiir-
kiye ile Tiirk kiiltlirii hakkindaki algilara olan etkilerinin kapsamli olarak
incelenmesini 6nemli hale getirmistir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda yapilan ¢alismalar, dizi ve
filmlerin dinleme ve konusma becerileri ile s6z varlig1 gelisimine katkilari-
n1 vurgulamaktadir (Yaman ve Arslan, 2022; Yilmaz ve Irsi, 2017). Gorsel
ve isitsel unsurlarin birlesimi, 6grencilerin baglam igerisinde kelimelerin
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ve ifadelerin anlamlarini kavramalarina yardimei olmakta, telaffuz ve ton-
lama gibi unsurlarm pekistirilmesine olanak tanimaktadir. Ornegin Demi-
rel (2023), yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin goziinden Tiirk dizi ve
filmlerinin Tiirk¢e 6grenme siirecindeki roliinli incelemis ve bu materyal-
lerin 6zellikle dinleme ve konusma becerileri lizerinde olumlu etkileri ol-
dugunu belirtmistir. Dursun (2017), film kullaniminin 6grencilerin anlama
becerisi iizerindeki etkisine odaklanmis ve bu materyallerin anlama kapa-
sitesini artirdigini saptamustir. iscan ve Delen’in (2017) "Selvi Boylum Al
Yazmalim" filmi 6rnegi iizerinden yaptiklari ¢aligma da filmlerin kelime
dagarcigimi zenginlestirmede ve kiiltiirel kavrayis saglamada etkili oldu-
gunu gostermektedir. Ayrica, Boylu ve Basar (2015) tarafindan Iran drne-
ginde yapilan calisma da televizyon araciligiyla yabanci dil olarak Tiirkge
Ogreniminin miimkiin oldugunu ve bu materyallerin dil 6grenimine 6nemli
katkilar sagladigini gdstermektedir. Dizilerde ve filmlerde kullanilan giin-
liik konusma dili, 6grencilerin dogal dil kaliplarin1 6grenmelerini sagla-
yarak iletisimsel yeterliliklerini artirmaktadir. Yaman ve Arslan (2023),
Kazakistan 6rnegi iizerinden yaptiklar1 caligmada, Tiirk dizi ve filmlerinin
ozellikle s6z varlig1 ve iletisim becerileri lizerinde olumlu etkilerini ortaya
koymustur.

Dizi ve filmlerin dil 6grenimine katkilariin yani sira kiiltiirel aktarim
boyutu da oldukca 6nemlidir. Ciinkii dil 6gretimi ayn1 zamanda kiiltiir
aktarimidir. Dizi ve filmler Tiirkiye'nin yasam tarzi, sosyal iliskileri, ge-
lenekleri, degerleri ve cografyasi hakkinda bilgiler sunarak izleyicilerde
bir kiiltiirel farkindalik olusturmaktadir (Yilmaz ve Irsi, 2017). Bu farkin-
dalik, 6grencilerin hedef kiiltiirii daha iyi anlamalarina ve dolayisiyla dil
ogrenimine daha fazla motive olmalarina yardimci olabilir. Iscan (2017a)
ve Iscan (2017b), filmlerin yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde bir kiil-
tiir aktarim araci olarak nasil kullanilabilecegine dair 6nemli degerlendir-
meler sunmustur. Giineyli (2021) de sinemanin, dilsel 6gretilerin yani sira
kiiltiirel 6gretiler temelinde de bir 6grenme ve dgretme araci olabilecegi-
ni belirtmigtir. Elsikma (2019), Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretimin-
de kullanilan kisa filmlerin kiiltiirel unsurlar agisindan incelenmesiyle, bu
materyallerin kiiltiirel farkliliklar1 ve benzerlikleri kesfetme firsati sundu-
gunu ortaya koymustur. Kirbas (2022), Balkanlar 6rnegi lizerinden yaptigi
degerlendirmede, Tiirk dizi ve filmlerinin yabanci dil olarak Tiirk¢e 68-
retimine kiiltlirel katkilarinin yan sira, Tiirkiye algisin1 da olumlu yonde
etkiledigini belirtmektedir. Arik ve Celik (2019) ise Orta Asya’daki Tiirk
devletlerinde (Kirgizistan 6rnegi) Tiirk dizilerinin Tiirk¢e 6grenmeye etki-
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lerini inceleyerek kiiltiirel yakinligin dil 6grenimini destekleyici bir faktor
oldugunu ortaya koymustur.

Bu calismanin amaci, Misir'daki Yunus Emre Enstitlisii blinyesinde Tiirk-
¢e dgrenen B2 ve iizeri seviyedeki Misirli Arap 6grencilerin Tiirk dizi ve
filmlerini izleme aligkanliklarinin Tiirk¢e 6grenme stireglerine ve Tiirkiye
ile Tiirk kiiltlirii hakkindaki algilarina etkisini derinlemesine incelemek-
tir. Aragtirma, bu materyallerin dil becerileri tizerindeki somut katkilari-
ni1, 6zellikle de dinleme, konusma ve s6z varlig1 gelisimine olan etkilerini
ayrintili olarak ele almay1 hedeflemektedir. Ayn1 zamanda, Tiirk dizi ve
filmlerinin kiiltiirel aktarim araci olarak nasil islev gordiigli, olumlu veya
olumsuz izlenimler birakip birakmadig: ve Tiirkiye algisini nasil sekillen-
dirdigi de bu arastirmanin temel odak noktalarindan birini olusturmakta-
dir. Bu kapsamli incelemeyle yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alanina
ve kiiltiirlerarasi iletisimin 6nemine dair bilgiler sunularak alana katki sag-
lanmas1 amaglanmaktadir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismada tarama modeli benimsenmistir. Tarama modelleri, gecmiste
ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi hedefle-
yen arastirma yaklagimlari olarak ifade edilmektedir (Karasar, 2007). Ya-
banci dil olarak Tirkce 6gretiminde Tiirk dizi ve filmlerinin dil ve kiiltiir
ogrenimine etkisinin belirlenmesi amaciyla bu yontem kullanilmigtir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Yunus Emre Enstitlisii Kahire Tiirk Kiiltiir
Merkezinde B2 ve iizeri seviyelerde 6grenim gérmekte olan 52 6grenci
olusturmaktadir. Calisma grubundaki 6grencilerin tamami Misirli olup ana
dilleri Arapgadir. Katilimcilara ait demografik bilgiler asagida sunulmus-
tur.

Tablo 1. Katilimcilarin demografik bilgileri

Demografik Bilgiler Sikhik
Cinsiyet Kadin 44

Erkek 8

Toplam 52
Yas 18-21 12
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22-25 27
26-29 9
30+
Toplam 52
Meslek Ogrenci 23
Miisteri temsilcisi 6
Tercliman 5
Ev hanimi 3
Ogretmen 3
Tur rehberi 3
Satig danismani 3
Insan kaynaklar 2
Avukat 2
Muhasebeci 1
Yonetici 1
Toplam 52
Seviye B2 14
Cl 31
C2 7
Toplam 52

Tablo 1 incelendiginde katilimecilarin %84,6’sinin  kadin (n=44) ve
%15,4’1iniin erkek (n=8) oldugu goriilmektedir. Yas dagilimina bakildigin-
da katilimcilarin %51,9’unun (n=27) 22-25 yas araliginda oldugu, bunu
strastyla 18-21 yas (%23,1), 26-29 yas (%17,3) ve 30 yas ve tizeri (%7,7)
gruplarmin takip ettigi belirlenmistir. Meslek dagilimi incelendiginde ka-
tilimcilarin biiyiik bir kisminin 6grencilerden olustugu (%40,4) goriilmek-
te olup bunu miisteri temsilcisi (%11,5) ve terciman (%9,6) gibi meslek
gruplar1 izlemektedir. Ayrica ev hanimi, 6gretmen, tur rehberi ve satis da-
nismani gibi farkli meslek gruplarina mensup katilimcilar da 6rneklemde
yer almaktadir. Dil diizeyleri acisindan degerlendirildiginde ise katilimci-
larin %59,6’sinin (n=31) C1, %26,9’unun (n=14) B2 ve %13,5’inin (n=7)
C2 seviyesinde oldugu goriilmektedir.
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Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan hazir-
lanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile kisisel bilgi formu kullanil-
mistir. Kisisel bilgi formunda 6grencilere cinsiyet, yas, meslek ve Tiirkce
seviyesi ile ilgili bilgiler sorulmustur. Yar1 yapilandirilmis goriisme for-
munda ise Tiirk dizisi ve filmi izleyip izlemedikleri, izliyorlarsa hangi dizi/
filmi izledikleri, dizi/film izleme yontemleri, dizi/filmlerin Tiirk¢e 6gren-
meye olan etkisi; dizi/filmlerin dil becerilerine, s6z varligina ve dil bilgisi-
ne katki saglayip saglamadigi, dizi/filmlerden 6grendigi kelime ve kalipla-
11 kullanma durumlari, dizi/filmlerden 6grendigi kelime ve kaliplarin neler
oldugu, dizi/filmlerin Tiirkiye ve Tiirk kiiltiirii hakkinda biraktig1 olumlu
ya da olumsuz etkilere yonelik sorular yoneltilmistir. Goriisme formunda
yer alan bu agik u¢lu sorularla 6grencilerin Tiirk dizi ve filmlerinin Tiirk¢e
Ogrenimine etkisiyle ilgili diisiincelerine yonelik kapsamli veriler toplan-
mas1 amaglanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde igerik analizi teknigi kullanilmustir. Igerik
analizinin asil amaci, elde edilen verileri aciklayabilecek kavramlara ve
baglantilara ulagmaktir (Yildirim ve Simsek, 2013). Calismada gegerligin
saglanmasi i¢in arastirma siirecine dair yapilanlar ifade edilmis ve ulasilan
sonuglar tablolar halinde gosterilmistir. Giivenirligin saglanmasi i¢in ise
sorularin hazirlanmasi ve tablolarin olusturulmasinda iki uzmanin (Tiirkce
egitimi alaninda) goriisiine bagvurulmustur. Ogrencilerin yanitlar1 iki uz-
man tarafindan bagimsiz olarak analiz edilmis ve elde edilen kodlamalar
karsilastirtlmistir. Kodlayicilar arasi giivenirlik diizeyi, Miles ve Huber-
man’in (1994) onerdigi “giivenirlik = uzlasma sayis1 / (uzlasma sayisi +
uzlasmama sayi1s1)” formiilii ile hesaplanmastir.

Bu kapsamda yapilan degerlendirmede, arastirmada elde edilmis olan top-
lam 796 birim veri iizerinden gerceklestirilen kodlamalarda 669 uzlagsma
ve 127 uzlasmama durumu tespit edilmistir. Bu dogrultuda arastirmanin
kodlayicilar arast giivenirlik katsayis1 0,84 olarak hesaplanmistir (669 /
(669 +127)=0,84). Bu oran, sosyal bilimler alaninda kabul edilen %70’lik
giivenilirlik esiginin lizerinde yer almakta olup arastirma bulgularinin gii-
venilirligini desteklemektedir.

Bulgular
Bu béliimde Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Misirl 6grencilerin Tiirk
dizi ve filmleri hakkindaki goriislerine iliskin bulgular sunulmustur.
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1. Katimeilarm Tiirk Dizi ve Filmlerini izleme Durumlaria iliskin
Bulgular

Calismanin katilimcilarinin Tirk dizi ve filmlerini izleyip izlememe du-
rumlarina, izleyenlerin gerekcelerini sunmalarina iliskin bilgiler Tablo
2’de sunulmustur.

Tablo 2. Katilimcilarin Tiirk dizisi/filmi izleyip izlemediklerine dair bilgiler

Dizi/film izleme Sikhk  Yiizde Gerekce

Tiirkge 6grenmek
Tiirkgeyi gelistirmek
Gizel vakit gecirmek, eglenmek

Evet 47 90,39 . ="
Tiirkge sevgisi
Tiirk kiiltiiriinii 6grenmek
Tiirk dizilerini basarili bulmak
Vakti yok
Bazen 4 7,69 Hepsinin birbirine benzemesi
Hayir 1 1,92 Vakti yok
Toplam 52 100

Tablo 2’ye bakildiginda 6grencilerin biiylik cogunlugunun (%90,39) Tiirk
dizisi/filmi izledigi tespit edilmistir. Katilimcilar (K) Tiirk dizisi/filmi izle-
melerinde Tiirkceyi 6grenmek ve gelistirmek, giizel vakit gecirmek, Tiirk-
¢e sevgisi gibi nedenlerin etkili oldugunu ifade etmislerdir.

Asagida bazi1 6grencilerin ciimleleri 6rnek olarak verilmistir.

e “FEvet, eglemek ve Tiirk¢e ogrenmek igin” (K9)
e “FEvet Tiirk kiiltiiriinii 6grenmek” (K49)
o “Evet. Tiirk dizileri ¢ok basarili” (K5)

2. Katimcilarin izlemeyi Tercih Ettikleri Dizi ve Filmlere iliskin Bul-
gular

Calismanin katilimeilarinin izlemeyi tercih ettikleri Tiirk dizi ve filmlerine
iligkin bilgiler Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. Katilimcilarin izledikleri dizi ve filmlere dair bilgiler

Dizi/Film Sikhk  Yiizde Dizi/Film Sikhk  Yiizde
Cukur 10 19,23 Ask Sana Benzer 1 1,92
S67 9 1731 AskTesadifleri 1,92
Sever
Uzak Sehir 9 17,31 Ask Yeniden 1 1,92
Leyla 8 15,38 Babam ve Oglum 1 1,92
Bir Gece Masali 6 11,54 1}\3/{1251:;2513111 1 1,92
Hudutsuz Sevda 6 11,54 Calikusu 1 1,92
Sen Anlat Karadeniz 5 9,62 Dirilis Ertugrul 1 1,92
Kiralik Ask 4 7,69 Duy Beni 1 1,92
Deha 4 7,69 Esaret 1 1,92
Kirgin Cigekler 4 7,69 Glimiig 1 1,92
Kizil Goncalar 4 7,69 Gtizel Koylii 1 1,92
Muhtesem Yiizyil 4 7,69 Hababam Sinifi 1 1,92
g/fféfz‘: Kogustaki 3 577 Halam Geldi 1 1,92
Ayla 3 5,77 Ihlamurlar Altinda 1 1,92
Ezel 3 5,77 Icerde 1 1,92
Kurtlar Vadisi 3 5,77 Kara Para Agk 1 1,92
Teskilat 3 5,77 Kizilcik Serbeti 1 1,92
Yargi 3 5,77 Kimse Bilmez 1 1,92
Ask 101 2 3,85 Kocamin Ailesi 1 1,92
Aski Memnu 2 3,85 Kuzey Giliney 1 1,92
Ates Kuslari 2 3.85 %;:ftﬁf; 1 1,92
Giinesin Kizlari 2 g5 bt 1 1,92
Kirmizi Oda 2 3,85 Sahipsizler 1 1,92
Kurulus Osman 2 3,85 Sandik Kokusu 1 1,92
Mucize Doktor 2 3,85 Siyah Kalp 1 1,92
Siccin 2 3,85 Sakir Pasa 1 1,92
Vatanim Sensin 2 3,85 Umutsuz By 1 1,92
Kadinlar
Adim Farah 1 1,92 Yalan 1 1,92
Ask Laftan Anlamaz 1 1,92 Yaprak Dokiimii 1 1,92
Ask Mantik intikam 1 1,92 Yol Arkadasim 1 1,92
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Tablo 3 incelendiginde katilimcilarin en ¢ok ‘Cukur’, ‘S6z’, ‘Uzak Sehir’
ve ‘Leyla’ dizilerini izledikleri goriilmektedir. “Cukur”, “S6z” ve “Leyla”
dizisi televizyonda onceki yillarda (Cukur: 2017-2021; So6z: 2017-2019;
Leyla: 2024-2025) gosterime girmis olan ve arastirma esnasinda TV’de
herhangi bir kanalda gdsterimde olmayan dizilerdendir. Bu durum 6g-
rencilerin eski dizileri internet iizerinden izledigi anlaminda yorumlana-
bilmektedir. “Uzak Sehir” ise hélen televizyonda yayin hayatina devam
etmektedir. Yine “Bir Gece Masali”, “Hudutsuz Sevda” ve “Sen Anlat
Karadeniz” dizilerinin de izlenme oranmin yiiksek oldugu goriilmektedir.
Tabloya genel olarak bakildiginda ise dizi ¢esitliliginin oldukc¢a fazla ol-
mas1 dikkat ¢cekmektedir.

3. Katihmcilarin Dizi/Filmleri izleme Yontemlerine iliskin Bulgular
Calismanin katilimcilarinin Tiirk dizi ve filmlerini izlerken hangi yontem-
leri kullandiklarina iliskin bilgiler Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Katilimcilarin dizi/film izleme yontemleri

Yontem Sikhk Yiizde
Sadece Tirkce seslendirme 32 61,54
Tiirkge seslendirme+ Arapga alt yazi 19 36,54
Arapga dublajh 1 1,92
Toplam 52 100

Tablo 4’e bakildiginda 6grencilerin cogunlugunun dizi/filmleri genellikle
(%61,54) orijinal halleriyle yani Tiirk¢e seslendirmeyle izledikleri anlasil-
maktadir. Ogrencilerin B2 ve iistiindeki seviyelerde 6grenim gérmelerinin
bu durum tizerinde etkisi oldugu sdylenebilir. Ayrica Arapga alt yazi kulla-
nan ogrenciler (%36,54) de bulunmaktadir. Arapga dublajli olarak izleyen
yalnizca bir katilimcinin (%1,92) bulunmasi, katilimeilarin biiyiik ¢ogun-
lugunun Tiirk¢e dil girdisine dogrudan maruz kalmayi tercih ettigini ve
dizi/filmleri 6grenme stirecini destekleyen bir ara¢ olarak kullandiklarini
distindiirmektedir.

4. Katihmeilarin Dizi ve Filmlerin Tiirkce Ogrenmeye Olan Etkisi
Uzerine Diisiincelerine iliskin Bulgular

Katilimeilarin Tiirk dizi ve filmlerinin Tiirk¢e 6grenme siirecine katkilari-
na dair goriislerine iliskin bulgular Tablo 5°te yer almaktadhir.
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Tablo 5. Katilimcilarin dizi ve filmlerin Tiirk¢e 6grenmeye olan etkisi iize-
rine diisiinceleri

Dizi/Filmlerin Tiirkce Ogrenmeye Etkisi Sikhik Yiizde

Dogru telaffuzu 6grenmek 6 11,54
Giinliik hayattaki kelimeleri 6grenmek 6 11,54
Anlamay1 gelistirmek 5 9,62
Dogru ciimle kurmay1 6grenmek 5 9,62
Konugma pratigini 6grenmek 5 9,62
Yeni kelimeler 6grenmek 5 9,62
Tiirk kiltiirini tanimak 3 5,77
Kelimelerin akilda daha iyi kalmasini saglamak 2 3,85
Konusma cesareti vermek 1 1,92
Tiirkgeyi hizl1 6grenmeyi saglamak 1 1,92
Tiirkiye’yi ve Tiirkgeyi sevmek 1 1,92
‘Faydalr’ olarak belirtip gerek¢e yazmayanlar 12 23,06
Toplam 52 100

Tablo 5 incelendiginde katilimcilarin Tirk dizi ve filmlerinin Tiirkge 6g-
renimine ¢esitli yonlerden katki sagladigini ifade ettikleri goriilmektedir.
Katilimecilarin en yiiksek oranda ‘faydali’ oldugunu belirtip herhangi bir
gerekce yazmayanlardan (%23,06) olustugu belirlenmistir. Bunun yant
stira dogru telaffuzu 6grenmek (%11,54) ve giinliik hayatta kullanilan ke-
limeleri 6grenmek (%11,54) en sik ifade edilen katkilar arasinda yer al-
maktadir. Anlamay1 gelistirme (%9,62), dogru ciimle kurmay1 6grenme
(%9,62), konusma pratigini gelistirme (%9,62) ve yeni kelimeler 6grenme
(%9,62) de benzer oranlarda dile getirilen goriislerdir. Tiirk kiiltiirtinii tani-
ma (%35,77) ve kelimelerin akilda daha iyi kalmasini saglama (%3,85) ise
daha diisiik oranlarda ifade edilmistir. En diisiik oranda belirtilen katkilar
ise konusma cesareti verme (%1,92), Tiirkceyi hizl1 6grenmeyi saglama
(%1,92) ve Tiirkiye’yi ve Tiirkgeyi sevme (%1,92) olmustur. Asagida bazi
ogrencilerin ciimleleri 6rnek olarak verilmistir.

o “Pozitif etki. Tiirk kiiltiiriinii daha iyi tamimak” (K1)

o “Evet. Dogru telaffuz icin faydali” (K4)

o “Evet hizli 6grenmemi saglad:.” (K20)

o “Evet giinliik kullanilan kelimeler i¢in” (K22)

e “konusma cesareti verdi”’ (K29)

e “FEvet kelimeler ve ciimleler daha akilda kalici oluyor” (K44)
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5. Katilimeilarin Dizi ve Filmlerin Tiirkc¢e Dil Becerilerine Katkisina
fliskin Bulgular

Katilimcilarin dizi ve filmlerin Tiirkce dil becerilerine katkisina yonelik
goriislerine iligkin bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Katilimcilarin dizi ve filmlerin Tiirkce dil becerilerinden hangisi-
ne katki sagladigina yonelik diistinceleri

Dil becerisi Sikhk Yiizde
Dinleme 46 88,46
Konugma 36 69,23
Okuma 5 9,62
Yazma 5 9,62

Tablo 6’ya bakildiginda 6grencilerin dizi/filmlerin Tiirk¢e dil becerile-
rinden en ¢ok dinleme ve konusma becerilerine katki sagladigini diisiin-
diikleri goriilmektedir. Az sayida da olsa okuma ve yazma becerilerinden
bahseden 6grencilerin de bulundugu belirlenmistir. Dinleyerek kendi din-
leme becerilerini gelistirdikleri, dizi/filmlerdeki konusma pratikleriyle de
konusma becerilerinin gelisimine katki sagladigini diistindiikleri anlagil-
maktadir.

6. Katihmcilarin Dizi ve Filmlerin Tiirkce Dil Bilgisi Gelisimine Kat-
kisina Iliskin Bulgular

Katilimcilarin dizi ve filmlerin Tiirkce dil bilgisi gelisimine katkisina yo-
nelik goriislerine iligkin bulgular Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Katilimcilarin dizi ve filmlerin Tiirk¢e dil bilgisi gelisimine katki
saglayp saglamadigina dair diisiinceleri

Dil bilgisine katki

< Sikhik Yiizde Gerekce
saglama durumu

Tiirkgenin gergek hayatta nasil kullanildigini gérmek
Dogru ciimle kurmak

Evet 21 40,38 Fiilleri kullanmay1 6grenmek
Konular1 pekistirmek

Biraz 8 15,38 Tiirkgeyi diizgiin kullanmamalar1
Sokak dili kullanmalari

Hayir 23 4422 Diizgiin Tu{kce kullanmamalar1
Kurallara gére konugmamalart
Hizli ve argo konusmalar1

Toplam 52 100
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Tablo 7°ye gore 23 6grencinin dizi ve filmlerin Tiirkce dil bilgisinin gelisi-
mine katki saglamadigini diisiindiigii goriilmektedir. Buna gerekge olarak
da dizi/filmlerde sokak dilini kullanmalari, diizgiin Tiirk¢e kullanmama-
lar1, kurallara uygun konusmamalari, hizli ve argo konusmalar1 oldugunu
ifade etmislerdir. Bunun aksine 21 &grenci ise Tiirk¢enin gergek hayat-
ta nasil kullanildigin1 gérmek, dogru climle kurmak, fiilleri kullanmay1
ogrenmek ve konular1 pekistirmek agisindan dil bilgisi gelisimine katki
sagladigma yonelik diislincelerini iletmiglerdir. “Biraz” olarak belirten
ogrenciler de yine dizi/filmlerde diizgiin Tiirk¢e kullanilmadigina yonelik
ifadeler kullanmislardir.

Asagida bazi1 6grencilerin ciimleleri 6rnek olarak verilmistir.
e “Hayir, ¢iinkii diizgiin Tiirk¢e konusmuyorlar” (K17)

e “Hayr ¢iinkii sokak dili” (K26)

“Evet pratik olarak gériiyoruz” (K29)

“Evet dogru ciimle kurmak i¢in” (K50)

7. Katihmcilarin Dizi ve Filmleri izlerken Zorlanma Durumlarina
Mliskin Bulgular

Katilimeilarin dizi ve filmleri izlerken yasadiklart zorlanma durumlarina
iliskin bulgular Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Katilimcilarin dizi ve film izlerken anlamada zorlanma durumlar:

Dizi/film izlerken

Sikhk Yiizde  Gerekce
zorlanma durumlar

Hizli konustuklar1 zaman
Tarihi dizilerde

Ilk seviyelerde

Uzun climleler varsa
Siveli konugmalarda
Yeni kelime sayis1 ¢coksa

Evet 10 19,23

Hizl1 konustuklar1 zaman
Bazen 11 21,15 Yeni kelime ¢ok oldugunda
Deyimler ¢ok oldugunda
Hayir 31 59,62 Zorlanmiyor
Toplam 52 100
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Tablo 8’e bakildiginda 6grencilerin ¢ogunlugunun dizi/film izlerken anla-
mada zorlanmadiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin B2 ve iistiindeki seviye-
lerde olmasinin bu durum tizerinde etkili oldugu sdylenebilir. Zorlandigini
ifade eden 6grenciler de dizi/filmlerde hizli konusulmasi, tarihi dizilerde
farkli kelimelerin kullanilmasi, uzun ciimleler ve siveli konusmalarin bu-
lunmasi gibi gerekgeleri ifade etmistir.

Asagida bazi1 6grencilerin climleleri 6rnek olarak verilmistir.

o “Ilk baslarda evet ama simdi hayr” (K2)
o “Tarihi diziler zor” (K14)
e “Uzun ciimleler olursa zorlaniyorum” (K47)

8. Katimcilarin Dizi ve Filmlerin Tiirk¢e Soz Varhgina Katkisina
fliskin Bulgular

Katilimcilarin dizi ve filmlerin Tiirk¢e s6z varligina katkisina yonelik go-
rislerine iliskin bulgular Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9. Katilimcilarin dizi ve filmlerin Tiirk¢e kelime, atasozii, deyim gibi
soz varligt unsurlarina katki saglayp saglamadigina dair diistinceleri

Diz/filmlerin s6z
varh@ina katki Sikhik Yiizde Gerekce
saglama durumu

Yeni atasozii ve deyimler 6gretmesi
Yeni kelimeler 6gretmesi
Tiirk kiiltiiriinii yansitmasi

Evet > 98,08 Tiirklerin glinliik hayatin1 yansitmasi
Konusmay1 gelistirmesi
Kalic1 6grenmeyi saglamasi

Hayir 1 1,92 Sebep yok

Toplam 52 100

Tablo 9’a bakildiginda 6grencilerin dizi ve filmlerin yeni kelime, atasozii
ve deyimleri 6gretmesi, Tiirk kiiltlirlinii yansitmasi gibi gerekgelerle s6z
varlig1 unsurlarmin gelisimine katki sagladigina dair gortislerinin bulun-
dugu goriilmektedir. Ayrica giinliik hayatta kullanilan kelime ve kalipla-
1 6gretmesi, konugsmay1 gelistirmesi ve kelimelerin kalici 6grenilmesini
saglamasi gibi etkileri ile ilgili de goriislerini ifade etmislerdir.

Asagida bazi1 6grencilerin climleleri 6rnek olarak verilmistir.
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e “FEvet yeni atasozii ve deyimler ogreniyoruz” (K3)
e  “Evet. Kalici kelime 6grenmeyi saglama™ (K2)

e “FEvet, konusmamiz gelisiyor” (K9)

o “Evet. Tiirk kiiltiiriinii yansitiyor” (K51)

Katilimcilarin s6z varligi igerisinde degerlendirilen kelime ve kaliplari ne
kadar kullandiklarina iligkin bulgular Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. Katilimcilarin dizi ve filmlerden ogrendikleri kelime ve kaliplari
kullanma durumlar:

Dizi/filmlerden 6grendikleri kelime ve kaliplari

kullanma durumlari Sikhk Yiizde

Evet 40 76,92
Bazen 7 13,46
Hayir 5 9,62
Toplam 52 100

Tablo 10°da goriildiigii gibi 6grencilerin %76,92’lik 6nemli bir kismi dizi
ve filmlerden 6grendikleri kelime ve kaliplari; giinliik yasamlarinda Tiirk-
¢e konusurken kullandiklarina dair goriis bildirmislerdir.

Katilimeilarin dizi ve filmleri izlerken 6grenmek istedikleri/ilk kez duy-
duklar1 kelime ve kaliplart not alma durumlarina iliskin bulgular Tablo
11°de sunulmustur.

Tablo 11. Katilimcilarin dizi/film izlerken kelime ve kaliplari not alma du-

rumlari
Dizi/film izlerken not alma durumlari Sikhk Yiizde
Evet 20 38,46
Bazen 14 26,92
Hayir 18 34,62
Toplam 52 100

Tablo 11°e gore dgrencilerin dizi/film izlerken not alma durumlar1 ince-
lendiginde evet, haywr ve bazen cevaplarinin birbirine yakin oranda ifade
edildigi goriilmektedir.

S6z varlig1 gelisimine yonelik katilimcilardan dizi/film izlerken 6grendik-
leri kelime ve kaliplar1 yazmalar1 istenmistir. Bu soruya verilen cevaplar
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neticesinde katilimcilarin dizi/filmlerden 6grendikleri kelime ve kaliplara
iliskin bulgular Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12. Katilimcilarin dizi ve filmlerden ogrendigi kelime ve kaliplar

Kelime ve kaliplar Sikhk  Yiizde
kina gecesi 6 11,54
kiz isteme 6 11,54
tuzlu kahve 5 9,62
altin glini 3 5,77
baz1 kufurler 2 3,85
cay demlemek 2 3,85
sefalar getirdin 2 3,85
Allah belan1 versin 1 1,92
anca beraber kanca beraber 1 1,92
annesinin kuzusu 1 1,92
Asayis berkemal 1 1,92
Ates olmayan yerden duman ¢ikmaz 1 1,92
Ayasofya Camisi 1 1,92
baskin 1 1,92
bayram adetleri 1 1,92
Bir fincan kahvenin kirk yil hatir1 vardir 1 1,92
Bir insan yedisinde neyse yetmisinde odur 1 1,92
Can bogazdan gelir 1 1,92
delirtme beni 1 1,92
dilinin ucuna gelmek 1 1,92
dort dortliik 1 1,92
dortnala gelmek 1 1,92
laf atmak 1 1,92
diis yakamdan 1 1,92
el 6pmek 1 1,92
elinden geleni ardina koymamak 1 1,92
firca atmak 1 1,92
fircalamak 1 1,92
gecmis olsun 1 1,92
halay ¢ekmek 1 1,92
harbi 1 1,92
helva kavurmak 1 1,92
hem su¢lu hem gii¢lii 1 1,92
insaat firmasi 1 1,92
kanka 1 1,92
Karnim zil ¢aliyor 1 1,92
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Kirk bin kere masallah 1 1,92
komutan 1 1,92
kusura bakma 1 1,92
on parmaginda on marifet 1 1,92
paramparca 1 1,92
poz kesmek 1 1,92
simit 1 1,92
ayran 1 1,92
sinirim tepemde 1 1,92
su gibi git gel 1 1,92
sus pus olmak 1 1,92
Tanr1 misafiri 1 1,92
ufak tefek 1 1,92
umurumda degil 1 1,92
vefa 1 1,92
zeybek 1 1,92

Tablo 12’ye bakildiginda 6grencilerin dizi/filmlerden kina gecesi, kiz is-
teme, tuzlu kahve ve altin giinii gibi geleneksel ifadeleri yogun sekilde
ogrendikleri goriilmektedir.

9. Katilhmcilarin Dizi ve Filmlerin Tiirkiye ve Tiirk Kiiltiiriine Etkisi-
ne Iliskin Goriisleri

Katilimcilarin dizi ve filmlerin Tiirkiye ve Tiirk kiiltiiriine etkisine yonelik
goriisleri Tablo 13’°te sunulmustur.

Tablo 13. Dizi ve filmlerin katilimcilarda Tiirkiye ve Tiirk kiiltiirii hakkin-
da biraktigi olumlu ya da olumsuz etkiler

Dizi/filmlerin

etkisi Sikhik Yiizde Gerekge

Tiirk kiiltiiriinii 6grenmek
Masir kiiltiiriine benzemesi
Tiirklerin misafirperver olmast
Tiirklerin comert, sicakkanli ve
yardimsever olmast
Tiirk yemeklerinin giizel olmasi
Yaslilara saygi
Tiirk tarihini tanitmast
Miisliiman bir devlet olup bunun dizilere
9 17,31  yansimamast

Sicakkanli olmalari ve irk¢1 olmalart
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Islam kiiltiiriine uzak olmasi
Alkoliin ¢ok tiiketilmesi
Dizilerdeki gibi romantik bir hayatin

Olumsuz 6 11,54
olmamasi
Siddete 6zendirmesi
Silahlarin ¢ok olmasi
Toplam 52 100

Tablo 13’e bakildiginda dizi/filmlerin Tiirkiye ve Tiirk kiiltiirii hakkinda
cogunlukla olumlu etki biraktig1 goriilmektedir. Ogrenciler olumlu et-
kilere yonelik olarak Tiirk kiiltiirinli tanitmasi, Tiirklerin misafirperver,
comert, sicakkanli ve yardimsever olmasi gibi drnekler vermislerdir. Az
sayida da olsa baz1 dgrenciler dizi/filmlerin Islam kiiltiiriine uzak olmasi,
alkol tiiketiminin ¢ok olmasi, siddete 6zendirmesi gibi olumsuz etkilerinin
oldugunu ifade etmislerdir.

Asagida bazi1 6grencilerin climleleri 6rnek olarak verilmistir.

“Olumlu etkiler olumsuzdan daha ¢ok. Mesela Tiirk insanlar 6zellikle

koylerdeki insanlar daha sicakkanli, yardimsever olurlar. Bazen me-

rakli oluyorlar ama giizel bir sekilde yani” (K1)

e “Bence olumlu ¢iinkii oraya gitmeden bazi adetler hakkinda fikir sahip
oldum” (K4)

*  “Bazen olumlu ve bazen olumsuz. Ciinkii bildigim gibi Tiirk muhafaza-
kar bir toplum ama diziler tam tersi sekilde sunuyor” (K27)

o “Olumsuz ¢iinkii bazi dizilerde kotii seyler goriiyorum™ (K46)

Sonug¢ ve Tartisma

Bu ¢alisma, popiiler kiiltiir iirtinlerinden 6zellikle Tiirk dizi ve filmleri-
nin, yabanc dil olarak Tiirk¢e 6grenen Misirl 6grenciler lizerindeki ¢ok
katmanli etkilerini incelemistir. Elde edilen bulgular gostermektedir ki bu
gorsel-isitsel materyaller hem dilsel becerilerin gelisimini hem de hedef
kiiltiirle ilgili algilarin sekillenmesini etkileyen gii¢lii araglardir. Arastir-
mada elde edilen bulgulardan hareketle, katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu-
nun (%90,39) Tiirk dizi ve filmlerini izledigi ve bu tercihlerinde Tiirkce-
yi 6grenmek ve gelistirmek, giizel vakit gecirmek ve Tiirk¢ceye duyulan
sevgi gibi etkenlerin rol oynadig: sonuglarina ulasilmistir. Benzer sekilde,
Boylu ve Basar’in (2015) calismasinda da katilimecilarin Tiirk televizyon
kanallarin1 hem Tiirk¢e 6grenmek hem de eglenmek amaciyla izledikleri
belirlenmistir. Filmler araciligiyla dil 6grenme, 6zellikle eglenceli ve mo-
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tive edici olmasi nedeniyle dil ediniminde 6nemli bir tamamlayici aragtir
(Sanchez-Aufion, Férez-Mora & Monroy-Hernandez, 2023). Chan & Chi
(2011), dizi ve film gibi popiiler medya iceriklerinin, 6zellikle gengler ara-
sinda dil 6grenme motivasyonunu artirdigini ortaya koymustur. Bu durum
ogrencilerin dizi/filmleri sadece dilsel gelisim araci olarak degil ayni1 za-
manda eglence, motivasyon ve kiiltiirel kesif baglaminda da degerlendir-
digini gostermektedir.

Aragtirma bulgulari, dizilerin 6zellikle dinleme (%88,46) ve konusma
(%69,23) becerilerinin gelisiminde etkili oldugunu ortaya koymustur. Bu
sonug, Boylu ve Bagar (2015) ile Kirbas’in (2022) ¢alismalarinin bulgu-
lariyla ortiismektedir. Ayrica, gorsel-isitsel girdilerin dil 6grenimi tizerin-
deki etkisini vurgulayan ¢ok sayida uluslararasi arastirmayla da paralellik
gostermektedir (Alejado vd., 2023; Ekinci, 2021). Alt yazili gorsel-isitsel
iceriklerin 6grencilerde hem isitsel algiyr hem de kelime kazanimini ar-
tirdigina dair sonuglar, bu calismada da benzer bigimde gdzlemlenmistir.
Ozellikle Tiirkce seslendirme ve alt yazi kombinasyonu kullanan gren-
cilerin orani (%36,54), bu yontemin bilingli bir 6grenme stratejisi olarak
benimsendigini gostermektedir.

S6z varligr alaninda, 6grencilerin %98,08°1 dizi ve filmlerin kelime, de-
yim ve atasdzii 0grenimi lizerinde olumlu etkide bulundugunu belirtmis,
giinliik hayatta da (%76,92) bu ifadeleri kullandiklarini ifade etmistir. Bu
durum, Sharwood Smith’in (1993) “input enhancement” kurami cerge-
vesinde degerlendirildiginde, dizilerde kelimelerin baglam i¢inde dogal
bicimde sunulmasinin 6grenicilerin dikkatini ¢ektigi ve kalic1 6grenmeyi
destekledigi sOylenebilir. Benzer sekilde, Kirbag’in (2022) arastirmasinda
da dizi ve filmlerin kelime bilgisi, atasozleri, deyimler ve kalip ifadeler
gibi s6z varlig1 unsurlarinin gelisimine olumlu katki sagladigi sonucuna
ulasilmistir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde temel hedeflerden biri, Tiirk kiil-
tiiriiniin 6grencilere kapsamli bir sekilde aktarilmasidir (Iscan, 2011). Bu
baglamda yapilan aragtirmada, dizi ve filmlerin Tiirkiye’ye ve Tiirk kiiltii-
riine yonelik genellikle olumlu algilar olusturdugu goriilmiistiir. Katilimci-
larin %71,15°1 kiiltiirel etkilesimi olumlu ya da hem olumlu hem olumsuz
olarak degerlendirmistir. Tiirklerin misafirperverligi, aile yapisi, gelenek-
leri gibi unsurlar 6grenciler tarafindan kiiltiirel yakinlik duygusu yaratan
olumlu faktorler olarak one ¢ikmistir. Ancak dizilerdeki agirt modernles-
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me, siddet icerigi, alkol tiikketimi gibi unsurlar, 6zellikle muhafazakar arka
plan1 olan 6grencilerde elestirel tepkiler dogurmustur. Bu durum, kiiltiirel
temsillerin dogrulugu ve abartili sunumlarinin dil-kiiltiir biitiinliigline nasil
etki edebilecegi konusundaki tartismalarla 6rtiismektedir (Byram, 2013).
Bununla birlikte elde edilen bulgular, Tiirk dizi ve filmlerinin dil 6greni-
mine katki saglamakla birlikte 6zellikle dil bilgisi edinimi agisindan sinirlt
bir etkiye sahip olabilecegini ve bazi durumlarda kiiltiirel unsurlarin abar-
tili ya da gerceklikten uzak bi¢gimde yansitilmasimin 6grencilerin kiiltiirel
algilarini etkileyebilecegini gostermektedir.

Bu ¢aligmanin bulgulari, ayn1 zamanda dizilerin yalnizca bireysel 6gren-
me siireciyle sinirlt kalmadigini, kiiltiirel diplomasi baglaminda da etkili
oldugunu gostermektedir. Balkanlar, Orta Asya ve Kuzey Afrika’da oldu-
gu gibi Misir’da da Tiirk dizilerinin bir “yumusak gii¢ (soft power)” aract
olarak islev gordiigii (Capik ve Dulupcu, 2023; Hayajneh ve Inan, 2015;
Tiirk, 2024), Tirkceye ve Tiirkiye’ye yonelik ilginin artmasina katkida bu-
lundugu goézlemlenmistir.

Oneriler

Yabanci dil 6gretiminde gorsel-isitsel materyaller sistematik bicimde ders
programlarina entegre edilebilir. Tiirk dizilerinin, dil diizeylerine uygun
sekilde alt yaz1 secenekleriyle yapilandirilmas: pedagojik amacl kullani-
labilirligini artiracaktir.

Kiiltiirel temsillerde denge saglanmali, 6zellikle yurt disina ihra¢ edilen
yapimlarin kiiltiirel ¢esitliligi, gerceklik ve toplumsal degerler acisindan
daha dengeli olmas1 saglanmalidir. Ogrencilerin izledikleri dizilerden elde
ettikleri dil girdilerinin sinif i¢inde tartisilmasi, yapilandirilmasi ve 6gret-
men rehberliginde pekistirilmesi onerilmektedir.

Arastirma ve Yayin Etigi
Arastirma i¢in ¢alisma grubunun kurumu Yunus Emre Enstitiisiinden izin
alinmistir. Ayrica aragtirmada tiim etik kurallara riayet edilmistir.

Etik Kurul izni
Aragtirmanin Mugla Sitki Kogman Universitesi Sosyal Bilimler Etik Ku-
rulundan 2024/922 sayisiyla etik izni bulunmaktadir.

Cikar Catismasi
Yazarlar arasinda ¢ikar ¢catigmasi yoktur.
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Extended Abstract

In today’s globalized world, the acquisition of a foreign language has be-
come essential not only for communication but also for understanding
other cultures and participating in international contexts. Turkish, with its
rich historical and cultural background and Turkey’s growing regional in-
fluence, has emerged as one of the increasingly popular foreign languages,
particularly in regions such as the Middle East, North Africa, and Central
Asia. As traditional classroom materials alone may be insufficient for ef-
fectively engaging learners, authentic multimedia sources such as TV se-
ries and films have been increasingly employed as complementary tools in
language learning. Within this framework, Turkish TV series and movies
have become influential not only as entertainment but also as powerful
tools for language acquisition and cultural transmission.
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This qualitative research examines the impact of Turkish TV series and
films on the Turkish language acquisition process and the cultural per-
ceptions of advanced-level Egyptian students studying at the Yunus Emre
Institute in Cairo, Egypt. The study aims to explore how these students use
visual media to improve their language skills, enrich their vocabulary, and
shape their understanding of Turkish culture and society. The participants
consisted of 52 students (44 female, 8 male) at B2 level or higher, with the
majority being university students or young professionals.

Data were collected through semi-structured interviews designed to elicit
participants’ viewing habits, preferences regarding Turkish productions,
modes of viewing (e.g., with Turkish audio, with or without Arabic sub-
titles), and perceptions of how these audiovisual materials contribute to
various language skills, including speaking, listening, reading, writing,
vocabulary, and grammar. The interviews also included open-ended ques-
tions to assess the extent to which these students actively engage with
language input during viewing and the impact of films and series on their
perceptions of Turkish culture.

The data were analyzed using a content analysis approach. Two research-
ers independently coded the data and reached an intercoder reliability co-
efficient of 0.84, which indicates a high level of agreement and validates
the reliability of the analysis (Miles & Huberman, 1994). A total of 796
coding units were examined. The codes were grouped into themes, includ-
ing media engagement patterns, linguistic contributions, vocabulary de-
velopment, grammar perception, and cultural impressions.

Findings revealed that 90.4% of the students regularly watch Turkish TV
series and films, with entertainment, language practice, and cultural cu-
riosity being their primary motivations. A significant number of students
preferred to watch content in the original Turkish language (61.5%), while
36.5% watched with Arabic subtitles, suggesting a desire to maintain lin-
guistic authenticity while supporting comprehension. This aligns with
existing literature highlighting the effectiveness of subtitled audiovisual
input in second language learning (Alejado vd., 2023; Ekinci, 2021).

The most significant linguistic gains reported by participants were in lis-
tening (88.5%) and speaking skills (69.2%), confirming the communica-
tive competence-enhancing potential of authentic spoken input as noted by
Canale and Swain’s model. Students emphasized their improved pronunci-
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ation, comprehension of spoken forms, and ability to construct more natu-
ral sentences. However, the contributions to reading and writing were mar-
ginal, suggesting that the effect of audiovisual input is primarily oral-aural
unless accompanied by guided instruction.

Vocabulary development was one of the strongest areas of impact. Almost
all participants (98%) reported learning new words, idioms, and cultural
expressions through watching Turkish productions. Frequently acquired
items included culturally embedded phrases such as “kina gecesi” (henna
night) and “tuzlu kahve” (salty coffee served during engagement ceremo-
nies), as well as various idiomatic expressions. Notably, 77% of students
reported using these expressions actively in conversation, indicating a shift
from passive exposure to active application, consistent with the input-out-
put framework of language learning.

Regarding grammar development, students were more divided. While
44% of participants claimed that films and series did not significantly aid
their understanding of grammar—often due to the informal, colloquial, or
fast-paced nature of the speech—approximately 40% still found value in
exposure to sentence structures, verb use, and overall syntax in context.
This suggests that grammar acquisition through audiovisual input is inci-
dental and may require pedagogical reinforcement (Krashen, 1985).

From a cultural perspective, the majority of students developed positive
impressions of Turkey and Turkish people, particularly praising hospital-
ity, family values, and similarities to Arab cultural norms. Nonetheless, a
minority raised concerns about the portrayal of behaviors such as alcohol
consumption. They exaggerated romantic relationships, which they felt did
not align with their expectations of Islamic or conservative cultural values.
These divergent reactions highlight the complexity of cultural transmis-
sion via media and echo criticisms in the literature about the unrealistic or
selective nature of televised cultural representations (Byram, 2013).

Furthermore, the study aligns with discussions on geopolitical soft power,
illustrating how Turkish TV series serve as instruments of cultural diplo-
macy and influence in the Middle East and North Africa. Previous studies
have similarly found that the international popularity of Turkish media has
increased interest in the Turkish language and culture in countries such as
Kazakhstan, Iran, and Albania (Arik & Celik, 2019; Boylu & Basar, 2015;
Kirbas, 2022). This study contributes new insights from the Egyptian con-
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text, reaffirming the importance of media-based cultural engagement in
language learning.

This research reveals that Turkish TV series and films serve as effective
tools for enhancing language learning—particularly listening, speaking,
and vocabulary acquisition—among advanced Turkish language learners
in Egypt. At the same time, they contribute significantly to intercultural
awareness and motivation. However, the findings also indicate limitations,
particularly in grammar acquisition and the potential for cultural misrep-
resentation. Therefore, for optimal impact, such media should be integrat-
ed into structured learning environments and supported with pedagogical
scaffolding and critical media literacy.

The study reinforces the importance of including authentic, culturally rich,
and level-appropriate audio-visual materials in foreign language instruc-
tion, and it provides strong evidence for their dual role in linguistic devel-
opment and intercultural understanding. As such, the use of Turkish TV se-
ries in teaching Turkish as a foreign language should be further explored,
standardized, and optimized for diverse learner populations.
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Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Programlarinin
D-AOBM Sozlii Etkilesim Alani Baglaminda
Incelenmesi’
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Oz

Bu ¢alisma, Tiirkiye Maarif Vakfi ve Ankara Universitesi TOMER tarafin-
dan yayimlanan yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi programlarini Diller
i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni’nde (D-AOBM) yer alan sozlii etkilesim
baslig1 baglaminda incelenmesini amaglamaktadir. Arastirmanin materya-
lini yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninda hizmet veren 6nemli iki
kurulus olan Tiirkiye Maarif Vakfi ve Ankara Universitesi TOMER tara-
findan hazirlanan programlar olusturmaktadir. Bu programlardan hareketle
arastirmada model olarak nitel arastirma yontemi kullanilmis ve veriler do-
kiiman inceleme ile toplanmistir. Aragtirma sonucunda elde edilen veriler
veri siniflama dosyasinda tasnif edilmis ve icerik analizi teknigi ile analiz
edilmistir. D-AOBM’de yer alan basliklarin muhatab1 anlama, genel sozlii
etkilesim, karsilikli konusma, resmi olmayan tartigsma, resmi tartisma, mal
ve hizmet alimi, bilgi aligverisi vb. gibi bagliklar oldugu ve bu basliklarin
2021 tamamlayici cildinde giincellendigi anlasilmistir. Ankara TOMER
tarafindan hazirlanan programda genel sozlii iletisim, muhatabi anlama ve
karsilikli konusma basliklarinin yer aldigi, toplamda ise 16 adet kazanima
yer verildigi tespit edilmistir. Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan
programda ise genel sozlii etkilesim, muhatabi anlama, karsilikli konus-
ma ve iletisim-haberlesme basliklarina yer verildigi ve 35 adet kazanim
oldugu tespit edilmistir. Sonug olarak, sozlii etkilesim agisindan Tiirkiye
Maarif Vakfi tarafindan nesredilen programin Ankara TOMER tarafindan
hazirlanan programa gore daha detayli ve kapsamli oldugu, bu programda

! Bu ¢aligma, 19-21 Ekim 2023 tarihinde diizenlenen 5. Uluslararas: Sosyal Bilimler Kongresi'nde sunulmus
bildirinin genisletilmis hélidir.

? Prof. Dr., Bayburt Universitesi, Egitim Fakiiltesi, sedatmaden@bayburt.edu.tr, ORCID: 0000-0002-8024-8182
* Uzman Yardimcisi, Yunus Emre Enstitiisii, osmandemirel3333@gmail.com, ORCID: 0000-0001-6783-5967
*Uzman Yardimcisi, Yunus Emre Enstitiisii, vahapvsr@gmail.com, ORCID: 0000-0002-2290-8445

Kaynak gosterme: Maden, S., Demirel, O. ve Avsar, A. (2026). Yabanci dil olarak tiirkge 6gretimi programlarinin
d-aobm sozlii etkilesim alani baglaminda incelenmesi. Aydin TOMER Dil Dergisi, 11(2), 569-591.

Gelis tarihi: 03.03.2025 - Kabul tarihi: 26.03.2026

Doi: 10.17932/TAU.TOMER.2016.019/tomer_v011i20010

bM ER  viv1san2-giizonss60-590) 569

TORKGE ERETIMI UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZ


mailto:sedatmaden@bayburt.edu.tr
mailto:osmandemirel3333@gmail.com
https://orcid.org/0000-0001-6783-5967
mailto:vahapvsr@gmail.com

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Oégretimi Programlarimin D-AOBM Sozlii Etkilesim Alani Baglaminda
Incelenmesi

sozli etkilesim basliginin dogrudan dogruya yer aldig1 ve kazanimlarin
sOzlii etkilesim basligina gore numaralandirildigi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar kelimeler: D-AOBM, yabanci dil olarak Tiirkce ogretimi, prog-
ramlar.

An Examination of Turkish as a Foreign Language
Teaching Programmes in The Context of D-AOBM Oral
Interaction Domain

Abstract

This study examines the Turkish as a foreign language teaching prog-
rams published by the Turkish Maarif Foundation and Ankara University
TOMER in the context of oral interaction in the Common European Fra-
mework of Reference for Languages (CEFR). The study material consists
of the programs prepared by the Turkey Maarif Foundation and Ankara
University TOMER, two important institutions that teach Turkish as a fo-
reign language. Based on these programs, a qualitative research method
was used as the research model, and data were collected through docu-
ment analysis. The data obtained from the research were classified in the
data classification file and analyzed using the content analysis technique.
It was found that the topics in CEFR are understanding the interlocutor,
general verbal interaction, mutual conversation, informal discussion, for-
mal discussion, purchase of goods and services, exchange of informati-
on, etc. These topics were updated in the 2021 supplementary volume.
In the program prepared by Ankara TOMER, it was determined that the
titles of general oral communication, understanding the interlocutor, and
mutual conversation were included, and a total of 16 learning outcomes
were included. The program prepared by the Maarif Foundation of Turkey
determined that the titles of general verbal interaction, understanding the
interlocutor, mutual speech, and communication were included, and there
were 35 learning outcomes. As a result, it was concluded that the program
published by the Maarif Foundation of Turkey, in terms of oral interaction,
is more detailed and comprehensive than the program prepared by Ankara
TOMER. The title of oral interaction is directly included in this program,
and the acquisitions are numbered according to the title of oral interaction.

Keywords: CEFR, teaching Turkish as a foreign language, programmes.
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Giris

Glintimiizde teknolojinin gelismesiyle farkli cografyalardan ve farkli
kiiltiirlerden insanlarin birbirleriyle iletisim kurma olanaklari artmistir.
Dil, iletisim ve etkilesimi ¢esitlendirerek sinirlar1 ortadan kaldirmaktadir
(Kaya ve Avsar, 2023). Bu durum yabanci dillerin 6grenilmesine ve 6g-
retilmesine katki saglamistir. Bin yili askin bir stiredir 6gretimi yapilan
Tirkgenin yabancilara 6gretimi hususunda hazirlanan belli bash eserler
vardir. Bunlardan biri olan Divanu Lugati't-Tiirk, Tiirk¢eyi Araplara ta-
nitmak ve Tirk dilinin zenginligini gostermek i¢in hazirlanmistir. Bu
saheser, donemin kiiltiirli, cografyasi, atasozleri ve siirleri hakkinda da
onemli bilgiler sunmaktadir. Hem dil hem de kiiltiir tarihi agisindan es-
siz bir kaynak olan Divanu Lugati't-Tiirk ile birlikte Muhikemetii’l Lu-
gateyn, Kitabii’I-Idrak li-Lisanii’I-Etrak, Codex Comanicus, Regola del
Parlare Turcho (Tiirk¢ce Konusma Kurallar1), Grammaire Raisonnée de la
Langue Ottomane (Osmanli Dilinin Muhakemeli Grameri) gibi eserler de
Tiirkgeyi 6gretmeyi amaglayan 6nemli eserlerdir (Maden ve Onal, 2021).
Tiirkiye’de 1984 yilinda Ankara Universitesi Tiirkce Ogretimi Arastirma
ve Uygulama Merkezinin (TOMER) kurulmasiyla birlikte sistemli 6gre-
time gecilmistir. Ayrica 1992 yilinda Ege Universitesi TOMER ve 1994
yilinda Gazi Universitesi TOMER kurulmus ve bu sayede Tiirk¢enin ya-
banci dil olarak 6gretimi sahasi genisletilmistir. Giinlimiizde yurt i¢inde
{iniversiteler biinyesinde bulunan TOMER ve Milli Egitim Bakanligina
bagli halk egitim merkezlerinde, yurt disinda ise Tiirkiye Maarif Vakfi, ve
Yunus Emre Enstitlisii Tiirk Kiiltiir Merkezleri araciligiyla milyonlarca
kisi Tiirkge 6grenmektedir. Ayrica yumusak gii¢ ve kiiltiirel diplomasinin
stratejik onem kazandig1 giinlimiizde Yunus Emre Enstitiisii, Tiirkiye nin
ekonomik ve siyasi yiikselisine paralel olarak Tirk dili, kiiltlirii ve mede-
niyetini dil 6gretimi yoluyla tiim diinyaya tanitma misyonunu iistlenmistir
(Bas ve Temizyiirek, 2022).

Ulkelerin dil politikalari, dilin yayginlasmasida énemli bir etkiye sahip-
tir (Maden vd., 2023). Yaklasik 200 milyon civarinda (Kaya ve Demirel,
2023) konusur sayist olan Tiirk¢eyi 0grenen kisi sayisinin son yillarda
artis gostermesi, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin bu alanda yaptig1 faaliyetlerin
verimliliginin bir gostergesidir.

D-AOBM (2001) tarafindan belirlenen dil yeterlik diizeyleri; Al, A2, B1,
B2, C1 ve C2’dir. Her seviyede, 6grencinin dinleme, okuma, sozlii etki-
lesim, sozli liretim ve yazma alanlarinda neler basarabilecegini belirten
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ayrintili tanimlayicilar yer almaktadir (EFL Cafe, 2025). Yabanci dil 6gre-
timi bu diizeylere gore yapilmaktadir. Dil 6gretiminde amagclarin belirlen-
mesi, icerigin yapilandirilmasi, 6grenme-6gretme siirecinin planlanmasi
ve Olgme-degerlendirme etkinliklerinin yiiriitilmesi D-AOBM 6lg¢iitleri
temelinde gerceklestirilmektedir. North’a (2021) gére D-AOBM dl¢iitle-
r1, kiiresel ¢apta miifredat hazirlamada, 6gretim materyalleri gelistirmede
ve uluslararasi standartlara uygun dil sinavi hazirlamada kullanilmaktadir.
Nitekim Nakatani (2012), D-AOBM’nin birgok iilkede yabanct dil 6gre-
timi faaliyetlerinin yiiriitiilmesinde ve degerlendirmesinde yaygin olarak
kullanildigint ve yabanci dil 6grenenlerin dil yeterliklerini tanimlamada
yararl bir rehber olarak kabul edildigini ifade etmektedir. Bu dogrultuda,
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimine yonelik programlar ve ders kitaplari
da s6z konusu dlgiitler ¢ergevesinde hazirlanmistir. 2001 yilinda hazirla-
nan D-AOBM’nin ¢ok karmasik oldugu ve giincelligini yitirdigi asikardir.
Bu baglamda bir giincellemeye ihtiya¢ duyulmus ve 2021 yilinda A1, C1
ve C2 seviyelerinde yer alan tanimlamalar giincellenerek tamamlayici cilt
hazirlanmistir (D-AOBM, 2021).

Sozli etkilesim, iki ya da daha fazla bireyin bir konu etrafinda fikir beyan
etmesidir (D-AOBM, 2021). D-AOBM’de yer alan A1 diizeyindeki s6zli
etkilesim kazanimlar1 incelendiginde muhatab1 anlama, genel sozlii etkile-
sim, karsiliklt konusma gibi alanlara yer verildigi gortilmektedir. Alanya-
zin tarandiginda, D-AOBM baglaminda yapilan bazi ¢aligmalar su sekil-
dedir: Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ders kitaplarinda yer alan yazma
etkinlikleri, okuma metinleri, dinleme etkinlikleri ve temel dil becerileri
D-AOBM baglaminda incelenmistir (Onciil, 2020; Akat, 2022; Giin ve
Alptekin, 2019; Sénmez, 2019; Alyaz vd., 2017). Karsilastirilmali olarak
ise yabanci dil olarak Tiirk¢e ve Ingilizce kitaplarinin D-AOBM &lgiitle-
rine gore degerlendirilmesi, bu kitaplardaki konugma etkinliklerinin D-A-
OBM kazanimlarina goére incelenmesi ve Tiirk ve Portekiz ilkokullarinda
kullanilan ingilizce ders kitaplarmin D-AOBM’ye gore karsilastiriimasi
(Tiim ve Giirbiiz, 2017; ipek ve Egilmez, 2023; Luis, vd., 2018) ¢alismala-
1 yer almaktadir. Yapilan diger calismalar ise Fransizcay: ikinci dil olarak
ogreten ogreticilerin D-AOBM’nin eylem odakli yaklasimina iliskin go-
rusleri (Faez, vd., 2011), D-AOBM’nin dil sinavlarina etkisi (Davidson ve
Fulcher, 2007), Malezya’da gorev yapan Ingilizce 6gretmenlerin 5. sinif
Ingilizce kitabin1 D-AOBM ag1sindan degerlendirmeleri (Uri ve Abd Aziz,
2018), D-AOBM’nin Japonya'da dil egitiminde nasil uygulandiginin in-
celenmesi (Nagai ve O’Dwyer, 2011), Taylandl1 birinci sinif tiniversite 6g-
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rencilerinin Ingilizce yeterliliklerinin D-AOBM diizeylerinde incelenmesi
(Waluyo, 2019), Ingilizce dgretmenlerinin D-AOBM yeniliklerini uygu-
lama konusundaki kaygilar1 (Lo, 2018), D-AOBM’de sunulan iletisim
iletisimsel gorevlerdeki yeterliligini gelistirip gelistiremeyeceginin tespit
edilmesi (Nakatani, 2012), Malezyal: Ingilizce dil gretmenlerinin D-A-
OBM uyumlu miifredata iligkin bakis agilar1 (Mat Yusoff, vd., 2022), lise
ogrencilerinin D-AOBM tabanli konusma pratikleri ile iletisim becerileri-
nin gelistirilmesi (Ormzyar ve Mohammadzadeh, 2022), D-AOBM’de yer
alan konusma becerilerinin incelenmesi (Tanrikulu ve Sthanlioglu, 2019)
ve Ogretmenlerin D-AOBM hakkindaki bilgi ve uygulama diizeylerinin
tespit edilmesi (Yin ve Ahmad, 2021) seklindedir.

Alanyazindan hareketle D-AOBM tamamlayict cilde gore yabancilara
Tirkge 6gretimi programlarinda sozlii etkilesim basliginin incelenmedigi
fark edilmistir. Bu baglamda yabancilara Tiirk¢e dgretimi programlarinin
D-AOBM tamamlayici cilt kapsaminda incelenmesinin alanyazina katki
sunacagi distniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amact, Tiirkiye Maarif Vakfi ve Ankara Universitesi yaban-
c1 dil olarak Tiirkge 6gretimi programlarinin Al diizeyinde D-AOBM ta-
mamlayict cilt baglaminda sozlii etkilesim agisindan incelenmesidir. Bu
amagctan hareketle agagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ankara Universitesi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programi
(AUYDOTOP) Al diizeyi kazanimlarinda D-AOBM baglaminda sdzlii
etkilesime ne 6l¢iide yer verilmistir?

2. Maarif Vakfi Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi (MVTY-
DOOP) A1 diizeyi kazanimlarinda D-AOBM baglaminda sozlii etkilesime
ne Ol¢ilide yer verilmistir?

3.Ankara Universitesi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programi’nda
(AUYDOTOP) yer alan kazanimlar D-AOBM tamamlayici ciltte yer alan
tanimlayicilara uygun verilmis midir?

4 Maarif Vakfi Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi’nda
(MVTYDOOP) yer alan kazanimlar D-AOBM tamamlayici ciltte yer alan
tanimlayicilara uygun verilmis midir?
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Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada Tiirkiye Maarif Vakfi ve Ankara Universitesi TOMER
tarafindan hazirlanan yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi programlarinin
D-AOBM tamamlayici cildinde yer alan sozlii etkilesim agisindan ince-
lenmesi amaglanmis ve nitel arastirma modellerinden dokiiman analizi
kullanilmistir. “Dokiiman analizi, arastirilmasi hedeflenen olay veya olgu-
lar hakkinda bilgi i¢eren yazili materyallerin analizini kapsar. Dokiiman-
lar, nitel arastirmalarda etkili bir sekilde kullanilmasi gereken 6nemli bilgi
kaynaklaridir” (Yildirim ve Simsek, 2021). Bu dogrultuda, arastirmada
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yaygin bicimde kullanilan prog-
ramlar sozlii etkilesim acisindan degerlendirilmis ve veriler bu ¢ercevede
yorumlanmustir.

Arastirmanin Materyali

Arastirmanin materyalini yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda hiz-
met veren iki kurulus olan Tiirkiye Maarif Vakfi ve Ankara Universitesi
TOMER tarafindan hazirlanan programlarin veri kaynagi olarak segilme-
sinde gerek yurt i¢i gerek yurt disinda yaygin olarak kullanilmas: etkili
olmustur.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma kapsaminda Tiirkiye Maarif Vakfi ve Ankara Universitesi TO-
MER tarafindan hazirlanan programlardan toplanan veriler D-AOBM
tamamlayict cildinde yer alan sozli etkilesim agisindan incelenmistir.
Inceleme yapilirken ii¢ arastirmaci tarafindan ayr1 ayri taranan veriler kod-
lanmis ve igerik analizine tabi tutulmustur. igerik analizi, metin ya da bir
dokiiman i¢inde var olan bazi1 karakterlerden sistematik olarak siniflan-
dirma yoluyla sonuglar elde etmek i¢in kullanilan bir arastirma teknigidir
(Stone vd. 1966). Arastirma kapsaminda her iki programdaki veriler sozlii
etkilesim yoniinden siniflandirildigindan icerik analizi tercih edilmistir.

Giivenirlik

Aragtirmanin giivenirligi Miles ve Huberman (1994) tarafindan 6nerilen
[Glivenirlik= Goriis birligi/(goriis birligi+goriis ayrilig)x100] formiiliine
gore hesaplanmistir. Ug arastirmacinin kodlamalar1 arasindaki uyuma dair
hesaplama sonucunda arastirmanin giivenirligi %94 olarak bulunmus-
tur. Hesaplama sonucunun %70’in iizerinde olmasi1 Miles ve Huberman
(1994) tarafindan da kabul edildigi tizere aragtirmanin giivenilir oldugunu
ortaya koymustur.
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Bulgular

Bu béliimde Tiirkiye Maarif Vakfi ve Ankara Universitesi TOMER tara-
findan hazirlanan yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi programlarinin A1l
diizeyinde D-AOBM tamamlayici cilt baglaminda tespit edilen sozlii etki-
lesim kazanimlarina yer verilmistir.

AUYDOTOP’de A1 diizeyinde sozlii etkilesimi kapsayan kazanimlar Tab-
lo 1°de sunulmustur:

Tablo 1. AUYDOTOP 'de Al diizeyindeki sozlii etkilesim unsurlari

Sozlii Etkilesim alt

Sozlii Etkilesim Kazamim 2 Toplam
Alt Bashklar Numaralari basliklar Ornek f b
Kazanimlar
KK. A1.01
KK. A1.02
KK. A1. 03
KK. A1. 05 Tanisma
KK. AL 06 selarnlas ma, ve
Genel Sozlii KK. Al 10 Sl o
Etkilesim KK.Al. 12 ve ka fsn.l?y(;‘ i 1gkin
KK. AL 13 ullanr,
SA.A1.01 :
SA.A1.02
SA.A1.03
SA. Al. 04
Konusan kiginin
sOylediklerini
anlagilir bir bi¢imde
Mubhatabi KK. Al. 03 tekrar etmesi ve |
Anlama yardime1 olmasi
durumunda, kendini
yalin bir sekilde
ifade eder.
Karsilikli KK.Al.07 Oziir diler ve 5
Konusma KK. Al1.09 Oziirleri kabul eder.
Resmi Olmayan
Tartisma - -
(Arkadaglarla)
Resmi Tartisma
(Toplantilar) ) )
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Konusmay1
destekleyen jest ve
Mal ve Hizmet KK Al 04 mlmlkler. ygrdlmlyla
Alimi temel ihtiyacini
karsilayabilecek
aligverisler yapar.
Bilgi Aligverisi - - -
Tletisim/
Haberlesme ) ) )
Araclarin
Kullanma
Hedef Odakli Is ) )
Birligi
Miilakat Yapma
ve Miilakata - - -
Girme
Toplam 16

Tablo 1’de AUYDOTOP’de yer alan sozlii etkilesim unsurlar1 goriilmek-
tedir. Genel sozii etkilesim baglig1 altinda f=(12), muhatab1 anlama f=(1),
karsilikl1 konusma f=(2) ve mal ve hizmet alim1 f=(1) olmak tizere toplam-
da f=(16) adet kazanimin varlig1 tespit edilmistir. Bilgi aligverisi, iletisim
ve haberlesme, hedef odakli is birligi miilakata girme, resmi olan veya
olmayan tartisma yapma ile ilgili bir kazanim tespit edilememistir.

MVTYDOOP’de Al diizeyinde sozlii etkilesimi kapsayan kazanimlar
Tablo 2’de sunulmustur:
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Tablo 2. MVTYDOORP 'de yer alan Al diizeyinde sozlii etkilesim unsurlar:

Sozlii Etkilesim
Sozlii Etkilesim Kazanim Alt Bashklar: Toplam
Alt Bashiklar Numaralari Ile Ilgili Ornek f
Kazanimlar
ALSE.] A1.SE22
A1.SE.5
A1.SE.23
A1.SE.7
A1.SE.24 Selamlasma,
A1.SE.10
A1.SE.25 tanisma ve
1 A1.SE.12
Genel So6zli A1SE 15 A1.SE.28 vedalagmayla 1
Etkilesim o A1.SE.29 ilgili temel kalip
A1.SE.16 . .
A1.SE.31 ifadeleri kullanir.
A1.SE.17
A1.SE.33
A1.SE.19
A1.SE.34
A1.SE.20 A1SE35
Al1.SE.21 e
Muhatabi ) ) i i
Anlama
AlSE.2 Karsilikli
Al1.SE.3
konusmalarda
Al1.SE 4
A1SE.6 A1.SE.18 duruma uygun
Karsilikli o A1.SE.32 (tesekkiir,
A1.SE.8 . 13
Konusma A1.SE.27 temenni,
A1.SE.9
A1.SE.30 kutlama vb.)
ALSE.I1 Kalip ifadeleri
A1.SE.13 BT
A1.SE.14 uHanit
Resmi Olmayan
Tartisma - - -
(Arkadaglarla)
Resmi Tartisma ) ) i
(Toplantilar)
Mal ve Hizmet ) ) i
Alimi
Bilgi Aligverisi - - -
. Sesli veya
Iletigim/ gorintiilii
Haberlesme A1.SE.26 konusmalarda 1
Araglarmi temel iletisim
Kullanma kaliplarim
kullanir.
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Hedef Odakli s

Birligi

Miilakat Yapma

ve Miilakata - - -
Girme

Toplam 35

MVTYDOOP’de Al diizeyinde yer alan sozlii etkilesim unsurlar1 Tablo
2’de goriilmektedir. Tablo 2’ye bakildiginda genel sozii etkilesim basligt
altinda f=(21) adet, karsilikli konugsma baghgi altinda f=(13) adet ileti-
sim-haberlesme araclarini kullanma baslig1 altinda ise bir adet kazanim
tespit edilmigtir. Ayrica muhatab1 anlama, resmi olmayan tartisma, resmi
tartisma, mal ve hizmet alimi, bilgi aligverisi, iletisim araglarii kullanma,
hedef odakli is birligi ve miilakat basliklarina yer verilmemistir.

Tablo 3. AUYDOTOP ile D-AOBM tamamlayici cildin sézlii etkilesim un-
surlart ortak kazanimlarin bazilar

D-AOBM Sozlii AUYDOTOP Sozlii D-AOBM Sozlii
Etkilesim Kazamimlar1  Etkilesim Kazamimlari Etkilesim Bashklar:

Basit bir sekilde
etkilesime girebilir ancak
iletisim tamamen yavas
bir hizda konusmay1
tekrarlamaya, yeniden
ifade etmeye ve
onarmaya baglidir.

Tanisma, selamlasma ve
vedalasmaya iliskin kalip
ifadeleri kullanir.

Kendisini, ailesini ve aile

bireylerini betimler. Genel Sozlii

Basit sorular sorup Etkilesim
yanitlayabilir, 6ncelikli
ihtiya¢ duyulan
alanlarda veya ¢ok agina
oldugu konularda basit
aciklamalarla konusma
baglatabilir ve yanit
verebilir.

Yalin bir dille giinliik
hayatta ne yaptigina
iligkin bilgi verir.
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Anlayigh bir muhatap
tarafindan tekrarlanarak
acik ve yavas bir sekilde
kendisine dogrudan
dogruya iletilen, somut,
basit ihtiyaclarin
kargilanmasina yonelik
giinliik ifadeleri
anlayabilir.

Dikkatli ve yavas

bir sekilde kendisine
yoneltilen sorulari

ve yonergeleri
anlayabilir ve kisa, basit
yonlendirmeleri takip
edebilir

Konusan kisinin
sOylediklerini anlagilir
bir bigimde tekrar etmesi
ve yardimci olmasi
durumunda kendini yalin
bir sekilde ifade eder.

Muhatabi Anlama

Anlayish bir muhatap
tarafindan agik, yavas
ve tekrarlanan bir dille
dogrudan dogruya
kendisine iletilen, somut
tiirde basit ihtiyaglarin
karsilanmasina yonelik
giinliik ifadeleri
anlayabilir.

Ongoriilebilir bir konuda
(6r. kendi {ilkesi, ailesi,
okulu) temel olgusal
nitelikteki basit bir
kargilikli konugmaya
katilabilir. Girig yapabilir
ve temel selamlama ve
vedalagma ifadelerini
kullanabilir. Insanlarin
nasil oldugunu sorabilir
ve haberlere tepki
verebilir.

Oziir diler ve 6ziirleri
kabul eder.
Soéylenenin tekrar
edilmesini rica eder.

Karsihkhh Konusma

(_MER
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Insanlardan bir seyler
isteyebilir ve onlara bir
seyler verebilir. Basit
ifadeler kullanarak
yiyecek ve igecek
isteyebilir. Sayilari,
miktarlari, maliyeti ve
zamani anlayabilir

Konusmay1
destekleyen jest ve
mimikler yardimiyla
temel ihtiyaglarini
karsilayabilecek
aligverisler yapar.

Mal ve Hizmet
Al

Tablo 3’e bakildiginda AUYDOTOP’de yer alan baz1 kazanimlarin D-AO-
BM’de yer alan ortak kazanimlar ile karsilastirildig: goriilmektedir. Prog-
ramda yer alan sozlii etkilesim unsurlarinin D-AOBM’de yer alan tanimla-
yicilara uygun hazirlandigi, Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan programa
gore daha fazla sozlii etkilesim basligina yer verildigi ama nicelik olarak
da yetersiz kaldig1 tespit edilmistir

Tablo 4. MVTYDOOP ile D-AOBM tamamlayici cildin sozlii etkilesim un-
surlart ortak kazamimlarin bazilar

MVTYDOOP Sézlii
Etkilesim Kazanimlari

D-AOBM Sozlii
Etkilesim Kazamimlari

D-AOBM Sozlii
Etkilesim Bashklari

Basit bir sekilde etkilesime
girebilir ancak iletisim

tamamen yavasg bir hizda
konusmay1 tekrarlamaya,
yeniden ifade etmeye ve

onarmaya baglhdir.

Basit sorular sorup
yanitlayabilir, dncelikli
ihtiya¢ duyulan
alanlarda veya ¢ok agina
oldugu konularda basit
aciklamalarla konugma
baglatabilir ve yanit
verebilir.

Selamlagma, tanigma
ve vedalagmayla ilgili
temel kalip ifadeleri
kullanir.

Konusmalarda temel
soru ifadelerini kullanir.

Konusmalarda
kendisiyle ilgili temel
sorulara cevap verir.

Genel Sozli
Etkilesim
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Anlayish bir muhatap
tarafindan agik, yavas
ve tekrarlanan bir dille
dogrudan dogruya
kendisine iletilen, somut
tiirde basit ihtiyaclarin
karsilanmasina yonelik
glinliik ifadeleri

Karsilikli konusmalarda
duruma uygun
(tesekkiir, temenni,

anlayabilir. kutlama vb.) kalip

ifadeleri kullanir.
Ongoriilebilir bir konuda Karsihikhh Konusma
(6r. kendi {ilkesi, ailesi, Cevresindeki nesnelerin
okulu) temel olgusal adin1 sorar/soyler.
nitelikteki basit bir
karsiliklt konusmaya Cevresindeki yer/mekan
katilabilir. Giris yapabilir ~ adlarmi sorar/sdyler
ve temel selamlama ve
vedalagma ifadelerini
kullanabilir. Insanlarm
nasil oldugunu sorabilir ve
haberlere tepki verebilir.

Eesh veya goriintiilii fletisim/Haberlesme
Tanimlayici yok. . oqu§malarda temel Araglarmi

yiery iletisim kaliplarint K
ullanma

kullanir

Tablo 4’e bakildiginda MVTYDOOP’de yer alan baz1 kazanimlarin D-A-
OBM’de yer alan ortak kazanmimlar ile karsilastirildigi gortilmektedir.
Programda yer alan sozlii etkilesim unsurlarinin D-AOBM’de yer alan ta-
nimlayicilara uygun hazirlandig1 ve nicelik olarak yetersiz kaldig1 tespit
edilmistir.

Sonu¢ ve Tartisma

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi gegmisten giiniimiize farkli yontem ve
tekniklerle stirdiiriilen bir 6gretim siireci olmakla beraber giiniimiizde sii-
rekli gelisen ve degisen kosullar dogrultusunda 6nemini artirmistir. Tiirki-
ye Cumhuriyeti’nin siyasi, ekonomik ve diplomatik konumu Tiirk¢eye yo-
nelik ilgiyi 6nemli 6lctlide yiikseltmistir. Bu ¢alisma, Tiirkiye Maarif Vakfi
ve Ankara Universitesi TOMER tarafindan hazirlanan programlardaki ka-
zanimlarin, D-AOBM tamamlayici cildinde yer alan s6zlii etkilesim bas-
l1g1 cercevesinde incelenmesini amaglamaktadir. Arastirmadan elde edilen
sonuclar agagida sunulmustur:
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Sozlii etkilesim, iki ya da daha fazla bireyin bir konu etrafinda fikir beyan
etmesi ile ilgili bir kavramdir (D-AOBM, 2021). Bu baglamda en son giin-
cellenen D-AOBM incelendiginde sozlii etkilesimle ilgili ayr1 bir baslik
agildigi goriilmiistiir. AUYDOTOP incelendiginde ise Al diizeyinde genel
sOzii etkilesim baslig1 altinda 12, muhatab1 anlama 1, karsilikli konusma 2
ve mal ve hizmet alim1 1 olmak iizere toplamda 16 adet kazanimin varlig
tespit edilmistir. S6zlii etkilesimin diger alt basliklar1 olan bilgi aligverisi,
iletisim ve haberlesme, hedef odakli is birligi miilakata girme, resmi olan
veya olmayan tartisma yapma ile ilgili bir kazanim tespit edilememistir.
Sozlii etkilesimin diger alt basliklarina yonelik kazanimin olmamasi ek-
siklik olarak nitelendirilebilir. Dijital ¢ag1 yasadigimiz giiniimiiz diinya-
sinda iletisim ve haberlesme alt bagligina yonelik kazanim olmamasi da
dikkat ¢ekicidir. Zira Aydin ve Tunagiir (2021) tarafindan yapilan ¢alisma-
da Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programi’nda bilgi ve iletisim tek-
nolojileri okuryazarlig1 becerisinin genele oranla ¢ok sinirli sayida (f=24)
yer aldig1 belirtilmistir. Benzer sekilde Babacan ve Bayrak Comert (2023)
dijital cagin gerektirdigi egitim yaklasimlarina dikkat ¢ekerek 6grencilerin
tim dil becerilerinin 6gretiminde teknoloji destekli materyal beklentisi-
nin yiiksek oldugunu vurgulamistir. Nitekim Huttayavilaiphan (2021) da
Taylandl 6grencilerin ¢evrimigi kiiltiirlerarasi iletisim etkinliklerine kars1
olumlu bir tutum sergilediklerini ifade etmistir. Dolayisiyla mevcut prog-
ramlarda dijital iletisim ve teknoloji kullanim1 becerilerinin kazanim kap-
samina dahil edilmemesi 21. yiizyilin iletisim ihtiyaglarina uygun olmayan
bir eksiklik olarak nitelendirilebilir.

MVTYDOOP incelendiginde genel sozii etkilesim baslig1 altinda 21, kar-
silikli konugma baslig1 altinda 13, iletisim-haberlesme araglarini kullanma
basligi altinda ise bir adet kazanim tespit edilmistir. Muhatab1 anlama, res-
mi olmayan tartigma, resmi tartigma, mal ve hizmet alimi, bilgi aligverisi,
iletisim araglarini kullanma, hedef odakli is birligi ve miilakat basliklarina
yer verilmemistir. Gocer ve Kili¢ (2021) tarafindan hazrilanan ¢alismada
MVTYDOOP’de temel dil becerileri arasinda kazanimlarmn dengeli dagil-
madig1 tespit edilmistir. Diger alanlara daha fazla yer verildigi, sozlii etki-
lesim bagligina ayrilan kazanimlarin oldukga sinirl kaldigi belirlenmistir.
AUYDOTOP’de yer alan bazi kazanimlarin D-AOBM’de yer alan ortak
kazanimlar ile karsilastirilmistir. Programda yer alan s6zli etkilesim un-
surlarinin D-AOBM’de yer alan tanimlayicilara uygun hazirlandigi go-
riilmiistiir. Cekici (2024) MVTYDOOP’yi edimsel yetkinlik baglaminda
incelemis ve sozlii etkilesime dair kazanimlarin oldugunu vurgulamstir.
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Ayrica arastirma sonuglarina gore Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan prog-
ramda AUYDOTOP’den daha az sozlii etkilesim basligina yer verildigi ve
nicelik olarak da yetersiz kaldig1 tespit edilmistir. MVTYDOOP’de ise yer
alan bazi kazanimlarin D-AOBM’de yer alan ortak kazanimlar ile karsilag-
tirlldig1 ve programda yer alan s6zlii etkilesim unsurlarinin D-AOBM’de
yer alan tanimlayicilara uygun hazirlandig1 ancak nicelik olarak yetersiz
kaldig1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica Demirkol (2024) tarafindan yapilan
calismada yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretimine yonelik ders kitaplari in-
celenmig, miilakat yapma ve miilakata katilma ile mal ve hizmet alim1
gibi etkinliklerin kitaplarda olduk¢a az yer aldig: belirtilmistir. Bu tespit,
giinlik yasamda siklikla karsilagilan muhatab1 anlama, karsilikli konus-
ma, mal ve hizmet alimi1 gibi becerilerin 6gretim materyallerine yeterli
diizeyde yansitilmadigini gostermektedir. Dolayisiyla sozlii etkilesimi ge-
listirmeye yonelik etkinliklerin hem 6gretim programlarinda hem de ders
materyallerinde daha kapsamli bir bicimde ele alinmas1 gerekmektedir.

MVTYDOOP ve AUYDOTOP karsilastirildiginda MVTYDOOP’de soz-
li etkilesim adinda kazanim baslig1 agilmig, kazanim numarasi verilmis-
tir. Fakat Ankara Universitesi TOMER tarafindan hazirlanan programda
sOzlii etkilesim baglig1 dogrudan yer almamaktadir. Her iki program sozlii
etkilesim kazanimlar1 agisindan karsilastirildiginda Ankara Universitesi
TOMER tarafindan nesredilen programin Maarif tarafindan hazirlanan
programa gore yetersiz oldugu tespit edilmistir. Bu sonuca benzer olarak
Kaya ve Demirel (2024) MVTYDOOP nin kazanimlarmin daha ayrintili
oldugunu AUYDOTOPde ise kazanimlarin temel seviyede kaldigini tes-
pit etmislerdir. Ayrica Kaplan (2023) bahsi edilen programlarin en fazla
yazma becerisine odaklandigini belirtmektedir. Bu da arastirmada elde
edilen sonug ile benzerlik gostermektedir.

Her iki program arasindaki farkliliklar 6gretimde birligin ve biitlinliigiin
saglanmasini zorlastirmaktadir. Bu farkliliklar g6z 6niinde bulunduruldu-
gunda standart bir programin daha etkili ve verimli bir igerigi beraberinde
getirecegi diisiiniilmektedir. Bu sonuclardan hareketle su 6nerilerde bulu-
nulabilir:

1. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi programlarinin, gilincellenmis
D-AOBM‘de yer alan sozlii etkilesim baslig1 dogrultusunda yeniden
gbzden gecirilmesi ve gerekli goriilen alanlarda diizenlenmesi Oneril-
mektedir.
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2. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi programlarini karsilagtirmalr ola-
rak inceleyen arastirmalarin artmasi ve elde edilen bulgularin program
gelistirme siireclerinde dikkate alinmasi yararli olacaktir.

3. Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde, bu arastirmada ele alinan
alanlar dogrultusunda D-AOBM’e (2021) dayali yeni bir program ta-
sarlanmasi ve 6gretim uygulamalarinda bu ¢er¢evenin temel alinmasi
uygun goriilmektedir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu ¢alisma, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi’ne uygun hazirlanmistir. Calismada, Bilimsel Aragtirma ve Ya-
yin Etigine Aykir1 Eylemler baglig1 altinda agiklanan eylemlerden higbiri
bulunmamaktadir.

Etik Kurul izni
Etik kurul izni gerektirmemektedir.

Cikar Catismasi
Cikar ¢atismasit bulunmamaktadir.

Yazar Katki Orani
Yazarlar esit oranda katki sunmustur.
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Extended Abstract

Today, with the effect of technology, the opportunities for people from dif-
ferent geographies and different cultures to communicate with each other
have increased. Language eliminates borders by diversifying communica-
tion and interaction (Kaya & Avsar, 2023). This situation has contributed
to the learning and teaching of foreign languages. Works such as Divanu
Lugati't-Tiirk, Muhakemetii'l Lugateyn, Kitabii'l-Idrak li-Lisanii'l-Etrak,
Codex Comanicus, Regola del Parlare Turcho (Turkish Speaking Rules),
Grammaire Raisonnée de la Langue Ottomane (Reasoned Grammar of the
Ottoman Language) are the most important works prepared for teaching
Turkish to foreigners (Maden & Onal, 2021). In Turkey, systematic teach-
ing was started with the establishment of Ankara University Turkish Lan-
guage Learning, Research and Application Centre (TOMER) in 1984, Ege
University TOMER was established in 1992, and Gazi University TOMER
was established in 1994, thus expanding the area of teaching Turkish as a
foreign language. Today, millions learn Turkish at TOMER within uni-
versities and public education centres affiliated to the Ministry of Nation-
al Education in Turkey, and abroad through Turkish Maarif Foundation,
Turkish Cooperation and Development Administration (TIKA), and Yunus
Emre Institute.

The study aims to examine the Turkish as a foreign language teaching
programme of the Republic of Turkey, Maarif Foundation, and Ankara
University in terms of oral interaction in the context of the CEFR comple-
mentary volume at the A1 level.
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This study aimed to examine the Turkish as a foreign language teach-
ing programmes prepared by Maarif Foundation and Ankara University
TOMER in terms of oral interaction in the CEFR complementary volume,
and a qualitative research approach was preferred. According to Neuman,
‘In qualitative research, the deterministic approach is not prioritised and a
cause-effect relationship between events is not established. While less em-
phasis is placed on numerical data and statistics, more emphasis is placed
on verbal and qualitative analyses. Qualitative research uses the language
of events and contexts and analyses events in context. It does not analyse
the problems by isolating them from the system of values in which they
are formed and developed, it tries to interpret the network of relationships
that dominate the situations in their natural environment or to reveal their
meanings’ (cited in Karatas, 2015, p. 64). In this study, the Turkish as a
foreign language teaching programmes commonly used in teaching Turk-
ish as a foreign language were examined in terms of oral interaction in
the complementary volume of CEFR. The data were interpreted in this
context.

Teaching Turkish to Foreigners has become a language increasingly de-
manded to be learnt with the political, economic, and diplomatic position
of the Republic of Turkey in today's developing and ever-changing world,
as well as an education process carried out with different ways and tech-
niques from the past to the present. This study examines the programmes
prepared by the Republic of Turkey Maarif Foundation and Ankara Uni-
versity TOMER under the title of oral interaction in the complementary
volume of CEFR.

Verbal interaction is a concept related to two or more individuals express-
ing an opinion on a subject and having an interlocutor (CEFR, 2021). In this
context, when the most recently updated Common European Framework
of Reference for Languages is analysed, it is seen that a separate title has
been opened for oral interaction, different updates have been made from
the Reference Text published in 2001, and achievements related to oral
interaction and its subheadings are included according to each language
level. When the oral interaction objectives at Al level were analysed, it
was found that areas such as understanding the interlocutor, general oral
interaction, mutual conversation, informal discussion, purchase of goods
and services, communication, and communication were included. When
AUYDOTOP was analysed, it was determined that there were 16 learning
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outcomes at the Al level, 12 under the title of general oral interaction, 1
for understanding the interlocutor, 2 for mutual conversation, and 1 for
purchasing goods and services. No acquisition related to information ex-
change, communication, goal-oriented cooperation, interviewing, formal
or informal discussion, or other verbal interaction subheadings could be
identified. The absence of outcomes for other verbal interaction subhead-
ings can be a deficiency.

Some learning outcomes in the Ankara University Teaching as a Foreign
Language Programme were compared with the common learning out-
comes in CEFR. It was determined that the oral interaction elements in the
programme were prepared in accordance with the descriptors in CEFR,
and more oral interaction titles were included in the programme prepared
by the Maarif Foundation. Still, they were insufficient in terms of quantity
and CEFR. It was concluded that some of the learning outcomes in the
Turkish as a Foreign Language Teaching Programme of Turkey, Maarif
Foundation, were compared with the common learning outcomes in CEFR
and that the oral interaction elements in the programme were prepared in
accordance with the descriptors in CEFR, but were insufficient in terms of
quantity.
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Arastirma Makaleleri

Birlesmis Milletler Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedeflerinin
Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Setlerindeki Yeri

Ozlem BATMAZ!
Kadir Kaan BUYUKIiKiZz?

Oz

Bu arastirmada, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi setlerinin siirdiiriile-
bilir yasam kiiltiiriinii tasima potansiyeli belirlenmeye calisilmistir. Bu
dogrultuda, Birlesmis Milletler Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedeflerinin, 6g-
rencilerin dil 6grenme siirecinde etkilesim halinde olduklar1 6gretim set-
lerindeki yeri ve goriliniirliigli incelenmistir. Arastirma kapsaminda, Gazi
TOMER Yabancilar i¢in Tiirkge Ogretimi Setlerinin B1, B2 ve C1 diizey-
lerinde yer alan siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri, temel dil becerilerine
gore ylizde ve frekans degerleriyle analiz edilmistir. Ayrica setlerde yer
alan siirdiiriilebilir kalkinma ifadelerine yonelik ornekler, diizeylere gore
sunulmus ve bu ifadelerin siirdiiriilebilir kalkinmanin ekonomik, sosyal ve
cevresel boyutlarina gére dagilimi belirlenmistir. Calismada nitel arastir-
ma yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmistir. Gazi TOMER 63-
retim setleri icerik analizi yontemiyle ve betimsel istatistikler yardimiyla
¢Oziimlenmistir. Siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerinin gectigi ifadeler veri
setine kodlanmis ve siirdiirtilebilirlik temalaria gore kategorize edilmis-
tir. Arastirmanin sonucunda, siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerinin diizeyler
ve Uniteler arasinda dengeli bicimde dagildigi; hedeflerin en ¢ok okuma
becerisine yonelik etkinliklerde yer aldigi; sinirli da olsa yazma, konusma
ve dinleme becerilerine yonelik etkinliklerde de bulundugu belirlenmistir.
Ayrica, hedeflerin 6zellikle ¢evresel boyut kapsaminda daha yogun bigim-
de temsil edildigi gortilmiistiir.

Anahtar kelimeler: Birlesmis Milletler Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedef-
leri, siirdiiriilebilirlik, yabanci dil Olarak Tiirkge ogretimi, Gazi T OMER
Yabancilar icin Tiirk¢e Ogretimi Setleri.
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Birlesmis Milletler Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedeflerinin Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi
Setlerindeki Yeri

The Place of the United Nations Sustainable Development
Goals in Turkish as a Foreign Language Teaching Sets

Abstract

This study aimed to determine the potential of Turkish as a foreign lan-
guage teaching sets to convey a culture of sustainable living. To this end,
the presence and visibility of the United Nations Sustainable Development
Goals (SDGs) in the teaching sets with which learners interact through-
out the language learning process were examined. Within the scope of the
study, the Sustainable Development Goals included in the B1, B2, and C1
levels of the Gazi TOMER Sets for Teaching Turkish as a Foreign Lan-
guage were analyzed in terms of frequency and percentage across the basic
language skills. In addition, examples of statements related to sustainable
development in the teaching sets were presented according to proficiency
level, and the distribution of these statements across the economic, so-
cial, and environmental dimensions of sustainable development was deter-
mined. Document analysis, a qualitative research method, was employed
in the study. The Gazi TOMER teaching sets were examined through
content analysis, supported by descriptive statistics. Statements referring
to the Sustainable Development Goals were coded into the dataset and
categorized according to sustainability themes. The findings revealed that
the Sustainable Development Goals were evenly distributed across profi-
ciency levels and units and were most frequently represented in activities
targeting reading skills. Although to a lesser extent, the goals were also
represented in activities targeting writing, speaking, and listening skills.
Furthermore, the goals were more extensively represented within the envi-
ronmental dimension of sustainable development.

Keywords: United Nations Sustainable Development Goals, sustainabili-
ty, teaching Turkish as a foreign language, Gazi TOMER Sets for Teaching
Turkish as a Foreign Language.
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Giris

21. ylizyil ile birlikte teknolojinin gelismesi, sehirlesmenin ve sanayiles-
menin artmasi, diinya niifusunun ve tiikketim aligkanliklarinin da kiiresel
diizeyde degismesine zemin hazirlamistir. Insanlar, diinya kaynaklarini
gelecek nesillere aktarabilmenin yolunu aramaya baslamistir. Kaynaklarin
bilingsiz tliketimi ve ihtiyaglarin devamliligi, diinya kaynaklarinin denge-
sinin korunmasinin ve gelecek nesillere saglikli bir sekilde aktarilmasinin
Oonemini ortaya ¢ikarmistir. Bu noktada insanlar siirdiiriilebilir kalkinmay1
daha fazla anlamaya ve {lizerinde diistinmeye baslamislardir. Stirdiiriilebilir
kalkinma kavramu ile diinya kaynaklarinin kullaniminda mevcut zaman ile
gelecek arasinda bir dengenin kurulmasi gerektigi ifade edilmektedir. Gii-
niimiiz diinyasinda siirdiirtilebilir kalkinma yalnizca ¢evresel bir sorumlu-
luk degil, ayn1 zamanda toplumsal ve kiiltiirel bir biling alan1 olarak 6nem
kazanmaktadir. Egitim siiregleri ve dil 6gretimi bu bilincin yerlesmesinde
en etkili araglardan biridir. Ciinkii dil, bireyin diinyay1 algilama bi¢imini,
degerlerini ve yasam pratigini sekillendiren temel bir iletisim aracidir. Bu
nedenle, yabanci dil 6gretimi ders kitaplarinda stirdiiriilebilir kalkinma an-
layisina yer verilmesi, 6grencilerin hedef dili 6grenirken ayni zamanda kii-
resel vatandagslik bilinci, ¢cevresel duyarlilik ve toplumsal sorumluluk gibi
degerleri igsellestirmelerine katki saglar. Dil 6gretiminde siirdiiriilebilirlik
temalarinin islenmesi, 6grenenlerin hem kiiltiirleraras1 farkindaliklarini
artirmakta hem de dili anlaml1 baglamlarda kullanma becerilerini gelistir-
mektedir. Bu yoniiyle siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerinin ders kitaplarina
entegrasyonu, yalnizca dilsel yeterlik kazandirmay1 degil, ayn1 zamanda
bilingli, sorumlu ve duyarli bireyler yetistirmeyi amaglayan biitiinciil bir
egitim anlayisini desteklemektedir.

Bu baglamda, arastirmada yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ders kitab1
setlerinin stirdiiriilebilir yagsam kiiltiiriinii tasima potansiyeline sahip olup
olmadig1 belirlenmeye calisilmistir. Aragtirmanin temel amaci, Birlesmis
Milletler Siirdiirtilebilir Kalkinma Hedeflerinin yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretimi ders kitaplarindaki yerini, goriiniirliigiinii ve temsil bigimlerini
ortaya koymaktir. Boylece, siirdiiriilebilir kalkinma anlayisinin Tiirk¢e 68-
retimi materyallerine ne 6l¢iide yansitildigini belirlemek ve dil 6gretimi
stirecinde siirdiiriilebilirlik bilincinin kazandirilmasina yonelik katkilar
degerlendirmek hedeflenmistir.

Birlesmis Milletler (BM), 2015 yilinda diinya barisint ve refahini sagla-
may1 amaglayan bir dizi Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedefi (SKH) yayinla-
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mistir. SKH’lar tim BM iiyelerine gonderilen 17 hedeften olusmaktadir.
2030 yilina kadar gerceklestirilmesi hedeflenen 17 Stirdiirtilebilir Kalkin-
ma Amaglar1 Resim 1°de yer almaktadir (UNDP, 2015).

1 o | 4
* o o o
ek i

1 0 ESITSIZLIKLERIN
AZALTILMASI

“~
(=)

13 IKLIM 16 BARIS, ADALETVE 17 AMAGLARIGIN
EYLEMI GOCLOKURUMLAR ORTAKLIKLAR

32

Resim 1. Siirdiriilebilir kalkinma hedefleri (UNDP, 2015).

Siirdiiriilebilir kalkinma i¢in yoksulluga son, acliga son, saglik ve kaliteli
yasam, nitelikli egitim, toplumsal cinsiyet esitligi, temiz su ve sanitasyon,
erisebilir ve temiz enerji, insana yakisir i ve ekonomik biiyiime, sanayi,
yenilik¢ilik ve altyapi, esitsizliklerin azaltilmasi, siirdiiriilebilir sehirler ve
topluluklar, sorumlu iiretim ve tiiketim, iklim eylemi, sudaki yasam, kara-
daki yasam, baris, adalet ve giiclii kurumlar olarak toplamda 17 amag be-
lirlenmistir. Tlim amaglarin sosyal, ¢evresel ve ekonomik boyutlara sahip
oldugu goriilmektedir. Stirdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri (SKH), stirdiirii-
lebilir kalkinmanin ii¢ birbiriyle iliskili boyutunun (ekonomik, sosyal ve
cevresel) elde edilmesine yonelik kiiresel egitim degisikligi i¢in bir giin-
dem saglamaktadir (UNDP, 2015). Siirdiiriilebilir kalkinmanin saglanma-
sinda en 6nemli unsurlardan biri sorunlara; ekonomik, sosyal ve ¢evresel
anlamda biitiinsel bir bakis agisi ile yaklasilmasidir (UNDP, 2015). Stirdii-
riilebilir Kalkinma Hedefleri (SKH), Barbier ve Burgess (2017) tarafindan
sistemlestirilerek “ekonomik, sosyal ve ¢evresel” olarak ii¢ kategoride si-
niflandirilmistir. Bu sistemsel yaklagim Sekil 1’de gosterilmistir.
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Sekil 1. Siirdiiriilebilirlige yonelik sistem yaklagimi
(Barbier ve Burgess, 2017: 8)

Siirdiiriilebilir kalkinmanin uluslararasi alanda en ¢ok kabul goren tanimu,
Diinya Cevre ve Kalkinma Komisyonu (WCED, 1987) tarafindan yapil-
mistir: “Strdiiriilebilir kalkinma, gelecek nesillerin kendi ihtiyaclarini kar-
silama yetenegini tehlikeye atmadan bugiiniin ihtiyag¢larini karsilar” (The
Earth Charter 2005: 4). Siirdiirtilebilirlik, bireylerin ve toplumun belirli bir
varlig1, sonucu veya siireci uzun bir siire boyunca koruyabilme becerisi-
dir (Basiago, 1999). Siirdiirtilebilirlik kavrami, sadece bir neslin diger bir
nesle siirdiiriilebilir bir diinya birakmasi degil, ayn1 zamanda tiim diinya
milletleri ve halklar1 arasinda da esitlik ve milletlerin hep bir arada yasa-
masi felsefelerine dayanir. Bu bakimdan siirdiiriilebilirlik; sosyo-kiiltiirel,
sosyo-ekonomik ve dogal ¢evrelerin gelisimi icin insan1 ve dogay1 merke-
ze koyarak ortak gelecegi, disiplinler aras1 birlikte ¢aligmay1, 6grenmeyi
ve canlilar arasindaki uyumu icermektedir. Simdiki nesillere ve gelecek
nesillere siirdiiriilebilirlik egitiminin verilmesi ve bu kavramin éneminin
ifade edilmesi, belirtilen amaglara ulasabilmenin ve yasam alanimizi koru-
manin 6nemli sartlarindan biridir. Birlesmis Milletler tarafindan belirlenen
bu hedeflere egitim boyutunun eklenmesiyle beraber egitimin biitiin ka-
demelerinde siirdiiriilebilir kalkinma egitimi 6énemli bir sekilde yer alma-
ya baglamistir (Alkis, 2008). Ciinkii stirdiirtilebilir kalkinma felsefesinin
egitim kurumlarinda yer alan programlara ve ders kitaplarina yansimasi,
insanlarin ortak geleceklerine yonelik endiselerin paylasilmasiyla ¢6ziim
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yollarinin liretilmesi ve uygulanmasi anlaminda egitim diizeyindeki biitiin
bireylerde ortak bir biling saglayabilir.

Diinya capindaki egitim kurumlarinin, siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerini
belirli bir diizeyde miifredata, ders kitaplarina veya miifredat dis1 etkinlik-
lere dahil etmek icin daha ¢ok caba gosterecekleri diistiniilmektedir (Leal
Filho, vd., 2019; Uvalic-Trumbic ve Daniel, 2016). Boylelikle d6grenciler,
stirdiiriilebilirligi daha iyi anlayip siirdiiriilebilir yasama yonelik etkili bir
toplumun pargasi olabilirler (Leal Filho, vd., 2019). Ogrencilerde siirdii-
riilebilirlik bilincini gelistirmenin en etkili yollarindan biri ders kitapla-
ridir. Disiplinler arasi ders kitaplari, Siirdiiriilebilir Kalkinma Egitimini
gelistirmede ve siirdiiriilebilirlik farkindaligini artirmada kilit rol oynar.
Ote yandan kiiresel sorunlari ele almak igin gereken temel disiplinler arasi
yaklagimi sunar.

Yabancr/ikinci dil 6gretimi, dil 6grenimi ve igerik bilgisi yOnleriyle bir
baglam saglayarak siirdiiriilebilir kalkinma egitimi i¢in ideal bir ara¢ haline
gelebilir (Sund ve Gericke, 2020). Literatiirde yabanc1 dil 6gretiminde siir-
diiriilebilir kalkinma hedeflerini 6gretmek ve bilin¢ kazandirmak amaciyla
“igerik ve dil entegreli 6grenme stratejisi” benimsenmektedir (Arslan ve
Curle, 2024). Bu yaklasim, belirli bir akademik konuyu yabanci bir dilde
Ogretmeyi amaglamaktadir (Coyle vd., 2010). Sonug olarak, icerik ve dil
entegreli 6grenme stratejisi 6zellikle sosyal bilimler alaninda siirdiirtilebi-
lirlik sorunlarini ele almak i¢in oldukca saygin hale gelmistir (Nijhawan
vd., 2021). Bu stratejiyi yabanci dil 6gretiminde kullanarak siirdiiriilebilir
kalkinma egitimini hedefleyen ¢aligsmalar (Belyaeva, 2017; Chaikovska ve
Levchyk, 2022; Jodoin, 2020; Sakamoto, 2011), siirdiiriilebilir kalkinma
hedeflerinin igerik bilgisini artirmada ve dil becerilerini gelistirmede fay-
dali oldugunu ortaya koymustur.

Yabanct dil 6gretiminde kaynaklar, 6gretim setlerinin yani sira 6grenen
ozellikleri, 6grenme baglamlari, 6greticinin kullandig1 yontem ve teknik-
ler acisindan farkli baglamlarda degisiklik gostermektedir. Ogretim set-
leri, yalnizca dil igerigi i¢in bir 6grenme programi degil, ayn1 zamanda
Ogretmen ve 6grenci egitimi i¢in bir aractir (Hutchinson ve Torres, 1999).
Risager (2021), 6gretim setlerinin yalnizca belirli bir dili edinmenin bir
araci olarak degil, ayn1 zamanda diinyaya dair i¢gdrii kazanmanin bir araci
olarak da hizmet ettigini ifade eder. Jodoin ve Singer (2019), yabanc1 dil
Ogretimi kitaplarinin, siirdiiriilebilir kalkinma hedefleriyle uyumlu igerik-
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leri birlestirerek Siirdiiriilebilir Kalkinma Egitiminin tanitimini etkili bir
sekilde kolaylastirabilecegini ve boylece 6zgiin ve anlamli 6grenme dene-
yimleri sunabilecegini 6ne siirmektedir. Yabanci dil 6gretimi dgrencilere
stirdiirtilebilirligin entegrasyonu i¢in benzersiz bir firsat sunar. Dil 6gre-
nimi, kelime bilgisi ve dilbilgisinin 6gretiminden ibaret olmayip algilari,
tutumlar1 ve davraniglar sekillendirmek i¢in de gii¢lii bir aragtir (Bekteshi
ve Xhaferi, 2020; Edwards ve Burns, 2016). Siirdiirtilebilirlige odakli ya-
banci dil egitimiyle egitimciler, ¢cevresel eylemleri tesvik ederek kiiltiirler
arasinda stirdiiriilebilir uygulamalar1 destekleyebilirler (Edwards ve Bur-
ns, 2016; Putri, 2018). Ote yandan siirdiiriilebilirlik temalar1 dil 6grenimi
icin zengin ve otantik bir baglam sunar (Tuyan, 2018; Kwee, 2021). Ni-
tekim bu temalar tiim insanlig1 ilgilendiren kiiresel meselelerdir. Kiiresel
meselelere farkli kiiltiirlerle birlikte ¢oziim oOnerileri tliretmek ve bunlar
yaparken temel dil becerilerini kullanmak, hem dil 6gretimi i¢in verim
saglar hem de egitimde siirdiiriilebilir kalkinma bilincini yerlestirir.

Arastirmanin Amaci

Tirkiye’de ve diinyanin birgok yerinde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi
icin kullanilan 6gretim setlerinin icerigi, giinliik ve kiiresel olaylar1 konu
edinen okuma metinlerinden, konusma pasajlarindan ve dinleme metin-
lerinden olusmaktadir. Ogrencilere sunulan metinler ve etkinlikler, Tiirk
kiiltiirinti yansitmakla beraber bilim, sanat, teknoloji, egitim, sosyal, ¢ev-
resel ve ekonomik tiirden kiiresel meseleleri de konu edinmektedir. Boy-
lelikle dil 6gretimiyle farkli kiiltiire sahip 6grencilere siirdiiriilebilir kal-
kinmanin kiiresel sorunlarini ve sosyal, ¢evresel ve ekonomik boyutlarin
gostermek, onlara bu konuda farkindalik kazandirmak, elestirel ve ¢cogul-
cu diisiinebilmelerini saglamak, sorunlara yaratici ¢oziimler getirmelerini
saglamak gibi amaglara ulasilmaktadir. Yapilan alanyazin taramasinda ya-
banci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi setlerinde siirdiiriilebilir kalkinma hedef-
leri veya stirdiiriilebilir egitimi belirlemeye yonelik herhangi bir calismaya
rastlanmamistir. Bu arastirmada, Gazi TOMER Yabanci Dil Olarak Tiirkge
Ogretimi Setlerinin siirdiiriilebilir yasam kiiltiiriinii yayma potansiyeline
sahip olup olmadig1 belirlenmeye ¢alisilacaktir. Bu dogrultuda arastirma-
da, siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerinin 6grencilerin dil 6gretimi siirecin-
de sik sik etkilesim halinde olduklar1 yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretim
setlerindeki yerini gostermek amaclanmaktadir. Bu amaca ulasabilmek
icin asagidaki sorulara cevap aranmustir:

bM ER  vivisan2-giuzozs 59162 597

TORKGE ERETIMI UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZ



Birlesmis Milletler Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedeflerinin Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi
Setlerindeki Yeri

1. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi setlerinde siirdiiriilebilir kalkinma
hedeflerinin B1 diizeyinde temel dil becerilerine gore yiizde ve frekans
degerleri nedir?

2. Yabanc dil olarak Tiirk¢e 6gretimi setlerinde siirdiiriilebilir kalkinma
hedeflerinin B2 diizeyinde temel dil becerilerine gore yiizde ve frekans
degerleri nedir?

3. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi setlerinde stirdiiriilebilir kalkinma
hedeflerinin C1 diizeyinde temel dil becerilerine gore yiizde ve frekans
degerleri nedir?

4. Barbier ve Burgess (2017) tarafindan olusturulan siirdiiriilebilirlige
yonelik sistem yaklasimina gore siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerinin
ic boyutunun (sosyal, ekonomik ve ¢evresel) yabanci dil olarak Tiirk-
ce ogretimi setlerinde yiizdelik dagilimi nedir?

5. Siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri, set diizeylerine gore hangi ifadeler-
le temsil edilmektedir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman ince-
leme yontemi kullanilmistir. Dokiiman incelemede, arastirilmasinin he-
deflendigi olgu ya da olgulara iliskin bilgileri iceren yazili materyallerin
analizi amaclanmaktadir (Creswell 2007; Yildirim ve Simsek 2013). Hem
basili hem de elektronik materyaller olmak {izere belgeleri incelemek veya
degerlendirmek icin kullanilan sistematik bir inceleme yontemidir. Do-
kiiman inceleme yontemi belge, materyal taranmasina iliskin oldugundan
egitimle ilgili calismalarda, materyal olarak ders kitab1, programlar, 6dev
ve sinavlar kullanilabilir (Yildirim ve Simsek 2013). Nitel arastirmadaki
diger analitik yontemler gibi, dokiiman incelemesi de anlam ¢ikarmak, an-
lay1s kazanmak ve ampirik bilgi gelistirmek i¢in verilerin incelenmesini ve
yorumlanmasini gerektirir (Corbin ve Strauss, 2008).

inceleme Nesnesi

Bu arastirmada, Gazi TOMER Yabancilar I¢in Tiirkge Ogretim Setlerinin
B1, B2 ve CI diizeyleri inceleme nesnesi olarak belirlenmistir. Arastirma
nesnesinin belirlenmesi siirecinde A1 ve A2 diizeylerindeki setlerde yer
alan metin ve etkinliklerin tamami da siirdiiriilebilir kalkinma amaclar1 ve
bu amaglarla iliskili i¢erikler agisindan incelenmistir. Ancak s6z konusu
diizeylerde arastirmanin dSlgiitleri kapsaminda kodlanabilecek siirdiiriile-
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bilir kalkinma konularina ve hedeflerine yonelik herhangi bir igerige rast-
lanmamasi nedeniyle A1 ve A2 diizeyleri nihai veri setine dahil edilme-
mistir. Bu nedenle arastirmanin inceleme nesnesi, stirdiiriilebilir kalkinma
amaglartyla iligkili iceriklerin tespit edildigi B1, B2 ve C1 diizeyleriyle
sinirlandirilmastir.

Incelenen B1, B2 ve C1 diizeylerindeki setlerin her birinde toplam 5 okuma
metni ve 20 etkinlik yer almaktadir. Arastirmada herhangi bir metin veya
etkinlik se¢cimine gidilmemis; bu diizeylerde bulunan okuma metinleri ve
etkinliklerin tamami incelemeye dahil edilmistir. Bu dogrultuda ii¢ diizey-
de yer alan toplam 15 okuma metni ve 60 etkinligin tamami incelenmis,
stirdiirtilebilir kalkinma amaglariyla iligkili ifadeler kodlanarak veri setine
aktarilmistir. Inceleme kapsamina iliskin dagilim Sekil 2°de gosterilmistir.

C1

B2

B1

o
wi

10 15 20 25

Etkinlikler m Metinler

Sekil 2. Arastirmanin inceleme nesneleri

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin giivenirligini saglamak amaciyla Lincoln ve Guba (2013)
tarafindan onerilen model kullanilmistir. Bu model dort asamadan olus-
maktadir. i1k asama inanilabilirligi saglamaktir. inanilabilirligi saglamak
icin gesitleme (liggenleme) stratejilerinden yontemsel ¢esitleme kullanila-
rak bulgularin ylizde ve frekans degerleriyle verilmesinin yaninda 6rnek
ifadelere de yer verilmesi saglanmistir. Ikinci asama olan aktarilabilirligi
saglamak amaciyla bulgular tablo halinde ve detayli bir sekilde verilmistir.
Ucgiincii asama saglamlik asamasidir. Bu asamada kodlanan veriler fark-
I1 bir alan uzmani tarafindan incelenmis ve yeniden kodlanmistir. Boy-
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lelikle kodlayicidan kaynaklanan hatalarin 6niine gegilmeye calisiimistir.
Son asama olan onaylanabilirlik asamasinda denetleme siireci stratejisine
bagvurulmustur. Denetleme siireci stratejisinde ise verilerin toplanmasi,
analizi ve bulgularda detayli bilgilere yer verilerek onaylanir oldugu ka-
nitlanmaya ¢aligilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada kullanilan veri toplama araci, Birlesmis Milletler tarafindan
paylasilan Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedeflerinin (SKH) yer aldig: elekt-
ronik kitapgiktir. Bu kitapgikta 17 hedef aciklamalariyla verilmistir. Gazi
TOMER Yabancilar igin Tiirkge Ogretim Setlerinin her biri igerik analizi
yontemiyle incelenerek hedeflerin gectigi ciimleler veri setine kodlanmis-
tir. Bir arastirma yontemi olarak icerik analizi, fenomenleri tanimlamanin
ve nicelemenin sistematik ve nesnel bir yoludur (Krippendorff, 2018; San-
delowski 1995). igerik analizi yoluyla, kelimeleri daha az igerikle ilgili
kategoriye ayirmak miimkiindiir. Ayn1 kategorilere siiflandirildiginda,
kelimelerin veya ifadelerin ayni anlami paylastig1 varsayilir (Cavanagh,
1997; Elo ve Kyngis, 2007). Icerik analizindeki ilk adim, analiz edilecek
metni segmeyi, analiz birimini belirtmeyi, her birime atanacak kategorile-
ri tanimlamay1 ve her kategorinin sikligin1 saymayi igerir (Hammond ve
Wellington, 2021). Dolayisiyla bu arastirmada metinler kontrol edilirken
stirdiiriilebilir kalkinma hedeflerinin gegtigi ifadeler frekans ve yiizde ola-
rak gosterilmistir. Ayrica bu ifadeler betimsel bir bi¢imde de aktarilmistir.
Icerik analizini olusturma asamalar1 asagida aciklanmistir:

1. Analiz birimlerini belirleme: Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi setleri; oku-
ma, dinleme, yazma ve konusma olan dort dil becerisini desteklemek
amacityla tasarlanmigtir. Bu nedenle, bir SKH’y1 tasvir eden her biri-
min dort dil becerisini ifade etmesi beklenir. Bu durum, her birimin
say1lmasi1 ve kolayca 6l¢iilmesi amaciyla gerceklestirilir. Bu birimlerin
varligi, yoklugu, tekrar1 veya vurgulanmasi, arastirmacinin nitel so-
nuclar1 okuma, dinleme, konusma ve yazma konular1 agisindan agik-
lamasina yardimci olan gostergeler saglayabilir (Macnamara, 2018).
Arastirmada analiz birimi olarak “set diizeyi/temel dil becerileri /iini-
te” secilmistir.

2. Analiz kategorilerini belirleme: Bu asama, tanimlanan ve kategori-
ze edilen analiz birimlerinin ana ve ikincil unsurlarina atifta bulunur.
Okuma, dinleme, yazma ve konusma becerileri bi¢iminde sunulan bir
tinitenin konusudur ve buna uygun olarak igerigin 6zellikleri yerlesti-
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rilir ve kategorize edilir (Krippendorft, 2018). Dolayisiyla, analiz ka-
tegorileri, SKH’lara ve siirdiiriilebilir kalkinma boyutlarina gore belir-
lenmistir. Bir kodlama teknigi olan bu tanimlama, SKH’larin ¢evresel,
toplumsal ve ekonomik boyutuna karsilik gelen hedeflerin her bir olu-
sumunu farkli renklerle gdstermeyi igermektedir. Analiz kategorileri
“SKH’lar/SKH’larin {i¢ boyutu” olarak belirlenmistir.

Bulgular
Arastirmanin alt problemleri dogrultusunda elde edilen bulgulara bu bo-
limde yer verilmistir.

“Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi setlerinde siirdiiriilebilir kalkinma he-
deflerinin B1 diizeyinde temel dil becerilerine gore yiizde ve frekans de-
gerleri nedir?” alt problemine yonelik bulgular Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Sirdiiriilebilir kalkinma hedeflerinin Bl diizeyinde temel dil
becerilerine gore dagilimi

Unite Siirdiiriilebilir Kalkinma Beceri Frekans Yiizde
Hedefi ()] (%)
S.K.H.10-Esitsizliklerin Okuma 5 7.8
azaltilmasi

R S.K.H.8- Insana yakisir is Okuma 1 1,5
1.Goriindiigii ve ekonomik biiytime

gibi degil
S.K.H.5-Toplumsal cinsiyet ~Okuma 2 3,1
esitligi
S.K.H.4- Nitelikli egitim Yazma 1 1,5
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S.K.H.3- Saglikli ve kaliteli Okuma 2 3,1
yasam
S.K.H.1/2- Yoksulluga son-  onusma 2 31
2.Hayat1 Aghga son Okuma-
Okuyoruz S.K.H.8-Insana yakisir is ve Yazma 5 7,8
ekonomik biiylime Okuma-
S.K.H.4.-Nitelikli egitim Dinleme 3 4,6
S.K.H.9-Sanayi, yenilikeilik  O<U™@
ve altyap1 3 4,6
Dinleme-
S.K.H.16-Baris, adalet ve Yazma
giiclii kurumlar 2 3,1
SEIIJ 1 l-StiirdlﬁiiiEblllr Dinleme- 3 16
sehirler ve topluluklar Konusma s
S.K.H.12-Sorumlu tiretim
ve tiiketim Konugma 6 9,3
Okuma 1 1,5
S.K.H.4-Nitelikli egitim
Okuma- 2 3,1
S.K.H.10-Esitsizliklerin Konusma
azaltilmasi
) Okuma- 5 7.8
3.Bir Bilene S.K.H.13-Iklim eylemi Dinleme
Damsalim
S.K.H.15-Karasal yasam
Okuma- 4 6,2
S.K.H.12-Sorumlu iiretim Konugma
ve titketim
Yazma-
Dinleme- 3 4,6
Okuma
4.Gecmisten S.K.H.10-Esitsizliklerin Okuma- 3 4,6
- azaltilmast Yazma
Gelecege
S.K.H.4-Nitelikli egitim Okuma 1 1,5
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5. Hikayeler ve S.K.H.16-Baris, adalet ve Konusma-

Hayatimiz gliclii kurumlar Yazma 7 10,9
S.K.H.10-Esitsizliklerin Konusma- 3 4,6
azaltilmasi Yazma

Toplam 64 98,9

Tablo 1’e gére Gazi TOMER Tiirk¢e Ogretim Setinin B1 diizeyinde 5 iini-
te yer almaktadir. Her tinitede SKH’lara yer verildigi goriilmektedir. Top-
lamda SKH’larin 64 kez yer aldig1 ve B1 diizeyinde bulunma durumunun
%98,9 oldugu tespit edilmistir. Ote yandan B1 diizeyi 6gretim setinde bii-
tiin temel dil becerileri etkinliklerinde SKH’lara yer verildigi goriilmiistiir.
Ancak en fazla okuma becerisinde, en az ise dinleme becerisinde oldugu
belirlenmistir. B1 diizeyi 6gretim setinde toplamda en sik tekrarlanan kal-
kinma hedefi besinci tinitede “SKH 16. Baris, adalet ve gii¢lii kurumlar”
(=7) olmustur.

Tablo 1’e gore 1. tinitede SKH’lar yalnizca okuma ve yazma becerilerinde
bulunmaktadir. En sik goriilen SKH ise “SKH 10. esitsizliklerin azaltil-
mas1” (/=5) olmustur. En az goriilen SKH ise “SKH 8. is ve ekonomik
biiyiime ve SKH 4. nitelikli egitim” (=1) olmustur. “Hayat1 Okuyoruz”
adli ikinci tinite %40,2 ile en fazla SKH’larin yer aldigi tinite olmustur.
Bu tinitede tiim dil becerilerinde SKH’lara yer verilmistir. Ancak en fazla
okuma becerisinde yer almistir.

2. Unitede en sik tekrarlanan SKH ise konusma becerisinde “SKH 12. so-
rumlu iiretim ve tiikketim” (f=6) olmustur. 2. Unitede en sik tekrarlanan
ikinci SKH ise okuma ve yazma becerilerinde “SKH 8. Insana yakisir is
ve ekonomik biiyiime” (/=5) olmustur.

3. Unite olan “Bir Bilene Danisalim” adli iinite %23,2 ile SKH’larin en
sik tekrarlandig ikinci {inite olmustur. En sik tekrarlanan SKH %7,8 ile
“SKH 13. iklim eylemi” (/=5) olmustur. En sik tekrarlanan ikinci SKH ise
%6, 2 ile “SKH 15. karasal yasam” (~4) olmustur. Unitede biitiin temel dil
becerileri etkinliklerinde SKH’larin yer aldig1 goriilmiistiir.

“Gegmisten Gelecege” adli dordiincii tinite B1 diizeyinde %6,1 ile SKH’la-
rin en az diizeyde yer aldig1 {inite olmustur. Dordiincii tinitede sadece oku-
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ma ve yazma becerilerinde “SKH10. Esitsizliklerin azaltilmasi” (=3) ve
“SKH 4.nitelikli egitim” (=1) hedeflerine yer verildigi goriilmektedir.
“Hikayeler ve Hayatimiz” adli besinci iinite %15,5 oraninda 2 tiir SKH’la-
ra yer verilmistir. En sik tekrarlanan “SKH 16. baris, adalet ve gii¢lii ku-
rumlar” (f=7) hedefi olmustur. Digeri ise “SKH 10. esitsizliklerin azaltil-
mas1” olmustur. Besinci linitede sadece konugsma ve yazma becerilerindeki
etkinliklerde SKH’lara yer verilmistir.

Asagida Tablo 2’de “Yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6gretimi setlerinde siirdii-
riilebilir kalkinma hedeflerinin B2 diizeyinde temel dil becerilerine gore
yiizde ve frekans degerleri nedir?” alt problemine yonelik bulgular yer
almaktadir.

Tablo 2. Siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerinin B2 diizeyinde temel dil be-
cerilerine gore dagilimi

Unit Siirdiiriilebilir Beceri Frekans Yiizde
¢ Kalkinma Hedefi (02) (%)

S.K.H.15-Karasal yasam Yazma 1 14
S.K.H.2-A¢liga son Okuma 1 14
S.K.H.3-Saglikl1 ve Okuma-Yazma- 5 7,4
kaliteli yasam Konusma-Dinleme

1.Uzmanina

Sor S.K.H.12-Sorumlu iiretim Konusma 1 1,4
ve tiiketim
S.K.H.8-Insana yakisir is Konusma 1 14

ve ekonomik biiylime

Okuma-Konusma-
S.K.H.11-Siirdiirtlebilir Dinleme 9 134
sehirler ve topluluklar

Okuma-Konusma-
S.K.H.4-Nitelikli egitim Yazma 6 8,6
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S.K.H.4-Nitelikli egitim Okuma-Konusma- 7 10,4
Yazma-Dinleme
S.K.H.8-insana yakisir is Okuma-Konusma- 5,9
ve ekonomik biiylime Yazma- Dinleme
2.Ne Yapmah?
S.K.H.15-Karasal yasam Okuma-Yazma- 6 8,6
Konusma
S.K.H.14-Sudaki Yagsam Okuma 1.4
S.K.H.16-Baris, adalet ve©~ Konusma 14
giiclii kurumlar
S.K.H. 15-Karasal yasam  Konusma 14
S.K.H.1-Yoksulluga son Yazma 14
3. Kiiltiir
-Sanat S.K.H.10-Esitsizliklerin Konusma 14
azaltilmasi
1,4
S.K.H.9-Sanayi, Yazma
yenilikgilik ve altyapi
S.K.H.4.-Nitelikli egitim Okuma 1,4
4.{3111mden S.K.H.8-Insana yakisir is Okuma-Konusma- 4,4
Diinyamiza e
ve ekonomik biiylime Yazma
S.K.H.I-Yoksulluga Okuma-Konusma 2,9
son
8,9
5.Sanattan S.K.H.9-Sanayi, Okuma-Konusma
Bilime yenilik¢ilik ve altyap1 4,4
S.K.H.15-Karasal Okuma-
yasam Konusma-Yazma 5,9
S.K.H.8-Is ve Okuma-Konusma 1,4
ekonomik biiyiime
Yazma
S.K.H.5-Toplumsal
cinsiyet esitligi
Toplam 67 97,6
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Tablo 2’ye gdre Gazi TOMER Tiirk¢e Ogretim Setinin B2 diizeyinde 5
inite yer almaktadir. Her tinitede SKH’lara yer verildigi goriilmektedir.
Toplamda SKH’larin 67 kez yer aldig1 ve B2 diizeyinde bulunma duru-
munun %97,6 oldugu tespit edilmistir. Ayrica B2 diizeyinde tiim temel dil
becerilerinde SKH’lara yer verildigi belirlenmistir. Ancak en fazla okuma
becerisinde yer verilirken, en az ise dinleme becerisinde yer verilmistir. En
fazla SKH %35 ile birinci tlinitede, en az SKH ise %5,8 ile dordiincii {ini-
tede yer almistir. SKH’larin iinitelerde bulunma oranlarina bakildiginda;
ikinci iinite %26,3 ile ikinci sirada, besinci tinite %23,5 ile tiglincii sirada,
ticiincii tinite %7 ile dordiincii sirada yer almaktadir.

Tablo 2’ye gore “Uzmanina Sor” adl1 birinci tinitede en sik tekrarlan kal-
kinma hedefi %13.,4 ile “SKH 11. Siirdiiriilebilir sehirler ve topluluklar”
(=9); en sik goriilen ikinci SKH ise “SKH 4. nitelikli egitim” (/=6); en sik
goriilen tiglincii SKH ise “SKH 3. Saglikli ve kaliteli yasam™ (=5) olmus-
tur. Birinci {linitede tiim temel dil becerilerinde SKH’lara yer verilmistir.
Ancak en fazla konusma becerisinde, en az ise dinleme becerisinde yer
almistir. “Ne yapmali” adli ikinci tinitede ise en sik goriilen “SKH 4.nite-
likli egitim” (/=7) olmustur. Bu hedef ikinci tinitedeki biitiin dil becerileri
etkinliklerinde yer almistir. ikinci en sik goriilen “SKH 15. karasal yasam”
(f=7); tigiincii ise “SKH 8. Insana yakisir is ve ekonomik biiyiime” (f=4)
hedefi olmustur. Tablo 2’ye bakildiginda ikinci iinitede de tiim temel dil
becerileri etkinliklerinde SKH’lara yer verildigi ancak en ¢cok okuma, en az
dinleme becerilerinde yer verildigi goriilmektedir. Tablo 2’ye gore “Kiil-
tiir-Sanat” adli ti¢iincii linitede yer alan SKH’larin 1 kere tekrarlandigy, sa-
dece konugma ve yazma becerilerinde yer aldig1 goriilmektedir. “Bilimden
Diinyamiza” adl1 dordiincii iinite, B2 diizeyinde %35,8 ile SKH’larin en az
oranda yer aldig1 {inite olmustur. Burada sadece “SKH 4. nitelikli egitim”
(%1,4) ve “SKH 8. Insana yakisir is ve ekonomik biiyiime” (%4,4) hedef-
lerine yer verildigi goriilmektedir. “Sanattan Bilime” adli besinci iinitenin
SKH’lara yer verme oran1 %23,5’tir. En fazla “SKH 9. sanayi, yenilikg¢ilik
ve altyap1” (f=6) hedefi tekrarlanmistir. En az ise “SKH 5. Toplumsal cinsi-
yet esitligi” (/=1) hedefi olmustur. En ¢ok okuma ve konusma becerisinde
SKH’lara yer verilirken, en az yazma becerisinde yer verilmistir. Dinleme
becerisine yonelik etkinliklerde kalkinma hedefleri yer almamistir. Tablo
3’te “Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi setlerinde siirdiirtilebilir kalkin-
ma hedeflerinin C1 diizeyinde temel dil becerilerine gore yiizde ve frekans
degerleri nedir?” alt problemine yonelik bulgular yer almaktadir.
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Tablo 3. Siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerinin C1 diizeyinde temel dil be-
cerilerine gore dagilimi

Unite Siirdiiriilebilir Kalkinma Beceri Frekans  Yiizde
Hedefi 1)) (%)
LKiiltiir ve S K.H.11-Siirdiiriilebilir Okuma-
. Konugma-Yazma- 13
Sanat sehirler ve topluluklar . 19,6
Dinleme
S.K.H.3-Saglikl1 ve kaliteli Okuma-Yazma- 12 18,1
yasam Konugma
Konusma-Yazma 3
S.K.H.1-Yoksulluga son 4,5
S.K.H.4.-Nitelikli egitim Yazma 1
1,5
S.K.H.8-Insana yakisir is ve Okuma- 3
ekonomik bilyiime Konusma-Yazma 4,5
2.Saghgim
S.K.H.2-Ac¢liga son Okuma 1 L5
9
S.K.H.9-Sanayi, yenilikg¢ilik Okuma 2
ve altyapi 3
S.K.H. 12-Sorumlu iiretim ve ~ Konusma 2
tilketim 3
S.K.H.12-Sorumlu iiretim ve Okuma- 3 4,5
titketim Konugma-Yazma
S.K.H.10-Esitsizliklerin Okuma- 4 6
azaltilmasi Konugma-
Dinleme
S K.H.8-Is ve ekonomik Okuma-Konusma 4 6
biliyiime
SK.H.S-Toplumsal cinsiyet ™
3. Farkinda A oplumsal cinsiye 2 3
esitligi
misiniz?
S.K.H.9-Sanayi, yenilik¢ilik Okuma 2 3
ve altyap1
Konusma 1
S.K.H.3-Saglikli ve kaliteli 15
yasam Okuma-Konusma ) ’
3
S.K.H.15-Karasal yagam
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S.K.H.10-Egsitsizliklerin Okuma 2 3
4.Edebiyat azaltilmasi
Diinyasindan

S.K.H.11-Siirdiirtilebilir Konugma-Yazma 3 4,5

sehirler ve topluluklar

S.K.H.16-Bars, adalet ve Okuma 3 4,5
5. Kim Hakh? giicli kurumlar

S.K.H.10-Esitsizliklerin Okuma-Konusma 2 3

azaltilmasi

S.K.H.9-Sanayi, yenilikgilik Dinleme

ve altyap1 1 1.5
Toplam 66 99,2

Tablo 3’e gore Gazi Témer Tiirkge Ogretim setinin C1 diizeyinde 5 iinite
yer almaktadir. Her initede SKH’lara yer verildigi goriilmektedir. Top-
lamda SKH’larin 66 kez yer aldig1 ve C1 diizeyinde bulunma durumu-
nun %99,2 oldugu goriilmektedir. Ayrica C1 diizeyinde tiim temel dil be-
cerilerinde SKH’lara yer verildigi goriilmektedir. Ancak en fazla okuma
becerisine yonelik etkinliklerde SKH’lara yer verilirken, en az dinleme
becerisine yonelik etkinliklerde yer verildigi goriilmektedir. Unite bazinda
bakildiginda en fazla SKH %36,1 “Sagligim” adl1 ikinci iinitede yer almis-
tir. En az SKH’larin yer aldigi tinite %7,5 ile “Edebiyat Diinyasindan” adlt
dordiincii tinitedir. “Farkinda misiniz?” adli iigiincii tinite %27 ile SKH’la-
rin en fazla bulundugu ikinci linite olmustur.

Tablo 3’te “Kiiltiir ve Sanat” adl1 birinci linitede sadece “SKH 11. siirdiirii-
lebilir sehirler ve topluluklar” (/=13) hedefine tiim temel dil becerilerinde
yer verilmistir. Hedefin iinitede bulunma oran1 %19,6°dir. “Saglhigim” adli
ikinci tinitede en sik “SKH 3. saglikli ve kaliteli yasam” (f=12) hedefine
yonelik ifadeler kullamlmistir. “SKH 1. Yoksulluga son” ve “SKH 8. In-
sana yakisir is ve ekonomik biiyiime” hedefleri ise %4,5 ile en sik gegen
diger hedeflerdir. ikinci iinitede okuma, konusma ve yazma etkinliklerin-
de SKH’lara yer verilirken dinlemeye yonelik etkinliklerde ise SKH yer
verilmemistir. “Farkinda misiniz?” adli li¢ilincii iinitede en sik tekrarlanan
SKH’lar “SKH 10. Esitsizliklerin azaltilmas1” (=4) ve “SKH 8. Insana
yakistr is ve ekonomik biiyiime” (=4) hedefleri olmustur. Ugiincii iinitede
biitiin dil becerilere yonelik etkinliklerde SKH’lara yer verilmistir. “Edebi-
yat Diinyasindan” adli dordiincii tinite “SKH 10. Esitsizliklerin azaltilma-
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s1” (f=2) ve “SKH 11. Stirdiiriilebilir sehirler ve topluluklar” (/=3) hedefle-
rine yer vererek en az SKH’larin bulundugu tinite olmugstur. “Kim Hakl1?”
adli besinci tinitede ise %9 ile “SKH 16. Baris adalet ve gii¢lii kurumlar”
(7=3), “SKH 10. esitsizliklerin azaltilmas1” (/=2) ve “SKH 9. Sanayi, yeni-
lik¢ilik ve altyap1” (/=1) hedeflerine yer verilmistir.

Aragtirmanin alt problemlerinden biri olan “Barbier ve Burgess (2017)
tarafindan olusturulan siirdiiriilebilirlige yonelik sistem yaklagimina gore
stirdiiriilebilir kalkinma hedeflerinin {i¢ boyutunun (sosyal, ekonomik ve
cevresel) yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi setlerinde yiizdelik dagilimi
nedir?” sorusuna yonelik bulgular Sekil 3’te yer almaktadir.

%61 %61

%63

Ekonomik Cevresel Sosyal

Sekil 3. Siirdiirtlebilirlige yonelik sistem yaklagimina (Barbier ve Bur-
gess, 2017) gore siirdiiriilebilirlik boyutlarinin yiizdelik dagilimi

Sekil 3’e gore Gazi TOMER Tiirkge Ogretim Setlerinde %63 ile gevre-
sel boyuta yonelik siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerinin en fazla yer alan
hedefler oldugu; ancak hem sosyal hem de ekonomik boyutlarin %61 ile
ayni oranda yer aldig1 goriilmektedir. Oranlarin birbirlerine yakin olmasi-
na ragmen ekonomik boyutta yer alan “SKH 6. Temiz su ve sanitasyon”
ve “SKH 7. Erisilebilir ve temiz enerji” hedeflerine de set diizeylerinin
hicbirinde yer verilmedigi tespit edilmistir. Sosyal boyutta ise “SKH 17.
Amaglar i¢in ortakliklar” hedefine setlerde yer verilmemistir. Bu bulguya
gore Gazi TOMER Tiirk¢e Ogretim Setlerinde siirdiiriilebilirligin boyutla-
rinin dengede tutuldugu sonucuna varilmaktadir. Asagida Tablo 4’te “Siir-
diirtilebilir kalkinma hedefleri, set diizeylerine gére hangi ifadelerle temsil
edilmektedir?” alt problemine yonelik bulgulara yer verilmistir.
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Tablo 4. Set diizeylerine gore stirdiiriilebilir kalkinma hedeflerine yone-
lik ornek ifadeler

Siirdiiriilebilir Kalkinma  Set

Hedefleri Diizeyi Ornek ifadeler

“Herkes tarafindan sevilmek ve tanin-
mak birgok kisinin hayalidir. (s.5)” Yar-
dima ihtiyaci olan birine yardim etmek
(s.7)” Internet ve sosyal medya, biitiin
insanlara az da olsa iinlii olma firsat1 ve-
riyor. (s.8)” “Demokratik diisiince han-
gi yolla daha kolay gelisiyor? (s.9)”,%..
ozellikle yaglh ve engelliler diisiiniilerek
hazirlanmis kibritli mum (s.26)”, “Bana
gore bir 6grenci i¢in Tiirkiye’deki en uy-
gun sehir, Eskisehir’dir. Orada iki biiytik
Universite var. Sehirde 6grenciler igin
uygun barinma, yemek ve aligveris im-
kanlar1 bulunuyor. (s.44)”

S.K.H. 10-Esitsizliklerin
azaltilmasi B1

“Sosyal medya, kiictik isletmelerin ticari
faaliyetlerini de olumlu yonde etkiliyor.
(s.8)”, “Insanoglunun kendi ihtiyaglarmi

S.K.H. 8- insana yakisir is karsilama ve problemlerini ¢6zme c¢aba-

ve ekonomik biiylime Bl s1, teknolojik gelismelerin temelini olus-
turur. (s.26)” “Ekonomik krizin etkisin-
den kurtulmaya calisan Avrupa iilkeleri,
harcamalarini azaltarak tasarruf yoluna
gidiyor. (s. 34)”

“Dil ogrenirken hangi zorluklarla kar-
stlastyorsun? Bu konularda bana bilgi
verirsen sevinirim. (s.10)”, “Giinlimiizde
okullarin ¢ogu, bu buluslara yenisini ek-
lemek ve gelecege 151k tutmak amaciyla,
Ogrencilere 6zgiir bir ¢aligma ortami su-
nuyor. (s.26)”, “Senligin yapilmasimndaki
amag, 6grencileri bilimsel projelere sevk
etmek ve onlarin yaraticiligini 6n plana
¢ikarmakti. (s.29)”

“...glniim{iz insanlarmin, stresle miica-
deleyi 6grenmesi gerekir. Spor yapmak,
sagliklt beslenmek, uyku diizenine dik-
kat etmek, olaylara bakis acisini degistir-
mek, rahatlatic1 ugraglar edinmek hepi-
miz i¢in faydal olabilir. (s.22)”

S.K.H.4- Nitelikli egitim Bl

S.K.H.3. -Saglikl ve kalite-
li yasam Bl
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S.K.H. 11-Siirdiiriilebilir
sehirler ve topluluklar

S.K.H.12-Sorumlu tiretim
ve tiketim

S.K.H. 15-Karasal Yagsam

S.K.H. 15-Karasal Yasam

S.K.H.3. -Saglikl1 ve kalite-
li yasam

S.K.H. 2-Ac¢liga son

S.K.H.4- Nitelikli egitim

Bl

Bl

Bl

B2

B2

B2
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“Babil’in Asma Bahgeleri, Babil krali
tarafindan karisi Semiramis’in anisina
yapilmistir, Zeus Heykeli, Olimpiya’da-
ki insanlar icin beraberligin simgesiy-
di.”’(s.33)

“Siipermarketlerdeki promosyonlu iiriin-
leri sepetinize atmadan 6nce iki kere dii-
stiniin ve sadece ihtiyaciniz kadarmi alin.
3. Ekmegi her zaman ihtiyaciniz kadar
alin ve ekmegin uzun raf 6miirlii olma-
sina dikkat edin. Bayatlayan ekmekleri
¢Ope atmayin. Bu ekmekleri buzdolabin-
da uzun siire saklayabilir, birgok yemek-
te kullanabilirsiniz. (s.37)”

“Sanayi Devrimi’nden sonra, asir1 ve
kontrolsiiz yakit tiiketiminin neden oldu-
gu cevre kirliligi...”, «“...Hizli ve plansiz
kentlesme nedeniyle dogal ortamlarin
korunamamasi ve ormanlarin yok olma-

si. (s.54)”

“Cagimizin en biiyiik sorunlarindan biri
cevre kirliligidir. Cevre kirliligi yeryii-
ziindeki biitiin canlilarin sagligini etkiler.
Cevre kirliligine sebep olan bazi etkenler
sunlardir: Ormanlarin tahribi, motorlu
tasitlarin fazlaca kullanimi, konutlardaki
ve is yerlerindeki 1sinmadan kaynakla-
nan hava kirliligi... (s.9)”

“GDO’lu iriinlerin alerji basta olmak
lizere antibiyotiklere karst dayaniklilik
olusturdugunu, organ yetmezligi ve kan-
ser gibi hastaliklara neden oldugunu be-
lirtiyorlar. (s.10)”

“Diinya niifusu her gecen giin artmak-
tadir. Buna paralel olarak ortaya ¢ikan
acglik sorunu, insanlar1 yeni ¢6ziim ara-
yiglarina yoneltmektedir. GDO da bu
¢Oziim arayiglarindan biri olarak bilim
diinyasinda yerini almistir. (s.10)”
“Okul o6ncesi egitim 0-6 yas arasi ¢o-
cuklarin egitimini kapsamaktadir. Yete-
neklerin hizla gelistigi ve bigimlendigi
bu kritik dénem, ebeveynler tarafindan
iizerinde 6zenle durulmasi gereken bir
konudur. (s.21)”
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S.K.H. 11-Siirdiirilebilir
sehirler ve topluluklar

S.K.H. 9-Sanayi, yenilik¢i-
lik ve altyap1

S.K.H.12-Sorumlu iiretim
ve tikketim

S.K.H. 5-Toplumsal cinsi-
yet esitligi

Cl

Cl

Cl

Cl

“Mimar Sinan’in “Ustalik eserimdir.”
dedigi Selimiye Camisi’nin de efsanesi
nesilden nesile aktarilarak giintimiize ka-
dar gelmistir. Sinan bu caminin ingaatina
baslamadan Once insaatta kullanacagi
biitiin tas malzemeyi araziye yerlestir-
mis, iki y1l boyunca tonlarca tasi zeminin
iizerinde bekletmisti. (s.4)”

“Bu bulus, ayakkabinin yan tarafina
konulan solar ¢iplerle ¢alisan bir perva-
neyi esas almaktadir. Tabanda boydan
boya yapilan uzun hava kanalciklariyla
pervanenin ayakkabiin topuk kismina,
irettigi hava tabanin tizerindeki kii¢lik
deliklerle ayakkabinin i¢ine verilmekte-
dir. (s.42)”

“Ornegin Tiirkiye’de insanlar bugday
iirtinlerini ve ekmegi c¢ok tiiketirken, et
ve siit iirlinlerini az titketmektedir. Sizin
iilkenizde ya da schrinizde temel bes-
lenme aligkanlig1 nasildir? En ¢ok hangi
besin kaynaklari tiiketilir? Ni¢in? (s.39)”
“Asya’nin iiretime ¢ok biiylik katkilar
sagladigi dogrudur. Ama Asya iilkeleri,
iiretimlerinin karsiligini tam olarak ala-
mamaktadir. (s.48)”

“Yani tinla bir fizik¢i, evrende her seyi
anlamlandirabildigi halde hala kadinla-
11 anlayamadigini soylese de bazi ufak
ipuclariyla her iki cinsin de birbirini
daha iyi anlayacag1 ve yasamlarinin kali-
tesini artiracagi siiphesizdir. (s.59)”

Tablo 4’te siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerine yonelik 6rnek ifadelere yer
verilmistir. Inceleme sonucunda ayn1 hedeflerin farkl: iinite ve diizeylerde
farkl ifadelerle tekrarlandig1 goriilmiistiir. Tabloda sunulan 6rnek ifadeler,
okuma metinlerinin yan sira diger dil becerilerine yonelik etkinliklerden

de alinmistir.

Sonug ve Tartisma

Stirdiirtilebilir kalkinma hedeflerinin yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi
setlerinde bulunma durumunu gostermeyi amaglayan bu arastirma, siirdii-
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rilebilir kalkinma temasinin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimine yansi-
malarmin ele alindigi ilk arastirma olma 6zelligi tasimaktadir.

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6gretimi
setlerinde stirdiiriilebilir kalkinma hedeflerinin B1 diizeyinde temel dil be-
cerilerine gore ylizde ve frekans degerleri nedir?”” sorusuna yonelik olarak
SKH’larin 64 (f=64) kez yer aldig1 ve B1 diizeyinde bulunma durumunun
%98,9 oldugu sonucuna varilmistir. Ote yandan B1 diizeyi gretim setinde
biitiin temel dil becerileri etkinliklerinde SKH’lara yer verildigi goriilmiis-
tiir. B1 diizeyinde “SKH 6. Temiz su ve sanitasyon, SKH 7. Erisilebilir ve
temiz enerji, SKH 14. Sudaki yagsam, SKH 17. Amaglar i¢in ortakliklar”
olmak tizere toplam 4 hedefe higbir iinitede yer verilmemistir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan “Yabanci dil olarak Tiirkge 6gre-
timi setlerinde siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerinin B2 diizeyinde temel
dil becerilerine gore yiizde ve frekans degerleri nedir?” sorusuna yonelik
olarak SKH’larin 67 (f=67) kez yer aldig1 ve B2 diizeyinde bulunma du-
rumunun %97,6 oldugu ve tiim temel dil becerilerinde SKH’lara yer veril-
digi saptanmigtir. B2 diizeyinde “SKH 6. Temiz su ve sanitasyon, SKH 7.
Erisilebilir ve temiz enerji, SKH 13. Iklim eylemi, SKH 17. Amaglar i¢in
ortakliklar” olmak {izere toplam 4 hedefe higbir {linitede yer verilmemistir.
Arastirmanin ti¢lincii alt problemi olan “Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gre-
timi setlerinde siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerinin C1 diizeyinde temel
dil becerilerine gore yiizde ve frekans degerleri nedir?” sorusuna yonelik
olarak SKH’larin 66 (f=66) kez yer aldig1 ve C1 diizeyinde bulunma duru-
munun %99,2 oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica C1 diizeyinde tiim te-
mel dil becerilerinde SKH’lara yer verildigi goriilmektedir. C1 diizeyinde
“SKH 6. Temiz su ve sanitasyon, SKH 7. Erisilebilir ve temiz enerji, SKH
13. Iklim eylemi, SKH 14. Sudaki yasam, SKH 17. Amaglar icin ortaklik-
lar” olmak {izere toplam 5 hedefe hicbir iinitede yer verilmemistir.

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan “Barbier ve Burgess (2017) ta-
rafindan olusturulan siirdiiriilebilirlige yonelik sistem yaklagimina gore
stirdiiriilebilir kalkinma hedeflerinin {i¢ boyutunun (sosyal, ekonomik ve
cevresel) yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi setlerinde yiizdelik dagilimi
nedir?” sorusuna yonelik olarak elde edilen sonug; %63 ile ¢evresel boyuta
yonelik stirdiiriilebilir kalkinma hedeflerinin; sosyal ve ekonomik boyutta
yer alan hedeflerin ise %61 ile ayn1 oranda yer aldigini gdstermektedir.
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Arslan ve Curle (2021) tarafindan yapilan ¢alismada, Ingilizce ders kitap-
larinda SKH 3. Saglikli ve kaliteli yasam hedefi /=78 siklik degeriyle en
sik tekrarlanan hedeftir. Bu da Ingilizce ders kitaplarindaki etkinliklerin
cogunlukla fiziksel ve ruhsal olarak saglikli kalmakla ilgili oldugu anla-
mina gelmektedir. ikinci en sik tekrarlanan hedef ise =53 siklik degeri ile
SKH 11. Siirdiiriilebilir sehirler ve topluluklar olmustur. SKH 10. Esitsiz-
liklerin azaltilmas1 hedefi /=31 siklik degeri ile liciincii en sik tekrarlanan
hedef olmustur. Bu ¢alismanin bulgulariyla kiyaslandiginda en sik tekrar-
lanan hedefler arasinda siralama bakimindan farklilik oldugu goriilmekte-
dir. Bu ¢alismada en sik tekrarlanan hedefler sirasiyla soyledir: SKH 11.
Siirdiiriilebilir sehirler ve topluluklar /=28, SKH 8. Insana yakisir is ve
ekonomik biiytime /=25, SKH 10. Esitsizliklerin azaltilmasi f=22.

Lasekan ve digerleri (2023) tarafindan yapilan bir aragtirma sonucuna gore
Ingilizce yabanci dil 6gretimi ders kitaplarinda SKH ile ilgili temalarin
tasviri, baslangi¢ seviyesi harig, farkli seviyelerde 6nemli farkliliklar gos-
termektedir. 17 SKH’dan 15'i, konusma ve dinleme etkinlikleri veya oku-
ma pasajlari araciligiyla yeterince ele alinmaktadir. Ancak, SKH 1 ve SKH
6, 6zel konu birimleri olarak ve s6zdizimsel diizeyde ele alinmamaktadir.
Ancak bu arastirmada set diizeylerinde SKH’larin bulunma orani birbir-
lerine oldukc¢a yakindir. Ayrica bu arastirmada 17 SKH’dan 14’ setlerde
yer almistir. “SKH 6. Temiz su ve sanitasyon, SKH 7. Erisilebilir ve temiz
enerji ve SKH 17. Amaglar i¢in ortakliklar” hedeflerine yer verilmemistir.
Bulgulardaki diger farklilik ise bu ¢aligmada okuma, yazma, dinleme ve
konusma olmak {izere tiim dil becerilerinde SKH’lara yer verilmis olma-
sidir.

Arslan ve Curle (2021) tarafindan yapilan calismada, lise diizeyinde ingi-
lizcenin yabanci dil olarak 6gretildigi ders kitaplar1 SKH’larin siklik dii-
zeyleri bakimindan incelenmistir. 12. siif ders kitaplarinin (B2/B2+), di-
ger diizeydeki ders kitaplarina gore daha fazla SKH icerdigi; 9., 10. ve 11.
siifa ait olan ders kitaplarinda belirgin sekilde SKH’larin eksik oldugu
bulgulara yansimistir. Bu ¢alismada ise farkli olarak SKH’larin {initelerde
bulunma siklig1 (=64, /=67, f=66) dengeli bir sekilde dagilim gostermistir.
Tek bir {initede SKH temalarinin yogunlastigin1 gdsteren Iran baglaminda
Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin ders kitaplarinin ince-
lendigi ¢calismanin (Mohammadnia ve Moghadam, 2019) aksine, bu calis-
mada iinitelere SKH temalar1 dengeli bir oranda dagilmistir. Onceki aras-
tirmalarin (Lasekan vd., 2023; Hassan, 2019) bulgularindan farkli olarak,
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cevresel boyutta yer alan SKH’larin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi
ders kitaplarinda bulunma durumu %63 ile daha fazladir. Diger arastirma
bulgularinda (Lasekan vd., 2023; Hassan, 2019) sosyal boyutta yer alan
SKH’larin daha fazla temsil edildigi sonucuna varilmistir.

Astawa ve digerleri (2024) tarafindan yapilan sistematik incelemeye da-
yali ¢alismada, 6grencilerin sadece dilsel yeterlilik elde etmek yerine, gii-
niimiizde toplum tarafindan bilinmesi gereken ve dnemli bir konu olarak
goriilen siirdiiriilebilir kalkinma sorununa da kendilerini maruz birakabi-
lecegi vurgulanmistir. Bu nedenle, SKH’larin diger rolii; sadece oyunlar,
O0grenme materyali, kitaplar vb. gibi egitim araglarinin temasi olarak ele
alinip alinmadig1 degil, ayn1 zamanda 6grenme temasi olarak da goriilebi-
lecegidir. Diger rolii ise, sinif tartismalarinda yer alacak giincel bir konu
olmasidir. Siirdiiriilebilir kalkinma temalarinin $grencilerin ingilizce dgre-
nimini olumlu yénde etkiledigi kanitlanmistir. Ogrencilerin dilsel gelisimi
tizerindeki 6nemli etkisinin yani sira, 6grencilerin glinlimiizde toplumla
daha fazla iligski kurabilmelerine, etkilenmelerine ve siirdiirtilebilir kalkin-
ma hedeflerine dayanarak giinlimiizde karsilagilan kritik sorunlar hakkinda
daha fazla bilin¢lenmelerine yardimci olmaktadir. Ayrica SKH’larla 6g-
retim; 0grencilerin 6grenme basarisini, ¢evre bilincini, kiiresel vatandas
degerlerini, 6z normlarini, inanglarini ve 6z degerini artirma potansiyeline
sahiptir.

Stirdiirtilebilir Kalkinma Hedefleri (SKH), Birlesmis Milletler Genel Ku-
rulu tarafindan 2015 yilinda belirlenen bir dizi kiiresel sorunlari ele almak
i¢cin kapsamli bir ¢erceve olarak olusturulmustur. Bu hedefler iilkeler tara-
findan stirdiiriilebilir kalkinmay1 tesvik etmenin bir yolu olarak hiikiimet-
ler, sivil toplum orgiitleri ve 6zel sektor kuruluslari gibi ¢esitli sektorlerde
yaygin olarak benimsenmistir. Siirdiiriilebilir kalkinmanin egitim hedefini
(SKH.4) igeren Siirdiiriilebilir Kalkinma Egitimi, 6zellikle yabanci/ikinci
dil 6gretimi ders kitaplar1 araciligiyla 6grenciler arasinda kiiresel sorunla-
ra yonelik farkindalik ve anlayisi tesvik etmek icin giderek daha fazla ilgi
gormektedir. Siirdiiriilebilirlikle ilgili otantik materyaller ve ger¢ek yasam
senaryolar1 hem dil 6grenme yardimcilar1 hem de 6grencileri kiiresel zor-
luklar, bunlarin nedenleri ve olasi ¢oziimler hakkinda tartismalara dahil
etmek i¢in bir ara¢ gorevi goriir (Afsyah, 2019). Siirdiirtilebilirlik egiti-
minin 0grenciler tizerindeki etkisine iligkin arastirmalar (Yu vd., 2024),
Ogrenciler arasinda elestirel diisiinme, problem ¢6zme becerileri ve bir
inisiyatif duygusu gelistirmenin 6nemini vurgulamaktadir. Jenkins tarafin-
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dan yapilan bir arastirma (akt. Barnawi, 2022), siirdiiriilebilirlik temalarini
dil 6gretimine dahil etmenin yalnizca 6grencilerin dil yeterliligini degil,
ayni zamanda kiiresel sorunlar1 ve kiiresel vatandaglar olarak rollerini an-
lamalarini da gelistirdigini ortaya koymustur. Bu gelisim, siirdiiriilebilirlik
cabalarima aktif katilim1 tesvik etmek ve kiiresel zorluklari ele almaya yo-
nelik bir sorumluluk duygusu gelistirmek icin ¢ok 6nemlidir. Yabanc1 dil
Ogretiminde egitimciler 6grencileri, yasadiklar1 deneyimlerle ve topluluk-
larinin kars1 karstya oldugu siirdiirtilebilirlik zorluklariyla ilgili diyalogla-
ra, tartigmalara, projelere ve etkinliklere dahil ederek, 6grencilerin siirdii-
rilebilir kalkinmaya katkida bulunmak i¢in gereken becerileri ve giiveni
gelistirmelerine yardimci olabilir (Algahtani, 2022; Symonenko, 2020).

Dil egitiminin, siirdiiriilebilir ekonomik biiylime, baris ve adalet gibi amag-
lara ulasmak i¢in iletisim ve ¢ok dillilik agisindan siirdiiriilebilir kalkin-
ma hedeflerinin gelistirilmesiyle iliskili oldugu arastirmalara yansimistir
(Babaci-Wilhite vd., 2014; Harding ve Coleman, 2021; Rizvi ve Lingard,
2010; UNDP, 2019). White (1998), ders kitaplarinin dilin ii¢ yoniine hiz-
met ettigini ileri stirmiistiir: (1) dilsel bilesenler- dil bilgisi, kelime bilgisi
ve dil becerileri; (2) pedagoji -0gretim ve dgrenmeyle ilgili inanglar ve
uygulamalar; (3) icerik -durumsal baglamlar ve konular. Icerigin ikinci ve
ticlincii bilesenleri kiiltiirle ve kiiresel sorunlarla yakindan iligkilidir. Ve-
nezky (1992), bu nedenle ders kitaplarinin hem kiiltlire] hem de miifredat
eserleri oldugunu ileri siirmiistiir. Bu durum, amaglanan miifredat ve kiil-
tiirel degerlerin kullanilan ders kitaplar1 araciligiyla agik veya ortiik ola-
rak iletildigi anlamina gelir (Nozaki vd., 2005). Kiiltiiriin siirdiiriilebilirlik
gelisiminde, 6zellikle dil egitimi siirdiirtilebilirligindeki zorunlu rolii goz
oniine alindiginda, yabanci dil ders kitaplarinda yerel kiiltiiriin ve diger
diinya kiiltiirlerinin kiiltiirel benzerliklerinin ve farkliliklarinin arastirilma-
sina es zamanli bir ilgi ortaya ¢ikmistir (Yuen, 2011; Liu vd., 2015). Ya-
banci dil 6gretimi setlerinde siirdiiriilebilirlik temalarinin, durumsal bag-
lamlar ve konular i¢inde verilmesi hem farkl kiiltiirlerden gelen yabanci
Ogrencilerin bu baglamlar iizerinde etkilesime girmelerine hem de farkl
kiltiirleri tanimalarina katki saglamaktadir.

Kiiresel olarak siirdiiriilebilirligin yabanci dil 6gretimine entegrasyonu,
egitimciler tarafindan benimsenen cesitli pedagojik yaklagimlar1 yansi-
tarak, farkli kiiltiirel ve egitimsel baglamlarda énemli dlgiide degismek-
tedir. Ornegin, Iskandinav iilkeleri, dil 5grenme etkinliklerinin genellikle
ogrencileri dogrudan dogal ortamlarla etkilesim kurmalar1 i¢in deneyim-
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sel 6grenme ve agik hava egitimine giiclii bir sekilde vurgu yapmaktadir
(Kalsoom ve Khanam, 2017; Kasneci vd., 2023). Latin Amerika’daki ¢a-
ligmalar (Wilson ve Lengeling, 2021; Vieira, 2017) ise, ozellikle toplum
temelli ¢cevresel sorunlarla baglantili oldugunda proje tabanl 6grenmenin,
ogrencilerin siirdiiriilebilirlikle ilgili katilimin1 ve elestirel diisiinme bece-
rilerini dnemli Ol¢iide artirabilecegini gostermektedir. Bu ¢esitli pedagojik
yaklagimlarin etkili olmasi, biiyiik 6l¢lide kurumsal destek, 6gretmen ye-
terlilikleri ve siirdiiriilebilirlik temalarinin yerel baglamla ilgisi gibi ¢esitli
faktorlere baghdir (Yu vd., 2024).

Sonug olarak Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi setleri, Tiirk¢e 6grenen 6grenci-
ler arasinda farkindaligi etkili bir sekilde artirabilecek yeterli SKH icerigi-
ne sahiptir. Bagka bir deyisle, 6gretim setinin kullanim1 yabanci kiiltiirlerin
(Amerian ve Tajabadi, 2020), hiimanist unsurlarin (Hajar, 2013) ve kiire-
sellik temasinin (Melliti, 2013) tanitimiyla sinirlt degildir; ayn1 zamanda
stirdiiriilebilirlikle ilgili konular1 6gretmek i¢in bir ara¢ olarak da hizmet
edebilir. Ayrica siirdiiriilebilirligi 6gretim setleri araciligiyla gelistirmek,
ogrencilerin diinyanin farkli yerlerinde gelecekte karsilasabilecekleri zor-
luklar konusunda onlara farkindalik yaratmak i¢in verimli olabilmektedir
(Arslan ve Curle, 2021). Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi, stirdiiriilebi-
lirlik temalarini ele alarak dgrencilere modern diinyanin karmasikliklarini
yonetmek ve anlamak i¢in gerekli olan dil becerilerini ve ¢evresel farkin-
dalig1 kazandirarak daha siirdiiriilebilir bir gelecek yaratmada 6nemli bir
rol oynayabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada, Yiiksekogretim Kurumlart Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigi Yonergesinde belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yo6nergede Bi-
limsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler baslig: altinda agik-
lanan eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Aragtirma, etik kurul onay1 gerektirmemektedir.

Cikar Catismasi
Arastirmada, ¢ikar ¢atismasina yol acacak herhangi bir husus bulunma-
maktadir.

Yazar Katki Orani
Yazarlar arastirmaya esit oranda katki sunmustur. Yazarlar, calismada bag-
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ka bir yazarin katkisinin olmadigini, ¢alismanin son halinin okundugunu
ve onaylandigini beyan etmektedir.

Kaynake¢a

[1] Afsyah, S. (2019). WhatsApp application in English Language Teac-
hing (ELT) context: Media to describe people. Utamax: Journal of Ultima-
te Research and Trends in Education, 1(1), 23-28.

[2] Alkis, S. (2008). Education for sustainable development in Turkey. Bil-
dung fiir Nachaltige Entwicklung, 30(2), 597-608.

[3] Algahtani, M. H., & Albidewi, I. A. (2022). Teachers’ English language
training programmes in Saudi Arabia for achieving sustainability in educa-
tion. Sustainability, 14(22), 15323. https://doi.org/10.3390/sul142215323

[4] Amerian, M., & Tajabadi, A. (2020). The role of culture in foreign lan-
guage teaching textbooks: an evaluation of New Headway series from an
intercultural perspective. Intercultural Education, 31, 623-644.

[5] Arslan, S., & Curle, S. (2021). Sustainable development goals in the
English language high school curriculum in Turkey. European Journal of
Education, 56(4), 681-695. https://doi.org/10.1111/ejed. 12473

[6] Arslan, S., & Curle, S. (2024). Institutionalising English as a foreign
language teachers for global sustainability: Perceptions of education for

sustainable development in Turkey. International Journal of Educational
Research, 125, 1-12.

[7] Astawa, N. L. P. N. S. P., Santosa, M. H., Artini, L. P., & Nitiasih, P.
K. (2024). Sustainable Development Goals in EFL Students’ Learning: A

Systematic Review. Pegem Journal of Education and Instruction, 14(2),
1-11. https://doi.org/10.47750/pegegog.14.02.01

[8] Babaci-Wilhite, Z., Geo-JaJa, M. A., & Vuzo, M. (2014). Nordic aid
and the education sector in Africa: The case of Tanzania. In Globalization,
International Education Policy and Local Policy Formation: Voices
from the Developing World (pp. 81-106). Dordrecht: Springer Netherlands

[9] Barbier, E. & Burgess, J. (2017). The Sustainable Development Goals
and the systems approach to sustainability. Economics, 11(1), 1-22. https://
doi.org/10.5018/economics-ejournal.ja.2017-28

[10] Barnawi, O. Z. (2022). Resisting and creating alternatives to neolibe-
ralism in elt: a case study of three transnational language teachers in Saudi

| 618


https://doi.org/10.3390/su142215323
https://doi.org/10.1111/ejed.12473
https://www.scopus.com/record/display.uri?eid=2-s2.0-85189561118&origin=resultslist
https://www.scopus.com/record/display.uri?eid=2-s2.0-85189561118&origin=resultslist
https://www.scopus.com/record/display.uri?eid=2-s2.0-85189561118&origin=resultslist
https://doi.org/10.47750/pegegog.14.02.01
https://doi.org/10.5018/economics-ejournal.ja.2017-28
https://doi.org/10.5018/economics-ejournal.ja.2017-28

Ozlem BATMAZ, Kadir Kaan BUYUKIKIZ

Arabia. Critical Inquiry in Language Studies. 19(4), 377-399.

[11] Basiago, A. (1999). Economic, social and environmental sustainabi-
lity in development theory and urban planning practice. The Environmen-
talist, 19, 145-161.

[12] Bekteshi, E., & Xhaferi, B. (2020). Learning about Sustainable De-
velopment Goals through English language teaching. Research in Soci-
al Sciences and Technology, 5(3), 78-94. https://doi.org/10.46303/res-
sat.05.03.4

[13] Belyaeva, T. (2017). Teaching biomonitoring through English. Studia
Periegetica, 1(17), 89-98.

[14] Cavanagh S. (1997) Content analysis: concepts, methods and applica-
tions. Nurse Researcher, 4, 5—-16.

[15] Chaikovska, H. B., & Levchyk, I. Y. (2022). Interdisciplinary integra-
tion of education for sustainable development into higher education insti-
tution (Integrated ESP case study). Zhytomyr Ivan Franko State University
Journal. Pedagogical Sciences, 2, 195-211.

[16] Corbin, J., & Strauss, A. (2008). Basics of qualitative research: Te-
chniques and procedures for developing grounded theory (3rd ed.). Thou-
sand Oaks, CA: Sage.

[17] Coyle, D., Hood, P., & Marsh, D. (2010). CLIL: Content and langua-
ge integrated learning. Cambridge University Press.

[18] Creswell, J. W. (2007). Qualitative inquiry and research design.: Cho-
osing among five approaches. Sage Publications, London.

[19] Earth Charter Initiative Secretariat: The Earth Charter Initiative- Gui-
debook for teachers. (2005) http://www.earthcharter.org (08.11.2024).

[20] Edwards, E., & Burns, A. (2016) Language teacher action resear-
ch: achieving sustainability. ELT Journal, 70 (1), 6-15, https://dx.doi.
org/10.1093/elt/ccv060

[21] Elo, S., & Kyngis, H. (2008). The qualitative content analysis pro-
cess. Journal of advanced nursing, 62(1), 107—115. https://doi.org/10.1111/
J.1365-2648.2007.04569.x

[22] Hajar, A. (2013). Investigating Humanistic Elements in Global Text-
books: The Case of New Headway Intermediate Student’s Book. Materials

W QMER Yil 11 Say1 2 - Eylil 2026 (591-625) 619 |

TORKGE ERETIMI UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZ


https://doi.org/10.46303/ressat.05.03.4
https://doi.org/10.46303/ressat.05.03.4
https://dx.doi.org/10.1093/elt/ccv060
https://dx.doi.org/10.1093/elt/ccv060
https://doi.org/10.1111/j.1365-2648.2007.04569.x
https://doi.org/10.1111/j.1365-2648.2007.04569.x

Birlesmis Milletler Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedeflerinin Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi
Setlerindeki Yeri

Development Association.

[23] Hajer, M., Nilsson, M., Raworth, K., Bakker, P., Berkhout, F., De Boer,
Y., Rockstrom J., Ludwig, K., and Kok, M. (2015). Beyond cockpit-ism:
four nsights to enhance the transformative potential of the sustainable
development goals. Sustainability, 7(2), 1651-1660. https://doi:10.3390/
su7021651, 1651-1660

[24] Hammond, M., & Wellington, J. (2021). Research methods. the key
concepts. Routledge.

[25] Harding-Esch, P., & Coleman, H. (2021). Language and the sus-
tainable development goals: Selected proceedings from the 12th Language
and Development Conference. British Council.

[26] Hassan, S.R.R. (2019). Evaluating the Content of EFL Textbooks of
the Secondary Stage in the Light of Sustainable Development Dimensions;
Faculty of Education. Unpublished Thesis. Mansoura University, Egypt.

[27] Hutchinson, T., & Torres, E. (1999). The textbook as agent of chan-
ge. ELT Journal, 48(4), 315-328.

[28] Jodoin, J. J. (2020). Promoting language education for sustainable
development: A program effects case study in Japanese higher education.
International Journal of Sustainability in Higher Education, 21(4), 779—
798. https://doi.org/10.1108/IJSHE-09-2019-0258

[29] Jodoin, J.J., & Singer, J. (2019). A framework for integrating edu-
cation for sustainable development in the English as a foreign language

classroom in Japan: an appeal to the language teaching community. Osaka
JALT Journal, 6, 51-66.

[30] Kalsoom, Q., & Khanam, A. (2017). Inquiry into sustainability issues
by preservice teachers: A pedagogy to enhance sustainability conscious-
ness. Journal of Cleaner Production, 164, 1301-1311.

[31] Kasneci, E., SeBler, K., Kiichemann, S., Bannert, M., Dementieva,
D., Fischer, F., Gasser, U., Groh, G.L., Giinnemann, S., Hiillermeier, E.,
Krusche, S., Kutyniok, G., Michaeli, T., Nerdel, C., Pfeffer, J., Poquet,
0., Sailer, M., Schmidt, A., Seidel, T., Stadler, M., Weller, J., Kuhn, J., &
Kasneci, G. (2023). ChatGPT for good? On opportunities and challenges
of large language models for education. Learning and Individual Differen-
ces, 103, 1-12.

| 620


https://doi.org/10.1108/IJSHE-09-2019-0258

Ozlem BATMAZ, Kadir Kaan BUYUKIKIZ

[32] Krippendorft, K. (2018). Content analysis: an introduction to its met-
hodology. Sage Publications.

[33] Kwee, C. T. T. (2021). I want to teach sustainable development in
my English classroom: a case study of incorporating sustainable develop-
ment goals in English teaching. Sustainability, 13(8), 4195. https://doi.
org/10.3390/su13084195

[34] Lasekan, O. A., Méndez-Alarcon, C. M., Mathew, B. S., & Campos,
E. S.(2023). Exploring the potential of a popular efl textbook to foster both
sustainability awareness and competencies among esd learners: a content
analysis approach. Sustainability, 15(16), 1-19. https://doi.org/10.3390/
sul51612640

[35] Leal Filho, W., Salvia, A. L., Pretorius, R. W., Brandli, L. L., Mano-
las, E., Alves, F., & Do Paco, A. (2019). Universities as living labs for sus-
tainable development: Supporting the implementation of the sustainable
development goals. Springer.

[36] Lincoln, Y. S., & Guba, E. G. (2013). The constructivist credo. Left
Coast Press.

[37] Liu, Y., Zhang, L. J., & May, S. (2015). A corpus-based study on
cultural representations in CollegeEnglish textbooks. Foreign Language
World, 35, 85-93.

[38] Macnamara, J. (2018). Content analysis. In Mediated Communicati-
on; Handbooks of Communication Science. De Gruyter.

[39] McKeown, R., Charles H., Regina R., & Chrystalbride, M. (2002).
Education for sustainable development toolkit. http://www.esdtoolkit.org/
esd_(08.10.2024).

[40] Melliti, M. (2013). Global content in global coursebooks: the way issu-
es of inappropriacy, inclusivity, and connectedness are treated in headway
intermediate. Sage Open, 3(4). https://doi.org/10.1177/2158244013507265

[41] Mohammadnia, Z., & Moghadam, F. D. (2019). Textbooks as resour-
ces for education for sustainable development: A con-tent analysis. Jour-
nal of Teacher Education for Sustainability, 21(1), 103—114. https://doi.
org/10.2478/jtes-2019- 0008

[42] Nijhawan, S., Elsner, D., & Engartner, T. (2021). The construction
of cosmopolitan glocalities in secondary classrooms through Content and

W QMER Yil 11 Say1 2 - Eylil 2026 (591-625) 621 |

TORKGE ERETIMI UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZ


https://doi.org/10.3390/su151612640
https://doi.org/10.3390/su151612640
http://www.esdtoolkit.org/esd_
http://www.esdtoolkit.org/esd_
https://doi.org/10.1177/2158244013507265

Birlesmis Milletler Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedeflerinin Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi
Setlerindeki Yeri

Language Integrated Learning (CLIL) in the social sciences. Global Edu-
cation Review, 8(2-3), 92—115.

[43] Nozaki, Y., Openshaw, R., & Luke, A. (2005). Struggles over diffe-
rence. curriculum, texts, and pedagogy in the Asia-Pacific. State Univer-
sity of New York Press.

[44] O’Flaherty, J., & Liddy, M. (2017). The impact of development edu-
cation and education for sustainable development interventions: a synthe-
sis of the research. Environmental Education Research, 24(7), 1031-1049.
https://doi.org/10.1080/13504622.2017.1392484

[45] Paul, B. (2008). A history of the concept of sustainable development:
literature review, the annals of The University of Oradea. Economic Scien-
ces Series, 17(2), 576-580.

[46] Putri, I. (2018). Critical environmental education in tertiary Eng-
lish language teaching (ELT): A collaborative digital storytelling proje-
ct. Indonesian Journal of Applied Linguistics, 8, 336-344. https://dx.doi.
org/10.17509/ijal.v8i2.13280

[47] Redclif, M. (2005). Sustainable development (1987-2005): An oxy-
moron comes of age. Sustainable Development, 13,212-227.

[48] Risager, K. (2020). Language textbooks: windows to the world. Lan-
guage, Culture and Curriculum, 34, 119-132.

[49] Rizvi, F., & Lingard, B. (2010). Globalizing education policy. Rout-
ledge.

[50] Sakamoto, H. (2011). Incorporating ESD into EFL classes. Bulletin of
Toyo Gakuen University, 23, 137—-153. https://doi.org/10.24547/00000172

[51] Sandelowski M. (1995). Qualitative analysis: what it is and how to
begin? Research in Nursing & Health, 18, 371-375.

[52] Sterling, S. (2010). Living in the earth: Towards an education for our
tim. Journal of Education for Sustainable Development, 4(2),213-218. ht-
tps://doi.org/10.1177/097340821000400208

[53] Sund, P., & Gericke, N. (2020). Teaching contributions from secon-
dary school subject areas to education for sustainable development — A
comparative study of science, social science and language teachers. Envi-
ronmental Education Research, 26(6), 772—794. https://doi.org/10.1080/1
3504622.2020.1754341

| 622


https://doi.org/10.1080/13504622.2017.1392484
https://dx.doi.org/10.17509/ijal.v8i2.13280
https://dx.doi.org/10.17509/ijal.v8i2.13280
https://doi.org/10.24547/00000172
https://doi.org/10.1177/097340821000400208
https://doi.org/10.1177/097340821000400208
https://doi.org/10.1080/13504622.2020.1754341
https://doi.org/10.1080/13504622.2020.1754341

Ozlem BATMAZ, Kadir Kaan BUYUKIKIZ

[54] Symonenko, S. (2020). Complementing content of English courses
for enhancing communication of IT-professionals for sustainable develop-
ment. E3S Web Conferences.

[55] Tuyan, S. (2018). On the way to achieve sustainability: An evaluati-
ve look at a three-year action research program in an ELT context. In G.
Barkhuizen, A. Burns, K. Dikilitag, & M. Wyatt (Eds.), Empowering Te-
acher-Researchers, Empowering Learners (pp. 19-27). Faversham, Kent:
IATEFL.

[56] UNDP- United Nations Development Programme. (2015). Siirdiiriile-
bilir kallkinma hedefleri. http://www. tr.undp.org (15.10.2024).

[57] UNDP-United Nations Development Programme. (2019). Human
Development Report 2019. New York: UNDP. http://hdr.undp.org/
en/2019-report (15.10.2024).

[58] United Nations. (2017). Education for sustainable development go-
als: Learning objectives. Paris, France: UNESCO.

[59] Uvalic-Trumbic, S., & Daniel, J. (2016). Sustainable development
begins with education. Journal of Learning for Development, 3(3), 3-8.

[60] Venezky, R. L. (1992). Textbooks in school and society. In Handbook
of Research on Curriculum, ed. P. W. Jackson (pp. 436-461). London:
Macmillan,

[61] Vieira, F. (2017) Task-based instruction for autonomy: connections
with contexts of practice, conceptions of teaching, and professional deve-
lopment strategies. TESOL Quarterly, 51 (3), 693-715.

[62] WCED- World Commission on Environment and Development
(1987). Our common future. Oxford University Press.

[63] White, P. R. R. (1998). Telling Media Tales: The News story as Rheto-
ric. Unpublished PhD Dissertation. University of Sydney, Australia.

[64] Wilson, A.K. (2021). Lengeling, M.M. Language Learning in the
Time of COVID-19: ELT Students’ Narrated Experiences in Guided Ref-
lective Journals. lkala, Revista de Lenguaje y Cultura, 26 (3), 571-585.

[65] Yildirim, A. ve Simsek, H. (2013). Sosyal bilimlerde nitel arastirma
yontemleri. Segkin Yayincilik.

[66] Yu, B., Guo, W. Y., & Fu, H. (2024). Sustainability in English langua-

QMER Yil 11 Say1 2 - Eyliil 2026 (591-625) 623 |

TORKGE ERETIMI UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZ


https://archive.org/details/ourcommonfuture00worl

Birlesmis Milletler Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedeflerinin Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi
Setlerindeki Yeri

ge teaching: Strategies for empowering students to achieve the sustainable
development goals. Sustainability, 16(8), 3325. https://doi.org/10.3390/
sul6083325

[67] Yuen, K. M. (2011). The representation of foreign cultures in Eng-
lish textbooks. ELT Journal, 65(4), 458—466. https:// doi.org/10.1093/elt/
ccq089

Extended Abstract

Educational institutions worldwide are expected to make increasing efforts
to incorporate the Sustainable Development Goals (SDGs) into curricu-
la, teaching materials, or extracurricular activities at various levels (Leal
Filho et al., 2019; Uvalic-Trumbic & Daniel, 2016). In this way, students
can develop a better understanding of sustainability and become active
members of a society oriented towards sustainable living (Leal Filho et al.,
2019). One of the most effective ways of developing sustainability aware-
ness among students is through teaching materials. Interdisciplinary teach-
ing materials, in particular, can play a key role in education for sustainable
development and in raising awareness of sustainability. This study aims to
determine the potential of Turkish as a foreign language teaching sets to
convey a culture of sustainable living. In this context, the study examines
the place and visibility of the Sustainable Development Goals in Turkish
as a foreign language teaching sets with which learners frequently interact
during the language learning process.

Document analysis, one of the qualitative research methods, was employed
in this study. The B1, B2, and C1 levels of the Gazi TOMER Sets for
Teaching Turkish as a Foreign Language constituted the objects of anal-
ysis. During the process of determining the scope of the study, all texts
and activities in the A1 and A2 level sets were also examined in terms of
the Sustainable Development Goals and related content. However, since
no content that could be coded within the framework of the study was
identified at these levels, the A1 and A2 sets were not included in the fi-
nal dataset. Each of the B1, B2, and C1 level sets contains a total of five
reading texts and 20 activities, all of which were included in the analysis.
The data collection instrument used in the study was the electronic booklet
on the Sustainable Development Goals published by the United Nations,
in which the 17 goals are presented along with their explanations. The
Gazi TOMER Sets for Teaching Turkish as a Foreign Language were ex-
amined using content analysis, and statements related to the Sustainable
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Development Goals were coded into the dataset. The B1 level of the Gazi
TOMER Sets for Teaching Turkish as a Foreign Language consists of five
units, and the SDGs were represented in each unit. At this level, the SDGs
occurred 64 times in total, with a representation rate of 98.9%. The SDGs
were also represented in activities addressing all basic language skills at
the B1 level, with the highest representation observed in activities target-
ing reading skills. At the B2 level, the SDGs were similarly represented
across all basic language skills, with the highest representation in reading
activities and the lowest in listening activities. The representation rate of
the SDGs at the B2 level was 97.6%. The C1 level also consists of five
units, and the SDGs were represented in each unit. At this level, the SDGs
occurred 66 times in total, with a representation rate of 99.2%. They were
represented across all basic language skills, occurring most frequently in
activities targeting reading skills and least frequently in those targeting
listening skills. Regarding the dimensions of sustainable development, the
environmental dimension had the highest representation, at 63%, while the
social and economic dimensions were each represented at a rate of 61%.
Although these rates were close to one another, the findings revealed that
“SDG 6: Clean Water and Sanitation” and “SDG 7: Affordable and Clean
Energy,” categorized under the economic dimension in the study, were not
represented at any of the proficiency levels examined.

Overall, the Gazi TOMER Sets for Teaching Turkish as a Foreign Lan-
guage contain substantial SDG-related content that can contribute to
raising sustainability awareness among learners of Turkish as a foreign
language. In other words, the function of teaching sets is not limited to
introducing learners to foreign cultures (Amerian & Tajabadi, 2020), hu-
manistic elements (Hajar, 2013), and the theme of globalization (Melliti,
2013); they can also serve as tools for addressing sustainability-related
issues. Furthermore, promoting sustainability awareness through teaching
sets may help learners become more aware of the challenges they may en-
counter in different parts of the world in the future (Arslan & Curle, 2021).
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Arastirma Makaleleri

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretenlerin Okuma
Metinlerine Yonelik Algilar

Ufuk Sezer KAYNAK!
Yusuf Mete ELKIRAN?

Oz

Yabanci dil edinim siirecinde okuma becerisi, 6grenicilerin hedef dil-
de maruz kaldiklar dilsel yapilari i¢sellestirmelerini ve yeni dilbilgisel
ortintiileri edinmelerini destekleyen temel beceri alanlarindan birini tegkil
etmektedir. Okuma becerisini gelistirmek i¢in basili materyallere ihtiyag
duyulmaktadir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan basili
dokiimanlar ihtiyaca cevap veremedigi zamanlarda 6gretmenler yeni {iriin-
ler ortaya koymaktadir. Bu arastirmanin amaci, yabanci dil olarak Tiirk¢e
ogreten dgreticilerin okuma metinlerine yonelik algilarini ve bu metinlerin
kullanimina iligkin goriislerini incelemektir. Arastirma nitel aragtirma yon-
temlerinden durum ¢alismasi deseninde yliriitilmiistiir. Calisma grubunu
farkli kurumlarda gérev yapan 10 Tiirkce 6gretmeni olusturmaktadir. Ve-
riler yar1 yapilandirilmig gériisme formu araciligiyla toplanmis ve igerik
analizi yontemiyle ¢ozlimlenmistir. Bulgulara gore 6greticiler okuma me-
tinlerini en ¢ok kelime 6gretimi, anlama becerisini gelistirme ve kiiltiir
aktarimi1 amaciyla kullanmaktadir. Mevcut materyallere iliskin en sik dile
getirilen sorun, metinlerin 6grenci seviyesine uygun olmamasidir. Kati-
limcilar seviye belirlerken 6zellikle kelime ve dil bilgisi zorlugunu dikkate
almakta; bunun yaninda ctimle yapisi, tema ve Avrupa Ortak Cerceve Met-
ni Olgiitlerine bagvurmaktadir. Caligma sonuglari, yabanci dil olarak Tiirk-
¢e dgretiminde metin sec¢im siirecinin pedagojik, dilsel ve kiiltiirel 6l¢iitler
cercevesinde yeniden yapilandirilmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

Anahtar kelimeler: Yabancilara Tiirkce ogretimi, okuma becerisi, okuma
materyali, materyal se¢imi, kiiltiir aktarima.
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Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretenlerin Okuma Metinlerine Yonelik Algilart

Perceptions of Reading Texts by Teachers of Turkish as a
Foreign Language

Abstract
Reading skills constitute one of the fundamental skill areas in the foreign

language acquisition process, supporting learners in internalising the lin-
guistic structures they encounter in the target language and acquiring new
grammatical patterns. Printed materials are needed to develop reading
skills. When printed documents used in teaching Turkish as a foreign lan-
guage fail to meet the need, teachers come up with new products. The aim
of this research is to examine the perceptions of teachers teaching Turkish
as a foreign language regarding reading texts and their views on the use of
these texts. The research was conducted using a case study design, one of
the qualitative research methods. The study group consisted of 10 Turk-
ish teachers working in different institutions. Data were collected using a
semi-structured interview form and analysed using content analysis. Ac-
cording to the findings, instructors use reading texts most often for vocabu-
lary teaching, developing comprehension skills, and cultural transmission.
The most frequently mentioned problem regarding the current materials is
that the texts are not appropriate for the students’ level. When determining
levels, participants particularly consider vocabulary and grammar diffi-
culty; in addition, they refer to sentence structure, theme, and Common
European Framework of Reference criteria. The results of the study reveal
that the text selection process in teaching Turkish as a foreign language
needs to be restructured within the framework of pedagogical, linguistic,
and cultural criteria.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, reading skills, reading
materials, material selection, cultural transmission.
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Giris

Yabanci dil 6gretiminde okuma becerisi, 6grenenlerin hedef dilde maruz
kaldiklar1 dilsel yapilar1 igsellestirmelerini ve yeni dilbilgisel oriintiileri
edinmelerini destekleyen temel beceri alanlarindan birini teskil etmektedir.
Okuma, 6grencilerin sozciik dagarcigini genisletmelerine, dil bilgisi yapi-
larin1 igsellestirmelerine ve metinler arast anlam baglantilar1 kurmalarina
zemin hazirlayan kritik bir arag islevi gérmektedir (Sen, 2015). Ogrenciler
okuma siirecinde yeni sozciik ve ifadelerle karsilasirken bunlarin farkl
baglamlardaki kullanimlarin1 gézlemleme imkani bulur; bu durum yalniz-
ca okudugunu anlama becerisini degil, ayn1 zamanda edinilen yapilarin
yazili ve sozlii iretimde islevsel hale getirilmesini de destekler (Demirel,
2003; Osmanbegovi¢-Baksi¢ ve Miyanyedi, 2018). Yabanc1 dil 6gretimin-
de okuma materyalleri, 6grencilerin dilsel ve kiiltiirel becerilerini gelis-
tirmede de dnemli bir rol oynamaktadir. Bu materyaller, sadece dil bilgisi
ogretimini pekistirmesinin yani sira grencilerin hedef dildeki diisiince ya-
pisini ve kiiltiirel farkindaliklarini artirir (Erdem vd., 2012; Giileg, 2019).
Dil 6grenimi yalnizca hedef dilin konusulmasi ve anlasilmasindan ibaret
bir siire¢ olarak ele alinmamalidir. Yazma becerisi agisindan okuma, 6gre-
nicilere ¢esitli metin tiirlerini ve Gislup farkliliklarini tanima, bunlar1 kendi
yazilarina aktarma olanagi sunarak iki becerinin birbirini besleyen bir ilis-
ki i¢inde gelismesini saglar (Arici ve Taskin, 2019). Diger taraftan okuma
metinlerindeki dil bilgisi yapilar1 ve sozciik ¢esitliligi, dinleme becerisi-
nin gliclenmesine de katkida bulunur (Asc1 ve Alican, 2019; Field, 2009).
Benzer bicimde metinler araciligiyla edinilen dilsel yapilar ve s6z varligi,
bireylerin konusma becerilerini gelistirmelerine ve iletisimde 6zgiiven ka-
zanmalarina olanak tanir (Giinaydin ve Arici, 2020). Bu baglamda okuma
becerisi, dil 6gretiminde ana amag olmaktan oOte, biitiinlesik becerilerin es
zamanl gelisimini destekleyen bir arag olarak degerlendirilmektedir (Gra-
be, 2009; Koda, 2005).

Dil 6grenimindeki 6nemli unsurlardan birisi de hedef dilin kiiltiiriidiir. Dil
ogretimi yapilirken ayn1 zamanda kiiltiir aktarimi da gergeklestirilmekte-
dir (Memis, 2016). Dil ve kiiltiir birbirinden ayrilmaz bir biitiin olustur-
makta olup (Boylu, 2014) yabanc1 dil 6gretiminde kullanilan metinler bu
aktarimin temel araclarindan birini teskil etmektedir (Boliikbas ve Kes-
kin, 2010; Demir ve Acik, 2011). Dil, kiiltiirel baglamdan bagimsiz diisii-
niilemez ve bu nedenle okuma metinlerinde kiiltiirel 6gelerin yer almasi,
ogrencilerin hedef dili daha 1y1 kavramasina yardimci olur (Giileg, 2019;
Giidek ve Gogen, 2021; Simsek, 2017).
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Okuma becerisinin ve kiiltiir aktariminin dil 6gretimindeki 6nemi diisii-
niildiigiinde mevcut materyallerin bu iglevleri yeterince yerine getirdigini
sOylemek giictiir. Okuma becerisi gerek climle gerek kelime gerek anlam
bakimindan 6grencilerin zihinlerinde anlamlandirmakta zorlandiklar1 bir
beceri alanidir (Simsek, 2022; Erdem vd., 2012). Ogrencilerin okuma be-
cerilerini gelistirmek i¢in yazili materyaller kullanilmaktadir. Ancak kimi
zaman ders ortaminda kullanilacak yazili materyaller yeterli olmamaktadir
(Mutlu ve Giimiisg, 2021). Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kulla-
nilan mevcut ders kitaplarindaki metinlerin hem nicelik hem de nitelik
acisindan Ogrencilerin ihtiyaglarii karsilayacak diizeyde olmadigi goriil-
mektedir (Bicer ve Alan, 2017; Teksan ve Kaynak, 2023; Mutlu, 2020).
Bu durum, 6grenme siirecini olumsuz etkilemekte ve 6gretmenleri farkli
¢Ozlimler aramaya yoneltmektedir (Giines, 2013; Barin, 2004).

Ogretmenler derslerinde kullanmak iizere gerek kendileri metinler hazir-
lamakta gerek edebi hikdyeleri uyarlamaktadir. Dolayisiyla materyal iire-
timi, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde zorunluluk haline gelmistir.
Ogrenenlerin okuma becerilerini gelistirmek icin hazirlanan kaynaklarin
0zenle hazirlanmasi gerekmektedir. Ancak 6gretmenler, metin hazirlama
stirecinde dil seviyesi ile uyumluluk (Grabe & Stoller, 2013), metnin anla-
silabilirligi (Kramsch, 2014), uzunlugu, icerdigi kiiltiirel baglam (Nation
& John, 2021) bakimindan sorunlar yasamaktadirlar. Bu gibi sorunlar kar-
sisinda dgretmenlerin de goriislerinin alinmasi gerekmektedir.

Materyal iiretim siirecinde 6grencilerin dil seviyelerine uygunluk, dil be-
cerilerini destekleyen etkinliklerin dahil edilmesi ve kiiltiirel zenginlik gibi
unsurlarin dikkate alinmas1 6nemlidir. Materyal se¢iminde, metinlerin dil
seviyelerine uygun olarak hazirlanmasi biiyiikk 6nem tasir. Materyallerin
icerigi, ozellikle kelime dagarcig1 ve dil bilgisi agisindan hedef kitlenin
seviyesine uygun olarak genis bir yelpaze sunmali, bu yolla 6grencilerin
gelisimleri saglanmalidir (Biger ve Alan, 2017; Karababa ve Taskin Us-
tiinsoy, 2012).

Okuma materyallerinin dilsel ve bilissel uyumu, 6grencilerin okuma siire-
cinde karsilasabilecekleri zorluklar1 azaltir ve 6grenme siirecini kolaylas-
tirir. Materyaller, 6grencilerin ¢ikarim yapma, baglam kurma, tahmin yii-
ritme ve degerlendirme gibi yliksek diizeyli becerilerini gelistirmelerine
olanak tanimalidir (Karababa ve Taskin Ustiinsoy, 2012). Dil 6gretiminde
kullanilan materyallerin 6grencilerin biligsel seviyesine gore hazirlanmast,
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ogrencilerin dil becerilerini gelistirme siirecinde iist diizey diisiinme ve
sorgulama becerilerini harekete gecirecek nitelikte olmasi gerekmektedir.
Bu baglamda, okuma materyallerinin 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina hi-
tap etmesi, 0grenme siirecine etkin katilimlarini destekleyici bir yapida
hazirlanmasi biiyiik onem tagimaktadir (Arslan ve Citci, 2024). Ilgi cekici
icerikler, 6grencilerin okuma siirecine daha fazla dahil olmalarini saglar ve
bu siiregte onlarin motivasyonlarini artirir (Giileg, 2019).

Arastirmanin amaci

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan okuma metinleri; dil bilgisi 68-
retiminden okudugunu anlamaya, kiiltlir aktarimindan ciimle yapilarinin
edinilmesine kadar genis bir yelpazede 6grenme siirecine katki saglamak-
tadir. Bununla birlikte, mevcut ders kitaplarinda yer alan metinlerin nice-
lik agisindan yeterli diizeyde olmadigi goriilmektedir (Mutlu ve Giimiis,
2021; Gokmen, 2021; Gokoglu, 2023). Bu eksikligi gidermek amaciyla
egitimciler, ¢esitli yontem ve tekniklerden yararlanarak 6zgiin okuma ma-
teryalleri gelistirmektedir. Alan yazinda okuma materyallerinin niteligi-
ne ve hazirlanma siirecine iliskin ¢esitli caligmalar yer almakla birlikte,
bu materyalleri bizzat iireten dgretmenlerin deneyimlerine ve algilarina
odaklanan arastirmalarin sinirl kaldigi dikkat ¢cekmektedir. Bu dogrultuda
calismanin amaci, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda gorev yapan 6g-
retmenlerin metin iiretim siirecine iligkin algilarin1 betimlemektir.

Arastirmanin ana problem ve alt problemleri
Yabancilara Tiirk¢e 0gretimi yapan 6gretmenlerin okuma materyallerine
iliskin deneyim ve goriisleri nelerdir?

Alt problemler

1. Ogretmenlerin okuma materyallerini ders i¢i uygulamalarda kulla-
nimina yonelik deneyim ve goriisleri nelerdir?

2. Ogretmenlerin mevcut okuma materyallerinin yeterliligine ve ek-
sikliklerin giderilmesine iligskin deneyim ve goriisleri nelerdir?

3. Ogretmenlerin dzgiin okuma materyali {iretim siirecine iliskin de-
neyim ve gorlsleri nelerdir?

4. Ogretmenlerin okuma materyallerini diger dil becerileriyle iligki-
lendirme siirecine yonelik deneyim ve goriisleri nelerdir?

Arastirmanin 6nemi
Bu arastirma, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan okuma materyal-
lerinin hazirlanma siirecinde goz 6niinde bulundurulmasi gereken dlgtitle-
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rin belirlenmesine katki saglamasi bakimindan 6nem tagimaktadir. Calis-
ma, materyal {iretim siirecinde 6gretmenlerin karsilagtiklar: giicliikleri ve
bu giicliiklere yonelik gelistirdikleri ¢oziim stratejilerini ortaya koyarak
alana uygulamaya doniik bir katki sunmay1 amaclamaktadir. Bunun yani
sira yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde okuma materyallerinin kullanimi,
degerlendirilmesi ve iiretilmesine iliskin 6gretmen goriislerini inceleyen
arastirmalarin sinirli sayida olmasi, bu ¢alismanin alan yazindaki mevcut
boslugun doldurulmasina katkida bulunacagini diisiindirmektedir.

Yontem

Bu arastirmada nitel arastirma yaklasimi benimsenmistir. Nitel arastirma-
lar, bir durumun neden ve nasil meydana geldigini derinlemesine arastiran
(Agius, 2013; Biiytikoztiirk ve dig., 2015), verilerin sayisal olarak degil
gbzlem, gorlisme ve dokiiman analizi seklinde toplandigi bir arastirma
yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2021). Aragtirmada, yabancilara Tiirkce
Ogretimi yapan 0gretmenlerin okuma materyallerini kullanma, degerlen-
dirme ve iiretme siireglerine iliskin deneyim ve goriislerinin biitiinciil bir
bakis agisiyla ortaya konmasi amaglandigindan, nitel desenlerden durum
¢alismasi tercih edilmistir. Durum caligsmasi, siirli bir sistem i¢indeki bir
olgu ya da durumun derinlemesine betimlenmesine ve incelenmesine ola-
nak taniyan bir desendir (Creswell, 2013). Bu arastirmada incelenen du-
rum, 6gretmenlerin okuma materyalleriyle ilgili deneyim ve goriisleridir;
bu durum yabancilara Tiirk¢e 6gretimi baglami i¢inde sinirlandirilmis olup
derinlemesine analiz edilmesi gereken ¢ok boyutlu bir yap1 tagimaktadir.

Calisma grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu, amacli 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit or-
nekleme teknigiyle belirlenmistir. Bu dogrultuda iki temel 6l¢iit belirlen-
mistir: (1) katilimcilarin yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda aktif olarak
gorev yapiyor olmasi ve (2) bu alanda en az ti¢ y1l deneyime sahip olmasi.
Ug yillik deneyim 6lgiitii, dgretmenlerin farkli dil diizeylerinde ve farkli
ogrenci profilleriyle ¢aligsmis olmasini, dolayisiyla okuma materyallerinin
kullanimi, degerlendirilmesi ve tiretimi konusunda yeterli mesleki biriki-
me sahip olmasini glivence altina almak amaciyla alan uzmaninin goriisii
almarak belirlenmistir. Bu 6l¢iitler dogrultusunda ¢alisma grubu, yabanci-
lara Tirkce 6gretimi yapmis 10 6gretmenden olusturulmustur.

Veri toplama araci
Bu aragtirmada, yabancilara Tiirkge 6gretimi yapan 6gretmenlerin okuma
materyallerini kullanma, degerlendirme ve {iretme siireclerine iliskin de-
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neyim ve goriislerini derinlemesine ortaya koymak amaciyla yar1 yapilan-
dirilmig gériisme formu kullanilmistir.

Goriisme formu gelistirme siirecinde Oncelikle alan yazin ve aragtirmanin
amaci dogrultusunda 15 soruluk bir madde havuzu olusturulmustur. Ha-
zirlanan taslak, Yabancilara Tiirkce Ogretimi alaninda uzman ii¢ akade-
misyenin gorlisiine sunulmustur. Uzmanlar sorulari; (i) kapsam ve amaca
uygunluk, (ii) agiklik—anlasilirlik (dil ve ifade), (iii) katilimct profiline/
diizeye uygunluk, (iv) yonlendirici olmama ve (v) tekrar/6rtiisme ol¢iitleri
acisindan degerlendirerek geribildirimde bulunmustur. Uzman goriisleri
dogrultusunda benzer igerikli sorular birlestirilmis, bazi sorular yeniden
ifade edilmis ve goriisme formu 7 soruya indirgenmistir.

Gorlismeler, katilimcilarla 6nceden iletisime gecilerek belirlenen tarih ve
saatlerde yiiz yiize/¢evrim i¢i olarak gerceklestirilmistir. Gorlisme Once-
sinde arastirmanin amaci agiklanmis, katilimcilardan goniillii katilim ona-
y1 alinmistir. Goriismeler yar1 yapilandirilmis form temelinde yiriitiilmiis;
katilimcilarin yanitlarini ayrintilandirmalarini saglamak i¢in gerekli du-
rumlarda sondama sorular1 kullanilmistir. Goriigmeler ortalama 20 dakika
stirmiis, katilimcilarin izniyle ses kaydi alinmig ve goriisme sonrasinda ka-
yitlar yaziya aktarilarak analiz siirecine hazirlanmistir.

Gegerlilik ve giivenirlik

Nitel arastirmalarda giivenirlik, arastirma siirecinin seffaf bigcimde rapor-
lanmas1 ve bulgularin tutarlilifinin ortaya konmasiyla saglanmaktadir
(Buyiikoztiirk ve dig., 2015). Bu arastirmada inandiricilik ve tutarlilig
desteklemek amaciyla agagidaki dnlemler alinmistir:

i. Veri toplama siirecinde; dogal ortama miidahale edilmemis, gériisme
esnasinda katilimcilar yonlendirilmemis ve yanitlarin1 6zgiirce ifade
etmeleri saglanmistir.

ii. Kodlama siirecinde; goriisme kayitlarindan elde edilen veriler 6nce-
likle arastirmaci tarafindan kodlanmistir. Kodlama siirecinin giive-
nirligini artirmak amaciyla aym veriler, Yabancilara Tiirkge Ogretimi
ve Olgme ve Degerlendirme alaninda deneyimli bagimsiz bir uzman
(ikinci kodlayici) tarafindan da ayri olarak kodlanmistir. iki kodlayici-
nin sonuglar1 karsilastirilmis ve Miles & Huberman (1994) giivenirlik
formiilii (Glivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligi)
x 100) kullanilarak kodlayicilar aras1 uyum orani %88 olarak hesap-
lanmistir. Bu oran, nitel arastirmalarda kabul edilen %80 ve tlizeri esik
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degerinin iizerindedir (Miles & Huberman, 1994).

iii. Uzman incelemesinde; olusturulan kod ve temalar, Yabancilara Tiirk-
¢e Ogretimi alan uzmam bir akademisyenin goriisiine sunulmustur.
Uzman incelemesinin amaci, kodlarin verileri yeterince temsil edip
etmedigini, temalarin i¢ tutarliligini ve kodlarla temalar arasindaki hi-
yerarsik iligkinin mantiksal uyumunu degerlendirmektir. Uzman geri-
bildirimleri dogrultusunda bazi kodlar birlestirilmis, baz1 tema adlan-
dirmalar1 yeniden diizenlenmistir.

iv. Katilimcilardan alinan cevaplardan yola ¢ikilarak kodlanmis veriler ve
olusturulan temalar, aragtirmanin aktarilabilirligini desteklemek ama-
ctyla dogrudan alintilarla desteklenmistir.

Bulgular

Bu boliimde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6§retiminde kullanilan okuma ma-
teryallerinin hazirlanmasina yonelik algilarini belirlemek i¢in kullanilan
yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile elde edilen veriler ortaya konacak-
tir.

Tablo 1. Katilimcilarin “Yabanci dil olarak Tiirk¢e ogretiminde okuma
metinlerini hangi amaglarla kullaniyorsunuz?” sorusuna iliskin cevapla-
rinin analizi

Temalar Kodlar n
Dil becerilerini gelistirme  Kelime dgretimi 9
Anlama becerisini gelistirmek 8

Telaffuz 2

Dil bilgisi 6gretimi 6

Kiiltiir aktarimi Genel kiiltiir 2
8

Kilttr aktarimi

Tablo 1'de katilimcilarin yabancilara Tiirkge 6gretiminde okuma metinle-
rini kullanma amaglarina iliskin goriisleri iki tema altinda sunulmustur: dil
becerilerini gelistirme ve kiiltiir aktarimi. Dil becerilerini gelistirme temasi
altinda katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu (n=9) okuma metinlerini 6ncelik-
le kelime 6gretimi amaciyla kullandiklarini ifade etmistir. Bunu sirasiyla
anlama becerisini gelistirmek (n=8), dil bilgisi 6gretimi (n=6) ve telaffuz
(n=2) kodlar1 izlemektedir. Bu bulgular, okuma metinlerinin 6greticiler
tarafindan agirlikli olarak sozciiksel ve yapisal bilginin kazandirilmasina
yonelik bir arag olarak degerlendirildigini ortaya koymaktadir.
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Kiiltiir aktarimi temasi altinda ise katilimcilarin 6nemli bir kismi (n=8)
okuma metinlerini hedef kiiltiiriin aktarim1 amaciyla kullandiklarini belir-
tirken daha az sayida katilime1 (n=2) genel kiiltiir bilgisi kazandirma amac1
tagidigini ifade etmistir. Bu durum, okuma metinlerinin yalnizca dilsel bir
arag olarak degil, ayn1 zamanda kiiltiirel icerigin 6greniciye taginmasinda
islevsel bir rol iistlendigine isaret etmektedir.

Katilimcilarin okuma metinlerini hem dilsel becerilerin gelistirilmesi hem
de kiiltiirel bilgi aktarimi olmak {izere ¢ok amagl bir 6gretim materyali
olarak kullandiklar1 sdylenebilir. Bu bulgu, alan yazinda okuma becerisi-
nin diger dil becerilerini destekleyen biitlinlestirici bir beceri oldugu yo-
niindeki goriislerle drtiismektedir (Giizel ve Barin, 2013; Ozbay, 2009).

K1: Okudugunu anlama becerisini ve genel kiiltiirii gelistirmek amaciyla
kullantyorum.

K3: Kelime, dilbilgisi kullaniminin algilanmasin1 saglamak, Tiirk kiiltiirti-
nii 6gretmek, yliksek seviyelerde dogal dil kullanimini1 gostermek.

K6: Telaffuzu diizeltmek, kelimelerin dogru yazimini 6gretmek ve okudu-
gunu anlama becerisini gelistirmek

K9: Okuma metinlerini kelime ve dil bilgisi 6gretmek, okudugunu anlama
becerisini gelistirmek ve Tiirk kiiltilirlinli tanitmak i¢in kullantyorum.

K10: Kelime, dilbilgisi ve ciimle kaliplarinin 6gretimi, kiiltiir 6gretimi,
tiretime dayali etkinlikler dncesinde bir fikir olusturma, bakis agisini ge-
nigletme, yaraticiligi gelistirme ve son olarak yiiksek sesli okuma calis-
malartyla telaffuzu gelistirme ve dilde ifade akiciligini saglama amaciyla
kullantyorum.

Tablo 2. Katilimcilarin "Yabanci dil olarak Tiirkce ogretiminde okuma
metinleriyle ilgili hangi problemlerle karsilastiniz? Coziim olarak neler
vapilabilir?" sorusuna iligkin cevaplarimin analizi

Temalar Kodlar
Giincel konu
Seviyeye uygun metinler
Sorunlar Kiltiirel farklilik
Kelime gesitliligi
Dogal dil kullanimi

—_ = = O =B
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Ortak miifredat 3
Seviyeye gore sadelestirme 3
Coziim Onerileri Giincel metin kullanimi 1
Kiiltiir tanitimi 1
Nitelik ve nicelik bakimindan arttirilmasi 2

Tablo 2°de katilimcilarin okuma metinleri ile ilgili hangi sorunlarla karsi-
lastiklarini ve bu sorunlara nasil ¢ézlim iirettiklerini belirlemek maksadiy-
la "Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde okuma metinleriyle ilgili hangi
problemlerle karsilastiniz? Coztim olarak neler yapilabilir?" sorusunu yo-
neltilmistir. Elde edilen veriler incelendiginde karsilasilan sorunlar tema-
sinda 5 kod, sorunlara yonelik ¢6ziim 6nerileri temasi 5 kod altinda toplan-
mis ve analiz edilmistir. Karsilagilan sorunlar ile ilgili olarak katilimcilarin
9’u seviyeye uygunluk, giincellik, kiiltiirel farklilik, kelime ¢esitliligi ve
dogal dil kullanim1 bagliklarini ise 1’er kisi ifade etmistir. Sorunlara kars1
¢ozlim Onerisi olarak katilimeilarin 3’1 ortak miifredat, 3’1 seviyeye gore
sadelestirme, 1’1 giincellik, 1’1 kiiltlir aktarim1 ve 2’si nitelik ve niceligi
arttirilmasini 6ne stirmiislerdir.

K1: Politika, ekonomi igerikli yazilarin giincel olmamasi Tiirk¢e 6grenen
yabanci diplomatlar i¢in kafa karigtirict olabiliyor.

K3: Seviyeye uygun metin bulmak zor olabiliyor. Ayrica ileri seviyelerde
farkli kelimeler iceren metinler bulmak da. Coziim olarak materyaller ni-
telik ve nicelik olarak artirilmali ve dijital ortamda paylasilmali.

K2: Genelde ders sirasinda okuma yapmak adina zor oluyorlar. Cok fazla
yeni kelime iceriyor metinler. Ya da dogal dilde yazilmiyor. Aslinda Tiirk-
¢ede hi¢ kullanilmayan climle bigimleri karsimiza ¢ikabiliyor.

K9: Okumada bazen paragraflarda iliski kurulamryor. Ogrencinin seviye-
sine uygun kelimeler kullanilmadiginda sikint1 oluyor. O {initenin grameri
kullanilmas1 gerekiyor. Bazen sorularla metin uymuyor. Bazen pasif keli-
meler, eski veya bagka dildeki kelimeler kullaniliyor. Kelime sayisina da
bakmak lazim. Bunlara dikkat etmeli kisa 6z, seviyeye uygun niteliklere
sahip metinler yazilmalidir.

K10: Seviyeye ve sinif icinde kullanima uygun olmayan metinlerde gerek-
li gérdiigiim revizeleri yapiyorum ya da alternatif metinlere yoneliyorum.
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Tablo 3. Katilimcilarin "Basili materyaller yeterli olmadigr durumlarda
bu eksikligi gidermek i¢in ¢oziim onerileriniz nelerdir?" sorusuna verdik-
leri cevaplarin analizi

Temalar Kodlar n
Ozgiin materyal Otantik metin 4
Alternatif kaynak Basili gazete ve dergi 2
Dijital ortamlar 4
Yapay zeka 2

Tablo 3'te katilimcilarin basili materyallerin yetersiz kaldigi durumlarda
bagvurduklar1 ¢6ziim Onerileri 6zgiin materyal iiretimi ve alternatif kay-
naklara bagvurma olmak iizere iki tema altinda sunulmustur.

Ozgiin materyal iiretimi temas1 kapsaminda katilimeilarin bir kism1 (n=4)
kendi tirettikleri otantik metinleri kullanmay1 tercih ettiklerini ifade etmis-
tir. Bu bulgu, 6greticilerin mevcut materyallerdeki eksikligi bizzat mater-
yal treterek giderme egiliminde olduklarini géstermektedir.

Alternatif kaynaklara bagvurma temasi altinda ise katilimcilar; blog, web
sitesi ve ¢evrim i¢i yayimlanan dergi/makale gibi dijital ortamlardan (n=4),
gazete ve dergi gibi basili kaynaklardan (n=2) ve yapay zeka araclarindan
(n=2) yararlandiklarin1 belirtmistir. Bu durum, ogreticilerin materyal ek-
sikligini gidermek i¢in geleneksel ve dijital kaynaklari bir arada kullana-
rak ¢ok yonlii bir strateji izlediklerine isaret etmektedir.

K1: Gazete ve dergilerden yararlanilabilir.

K2: Kendi materyalini olusturmak ve otantik materyallerden faydalanmak.
Video, film, sosyal medya, makaleler...

K3: Basili materyal {izerinde diizenlemeye gitmek yahut benzeri yeni ma-
teryal iiretmek

K4: Hiz ve teknoloji ¢agi olan gilinlimiizde online gazeteler ve blog sayfa-
larindan metinler alarak diizenleme yapip 6grencilere aktarmaktayim.

K35: Internet kullanimi ve arag-gere¢ kullanimi

K6: Kendimiz metinler olusturabiliriz

K7: “Dijital Kaynaklar: Online okuma materyalleri ve e-kitaplar kullani-
yorum. Kendi Materyallerimi Olusturmak: Seviyeye uygun metinler ha-
zirlay1p 6grencilerle paylagiyorum. Otantik Materyaller: Gazete, blog ya-
zilar1 ve giincel haberlerden faydalaniyorum.”
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KS8: Yapay zeka iizerinden metin hazirlama

K9: Haber siteleri, dijital okuma metinleri, podcast, Pdf dosyalar, dijital
uygulamalar, otantik metinler, mesajlar vb. kullanilabilir.

K10: Ogretici var olan basili materyalleri uygun hale getirip kullanabilir
ya da kendi 6zglin materyaller hazirlayabilir. Giiniimiizde 6greticiler bu
durumlarda yapay zeka teknolojisinden de faydalanabilir.

Tablo 4. Katilimcilarin "Derslerinizde kullanmak istediginiz metinlerin
hangi ozelliklere sahip olmasi gerektigini diistintiyorsunuz?" sorusuna
verdikleri cevaplarin analizi

Temalar Kodlar n
Ogrenci Odakhilik  Ogrencinin seviyesine uygunluk 7
Icerik Ozellikleri Giincel 2
Bilgilendirici 1

Kiiltiir 3

2

Dogal dil kullanimi

Tablo 4 incelendiginde, katilimcilarin derslerde kullanilmasini istedikleri
metinlerin sahip olmasi gerektigi sorusuna verilen cevaplar 6grenci odakli
olmasi ve igerik ozellikleri olmak {izere iki ana tema altinda toplanmustir.
Katilimcilarin en ¢ok vurguladiklart 6zelligin 6grencinin seviyesine uy-
gunluk (n=7) oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, katilimeilarin biiyiik cogun-
lugunun metin se¢ciminde hedef kitlenin dil yeterliligini temel 6l¢iit olarak
degerlendirdigini ortaya koymaktadir. Nitekim alan yazinda da 6grenci se-
viyesine uygun materyal kullanimimin hem anlamay1 kolaylastirdigi hem
de 6grenci motivasyonunu artirdigi vurgulanmaktadir (Giines, 2013).

Icerik ozellikleri temasi altinda kiiltiir (n=3), giincellik (n=2) ve bilgilen-
diricilik (n=1) kodlar1 yer almaktadir. Katilimcilarin metinlerde kiiltiirel
unsurlarin bulunmasini beklemesi, dil 6gretiminin yalnizca dilsel bir siireg
olmadig1, ayn1 zamanda bir kiiltlir aktarimi araci oldugu gortsiiyle Ortiis-
mektedir (Boliikkbas ve Keskin, 2010; Demir ve Agik, 2011). Giincellik ve
bilgilendiricilik beklentisi ise 6greticilerin metinlerin gergek yasamla bag-
lantily, iglevsel ve 6grencinin ilgisini ¢ekecek nitelikte olmasini Gnemsedi-
gini gostermektedir. Dogal dil kullanim1 (n=2) kodu ise metinlerin yapay
ve didaktik bir dilden uzak, otantik dil kullanimina yakin olmasi gerekti-
gine isaret etmektedir.
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K1: Giincel ve ilgi ¢ekici konulari igermesine, metinlerdeki kelime ve gra-
merin dgrencinin seviyesine uygun olarak revize edilmis olmasina

K2: Farkli kelimeler olmasi, gramerin dogal bir sekilde metne yedirilmis
olmasi, alt sorularin gecerliliginin yliksek olmasi

K3: Tiirk¢enin kullanimina uygun ve islevsel olmasi gerektigini diisiinii-
yorum.

K4: Metnin bir amac1 bir 6greticiligi olmalidir. Yeni kelimeler 6gretmeli
eski 0grenilenleri pekistirmelidir. En 6nemlisi 6grencinin hazirbulunuglu-
guna uygun kelime ve gramer igermelidir.

K5: Seviyeye uygun gramerlerin kullanildigi ve baslikla igerigin uyumlu
oldugu metinler

K6: Seviyeye uygun olmasi en 6nemli 6zellik diyebilirim

K7: Ogrencinin dil seviyesine uygun olmali. Ogrencilerin ilgisini cekecek,
giincel ve merak uyandiran igerikler olmali. Tirk kiiltiirii ve giinltik dili
yansitmali.

K8: Kesinlikle seviyeye uygun olmasi gerekiyor. Kiiltiir aktarimi olmali,
kelimeler aktif kelimeler olmali. Birka¢ manasi da kullanilmali. Cok fazla
uzun olamamali.

K9: Tema, kelime, dil bilgisi ve uzunluk agisindan seviyeye uygun ve ilgi
cekici olmasi gerektigini diisiiniiyorum.

Tablo 5. Katilimcilarin "Yabanci dil olarak Tiirk¢e ogretiminde okuma
metinlerinin ogrencilerin seviyesine uygunlugunu nasil belirliyorsunuz?"
sorusuna verdikleri cevaplarin analizi

Olgme odakl: 6lciitler

Temalar Kodlar n
Dilsel olgiitler Kelime ve gramerin zorlugu 9
Ciimle yapis1 3

. i Metin tird 1
Metinsel oOlgiitler Tema N
AOCM 1

3

Sorular1 cevaplama
AOCM: Avrupa Ortak Cergeve Metni
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Tablo 5 incelendiginde, katilimcilarin okuma metinlerinin 6grenci sevi-
yesine uygunlugunu belirlerken en sik bagvurduklar1 6lgiitiin kelime ve
gramerin zorlugu (n=9) oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, katilimcilarin ne-
redeyse tamaminin seviye belirleme siirecinde oncelikli olarak sozciiksel
ve dilbilgisel karmagiklig1 dikkate aldigin1 ortaya koymaktadir. Climle ya-
pist (n=3) kodunun da bu tema altinda yer almasi, dilsel dl¢litlerin seviye
uygunlugu degerlendirmesinde baskin bir rol oynadigini desteklemektedir.
Metinsel dlgiitler temasi altinda yer alan tema (n=2) ve metin tiirii (n=1)
kodlar1, baz1 katilimeilarin seviye belirleme siirecinde yalnizca dilsel un-
surlarla yetinmeyip metnin igerik ve tiir 6zelliklerini de g6z ontinde bulun-
durdugunu gdstermektedir.

Olgme odakl1 dlgiitler temasinda ise sorulari cevaplama (n=3) ve AOCM
(n=1) kodlar dikkat ¢cekmektedir. Sorular1 cevaplama kodunun 6ne ¢ik-
masi, katilimcilari bir kisminin seviye uygunlugunu 6grencinin metne
verdigi tepki lizerinden, yani uygulamali bir bicimde degerlendirdigini
gostermektedir. AOCM kodunun varligr ise az sayida da olsa bazi kati-
limcilarin seviye belirleme siirecinde standart bir ¢cergeveye bagvurduguna
isaret etmektedir. Ancak bu kodun diisiik frekansi (n=1), AOCM'nin 6gre-
ticiler tarafindan seviye belirleme araci olarak yeterince kullanilmadigin
distindlirmektedir.

K1: Metinde yer alan kelimelerin zorluk derecesine ve gramerin d3renci-
nin seviyeye uygun olup olmadigina bakarak

K2: Kullanilan gramer, climle yapilari (devrik diiz) ve uzunluklari ve kul-
lanilan kelimeler genelde dil bilgisi yapilarina bakarak

K3: Farkli kaynaklarda yer alan temalar1 kontrol ediyor, seviyesine uygun
soyut kelimeleri belirliyor ve gramer dagilimini kontrol ediyorum.

K4: Kullanilan gramerleri ve kelimeleri inceleyerek, konu - anlam biitiin-
liigline bakarak belirliyorum.

KS5: Dil Seviyesi (A1, A2, B1, vb.): Metinlerin Avrupa Dil Portfoyii sevi-
yelerine gore uygun olmasina dikkat ediyorum. Metindeki kelime ve dil
bilgisi yapilar1 6grencilerin 6grendikleriyle uyumlu olmali. Ogrencilerin
metni anlayip anlamadigina dair sorular ve geri bildirimlerle seviyeyi
kontrol ediyorum."

K6: Gramer bilgisi, kelime bilgisi ve ciimle uzunluklarina bakarak.

K7: Metnin kelime sayisi, temaya uygunlugu, igerikte aktif kelime olmasi,
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O0grencinin metnin biiyiilk ¢ogunlugu anlayabilmesi, 6grenci okudugunda
bir sey 0grenmesi. Okudugunu anlatabilmesi ve diger becerilerle iliski
kurmasi1 6nemlidir.

K8: Metnin tiiriine, konusuna, sdzciik se¢cimine ve sayisina, 6gretilen dil-
bilgisi yapilarina uygunluguna gore belirliyorum.

Tablo 6. Katilimcilarin "Kullandiginiz metinlerde kiiltiirel unsurlari ba-
rindirmast hususunda ne diigiiniiyorsunuz?" sorusuna verdikleri cevapla-
rin analizi

Temalar Kodlar n
Dil 6gretimine katki Kiiltiir dili olusturur 1
Dil 6gretimini etkiler 5
Metinlerde yer alma Seviyeye uygunluk 1
Olmali 4

Tablo 6 incelendiginde birinci tema olan dil 6gretimine katki kapsaminda,
katilimcilarin yarisindan fazlasi kiiltiirel igerigin dil 6gretimini dogrudan
etkiledigini (n=5) ifade etmistir. Kiiltiir dili olusturur (n=1) kodu ise az
sayida katilimcinin kiiltiirel unsurlar1 yalnizca bir ara¢ olarak degil, dilin
kendisini sekillendiren bir yapi olarak degerlendirdigini gostermektedir.

Ikinci tema olan metinlerde yer almaya iliskin goriisler incelendiginde,
katilimcilarin 6nemli bir kisminin metinlerde kiiltiirel unsurlarin bulun-
mast gerektigini (n=4) agikc¢a belirttigi goriilmektedir. Bununla birlikte se-
viyeye uygunluk (n=1) kodunun varligi, kiiltiirel igerigin metinlere dahil
edilmesinde 6grencinin dil diizeyinin gézetilmesi gerektigine dikkat ceken
bir katilimcinin oldugunu géstermektedir.

K1: Dil 6gretiminde kiiltiirtin ¢ok biiytik bir etkisi oldugunu diistiniiyorum.
Hatta baz1 dilbilgisi kurallarinin anlagilabilmesi i¢in kiiltiiriin 1yi anlagila-
bilmesi ¢ok onemli. Bu yiizden metinlerde yine seviyeye uygun olarak
kiltlirel unsurlarin yer almasi gerektigi kanisindayim.

K2: Kesinlikle barindirmali, aksi halde kiiltlir 6gretim firsat1 degerlendi-
rilmemis oluyor. Kiiltiirel unsurlar1 barindirmasinin énemli oldugunu dii-
stintiyorum, 6grenci okudugu metinde hem dili hem de dilin kullanildig1
kiltlirii 6grendiginde taslar yerine daha 1yi oturuyor.

K3: Dil toplumun olusum evrelerinden ve onu bir arada tutan en 6nemli
faktor oldugu i¢in toplumun yasayisi ile ortaya ¢ikan dili 6grenen 6grenci-
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ler bu kiiltiirel unsurlar gérmelidir.

K4: Mutlaka olmali. Ogrencinin dili 6grenmesinde katki sagladigini dii-
sinuyorum.

K5: Kullandigim metinlerde kiiltiirel unsurlarin olmasi énemli. Tiirk kiil-
tiirtinii tanitarak 6grencilerin hem dili hem de kiiltiirii birlikte 6grenmeleri-
ni sagliyor. Bu, dili daha iy1 kavramalarina yardime1 oluyor.

K8: Kesinlikle bulundurmali. Her metinde olmasa da az ¢ok hissedilme-
li. Baz1 okuma metinleri kiiltiir aktarimina uygun olmayabilir baska amag
giitmeli.

K10: Kiiltiir aktariminda okuma metinlerinin 6nemli bir yeri oldugunu dii-
stiniiyorum. Metinlerde kiiltiirel unsurlara yer vermenin hedef dilde 6zel-
likle iletisimsel yonden 6grenciye katki saglayacagini diislintiyorum.

Tablo 7. Katilimcilarin "Yabanci dil olarak Tiirk¢e ogretiminde okuma
metinlerini diger dil becerileriyle (Ornegin, konusma, yazma, dinleme) na-
sil iliskilendiriyorsunuz?" sorusuna verdikleri cevaplarin analizi

Temalar Kodlar

Dil becerilerine katki Dile hakimiyet
Kelime 6grenimi yazmay etkiler
Akicilik

— ks

Tablo 7 incelendiginde, katilimcilarin okuma metinlerini diger dil bece-
rileriyle iligkilendirme bigimlerinin okuma metinlerinin dil becerilerine
katkis1 temasi altinda toplandig goriilmektedir.

Katilimcilarin biiyiik cogunlugu okuma metinlerinin dile hakimiyeti (n=7)
artirdigimn ifade etmistir. Bu bulgu, okuma becerisinin yalnizca anlama
odakl1 bir etkinlik olarak degil, 6grencinin hedef dildeki genel yeterliligini
biitiinciil olarak gelistiren temel bir ara¢ olarak degerlendirildigini ortaya
koymaktadir. Kelime 6greniminin yazmay1 etkilemesi (n=4) kodu ise oku-
ma siirecinde edinilen sozciik bilgisinin {iretici becerilere, 6zellikle yazma
becerisine transfer edildigini gostermektedir. Akicilik (n=1) kodunun var-
l1g1 ise az sayida da olsa bazi katilimcilarin okuma metinlerinin dili dogal
ve akici bicimde kullanma becerisine katki sagladiginin farkinda olduguna
isaret etmektedir.

K1: Okuma metinlerinin hem kelime 6gretiminde hem de kelimelerin dog-
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ru sesletimi agisindan dgrenci igin dnemli oldugunu diisiiniiyorum. Ozel-
likle ayn1 anlama gelen kelimelerin baglam i¢indeki kullanimini géren 6g-
rencinin konusurken dogru kelimeleri segmekte daha az zorluk ¢ektigini
diistiniiyorum.

K2: Derslerimde genellikle giris olarak kullanirim ve konugmayla el ele
gider. Metni okuyup sorularini yaptiktan sonra metin hakkinda konusul-
mazsa o metinden tam verim alinamaz. Okumadan dnce bile konusulabilir,
ayrica yazma olarak okumadan sonra metnin konusuyla ilgili 6grencilerin
bir seyler yazmasi konuyu daha iyi akillarinda tutmalarina yardimer olur.
Dinlemeyle ¢ok iligskilendirmem, ama ayn1 konuyla ilgili hem metin okut-
mak hem video izletmek, sadece okutmaktan daha etkili olabilir.

K3: Genelde 6n hazirlik ve metnin sonrasinda sorular seklinde sekillendi-
riyorum.

K4: Okuma metinleri ne kadar iyi analiz edilirse 6grencinin kelime da-
garcig1 gelisir ve bu da konusma yazmaya katki saglar. Kaliteli bir metin
okuyan 6grenci nasil yazmasi gerektigi hakkinda fikir edinir.

K5: Okudugunu anlama dinleme gibi, telaffuz ederek konusmak, kelime-
leri dogru yazmak.

K6: Hepsi birbiriyle baglantilidir, okudugunu anladigi zaman diger bece-
rileri de gelismektedir

K7: Metinle ilgili sorularla tartismalar yaptirarak konugma yaptirtyorum.
Metinle ilgili 6zet yazma veya kendi diislincelerini ifade etmelerini istiyo-
rum. Metnin sesli versiyonunu dinletip ardindan okuma yaparak dinleme
yaptirtyorum.

K8: Okuma bir anlama becerisidir. Anlama iyi olan bir bireyin anlatma be-
cerilerinin de yani konugsma ve yazmasinin da gelisecegini diisliniiyorum.

K9: Ogrenci okudugunu anlattiinda konusma, 6grenci okuyarak yeni
kelime 6grendiginde yazmada kullaniyor. Ogrenci aym zamanda gramer
yapilarini okurken de mana da 6greniyor. Kalip ifadeler atasozleri de bu
disinda etkili. Podcast gibi metinleri dinleyerek de okuma i¢in etkisi olabi-
lir. Ayrica sesli okuma ile dinleme yapilir ve dogru telaffuz 6grenilir.

K10: Dort becerinin de birbirini tamamladigini ve ayr1 ayri ele alinmamasti
gerektigini diisiiniiyorum. Ogrencinin okuma metinleri ile sahip oldugu
bilgi birikiminin diger {i¢ becerideki gelisimini de etkileyecegini diisiin-
mekteyim. Uretime dayali yazma ve konusma becerilerinin gelismesinde
okuma becerisinin 6nemli bir yeri oldugunu ve islevsel metinler kullanil-
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diginda dile hakimiyetin artmasi ile dilde akiciligin gelisecegini diisiinii-
yorum. Sesli okuma caligmalarinin da konusma becerisi iizerinde olumlu
etkisi oldugu kanaatindeyim. Okuma ve dinleme becerilerinin anlamaya
dayal1 beceriler olarak birbirini tamamladigini ve giiclendirdigini diisiinii-
yorum.

Tartisma ve Sonug¢

Bu calismada, yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretimi alaninda goérev yapan
ogreticilerin okuma metinlerinin kullanimi, degerlendirilmesi ve liretim
stirecine iliskin deneyim ve goriisleri betimlenmeye calisilmistir. Bu amag
dogrultusunda, alaninda en az ii¢ y1l deneyime sahip 10 dgretici ile yar1 ya-
pilandirilmis goriismeler gerceklestirilmis; elde edilen veriler igcerik anali-
zi yontemiyle ¢oziimlenmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular ilgili
alan yazinla iligkilendirilerek tartigilmaktadir.

Okuma metinlerinin kullanim amaglar1 temasinda katilimeilar, okuma me-
tinlerini en ¢ok kelime 6gretimi (n=9), anlama becerisini gelistirme (n=8),
kiiltiir aktarimi (n=8) ve dil bilgisi 6gretimi (n=6) amaciyla kullandiklarin
ifade etmislerdir. Bunlarin yani sira genel kiiltiir (n=2) ve telaffuz gelistir-
me (n=2) amagclar1 da belirtilmistir. Her kelimenin baglam i¢inde birden
fazla anlami bulunmaktadir. Ogrencilerin kelimelerin anlamlarini 6gre-
nirken metinden yararlanmasi, 6grenilen kelimelerin dogru 6grenilmesine
ve kullanilmasina katkida bulunmaktadir. Bu bulgu, Grabe (2009) okuma
becerisinin dil 6grenimindeki ¢ok yonlii roliine iliskin tespitleriyle dog-
rudan ortiismektedir. Koda (2005) ise okuma becerisinin dil 6greniminde
kritik bir ara¢ oldugunu ifade etmis, bireyin ana dilinde kazandig1 beceri
ile yabanci dilde yaptig1 okuma ¢aligmalari arasinda dogrudan bir iligki
bulundugunu 6ne stirmiistiir. Bunu yani sira arastirmada kiiltiir aktariminin
yiiksek frekansa sahip olmasi, okuma metinlerinin yalnizca dilsel degil
ayn1 zamanda kiiltiirel temsil araci olarak islev gordiiglinii gostermektedir.
Bu durum, yabanci dil 6gretiminde metinlerin kiiltlir aktarimindaki iglevi-
ne dikkat ¢eken calismalarla paralellik gostermektedir (Boliikbas ve Kes-
kin, 2010; Demir ve A¢ik, 2011). Ayrica ders kitaplarinda yer alan okuma
metinlerinin deger aktarimi ve kiiltiirel sema olusturma islevi tasidigi be-
lirtilmektedir (Simsek, 2021). Dolayisiyla hem mevcut ¢alisma hem de
ilgili literatiir, okuma metinlerinin dil 6gretimi ile kiiltiirel insa siirecleri
arasinda koprii kurdugunu ortaya koymaktadir.

Mevcut materyallere iliskin sorunlar ve ¢oziim Onerileri temasinda kati-
limcilarin en sik dile getirdigi sorun, metinlerin 6grenci seviyesine uygun
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olmamasidir (n=9). Bunun yani sira giincel konu eksikligi (n=1), kiiltiirel
farklilik (n=1), kelime ¢esitliligi yetersizligi (n=1) ve dogal dil kullanimi1
eksikligi (n=1) de belirtilen sorunlar arasinda yer almistir. Ogrencilerin
seviyesine uygun olmayan metinlerin derse karsi olumsuz tutum gelistir-
melerine sebep olabilecegi katilimcilar tarafindan 6zellikle vurgulanmis-
tir. Bu sorunlarin asilmasi i¢in katilimcilar ortak miifredat olusturulmasi
(n=3), seviyeye gore sadelestirme (n=3), nitelik ve nicelik bakimindan
artirim (n=2), giincel metin kullanimi1 (n=1) ve kiiltlir tanittimina 6zen gos-
terilmesi (n=1) gibi ¢oziimler dnermistir. Katilimcilarin bu yondeki goriis-
leri, ders kitaplarin 6grencilerin okuma ihtiyacini karsilayacak nicelikte
olmadigin1 ve var olan metinlerin de nitelik bakimindan ¢esitli sorunlar
barmdirdigini agik¢a ortaya koymaktadir. Katilimeilarin en sik dile ge-
tirdigi sorun, okuma metinlerinin 6grenci seviyesine uygun olmamasidir
(n=9). Bu bulgu, ders kitaplarinda yer alan metinlerin okunabilirlik ve dil-
sel karmasiklik acisindan hedef diizeyle her zaman ortiismedigini ortaya
koyan caligsmalarla paralellik gostermektedir (Biger ve Alan, 2017). Metin
zorluk diizeyinin 6grenici motivasyonu ve anlama basarisi tizerinde dog-
rudan etkili oldugu, 6zellikle asir1 zor metinlerin olumsuz tutum ve kaygi
olusturabilecegi belirtilmektedir (Grabe, 2009). Giincel konu eksikligi ve
icerik smirliligina iliskin bulgular, materyal gelistirme ve program yeter-
sizliklerine dikkat ¢eken arastirmalarla da ortiismektedir (Mutlu ve Gii-
miis, 2021). Kiiltiirel farkliliklarin sorun olarak ifade edilmesi, metinlerin
kiiltiir aktariminda dengeli ve 6greniciye uygun bi¢cimde yapilandiriimasi
gerektigini gosterirken (Boliikbas ve Keskin, 2010; Simsek, 2021), kelime
cesitliligi ve dogal dil kullanimi eksikligi ise otantik ve s6z varligi planla-
masina dayali metin tasariminin 6nemini ortaya koymaktadir (Temizytirek
ve Birinci, 2016). Bu baglamda bulgular, yabanci dil olarak Tiirkge dgreti-
minde metin se¢ciminin pedagojik, dilsel ve kiiltiirel 6l¢iitler cercevesinde
yeniden degerlendirilmesi gerektigini gostermektedir.

Basili materyallerin yetersiz kaldig1 durumlarda bagvurulan ydntemler
temasinda katilimcilar, en ¢ok otantik metin hazirlama (n=4) ve dijital
kaynaklardan yararlanma (n=4) yoluna basvurduklarini ifade etmislerdir.
Bunu basili gazete ve dergilerden yararlanma (n=2) ve yapay zeka destekli
metin liretimi (n=2) izlemistir. Otantik metinler, ihtiyaca gore ve seviye-
ye uygunluk bakimindan yazarin yetenegine baglh oldugundan dolay1 bu
metinleri derslerde kullanmak daha uygun goriilmektedir. Alan yazinda da
otantik metin kullaniminin okuma becerisinin gelisimine biiyiik katki sag-
ladig1 ortaya konmustur (Belet Boyaci ve Giiner, 2018; McGrath, 2002).
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Katilimcilarin otantik metinlere ve dijital kaynaklara yonelme egilimi,
alan yazindaki bu bulgularla tutarlilik gostermektedir. Otantik materyal-
lerin okuma becerisi, motivasyon ve kiiltiirel farkindalik tizerinde olumlu
etkiler yarattig1 belirtilmektedir (Temiryiirek ve Birinci, 2016).

Metinlerde aranan 6zellikler ve seviye uygunlugunun belirlenmesi husu-
sunda katilimcilar, metinlerde bulunmasi gereken en 6nemli 6zelligin 6g-
renci seviyesine uygunluk (n=7) oldugunu belirtmislerdir. Bunu kiiltiirel
unsurlarin yer almasi (n=3), giincellik (n=2), dogal dil kullanim1 (n=2)
ve bilgilendirici igerik (n=1) izlemistir. Katilimcilar, hazirlanan metinlerin
Ogrenci seviyesine uygunlugunu belirlerken en ¢ok kelime ve gramer zor-
luguna (n=9) dikkat ettiklerini ifade etmislerdir. Bunun yani sira sorulari
cevaplama (n=3), climle yapist (n=3), tema (n=2), metin tiirii (n=1) ve
AOCM dlgiitleri (n=1) de seviye belirleme siirecinde bagvurulan yontem-
ler arasinda yer almistir. Bu durum, seviye belirleme siirecinde standart
bir 6lgiitler setinin heniiz yayginlagsmadigini ve dgreticilerin biiyiik dlctide
bireysel deneyimlerine dayandigimi gostermektedir. Katilimeilarin biiyiik
cogunlugunun kelime ve gramer zorlugunu temel 6l¢iit olarak benimse-
mesi, materyal degerlendirme siirecinde dilsel karmagikligin belirleyici bir
rol oynadigina igaret etmektedir.

Katilimcilarin metinlerde en 6nemli 6zellik olarak 6grenci seviyesine uy-
gunlugu vurgulamalar1 (n=7), alan yazindaki bulgularla ortiismektedir.
Ders kitaplarinda yer alan metinlerin okunabilirlik ve dilsel karmagsiklik
bakimindan her zaman hedef diizeyle paralel ilerlemedigi gdsterilmistir
(Degirmencioglu, Botabekova ve Temur, 2024; Okur ve Memis, 2024).
Katilimcilarin seviye belirlemede en ¢cok kelime ve gramer zorlugunu dik-
kate almalar1 (n=9), diizey uyumunun 6zellikle s6z varlig1 ve dil bilgisel
yap1 yogunlugu lizerinden belirlendigini ortaya koyan caligmalarla para-
leldir (Ozdemir ve Eroglu, 2022). Kiiltiirel unsur ve giincellik vurgusu ise
ders kitaplarinda kiiltiir 6gelerinin ve igerik ¢esitliliginin dengeli bicimde
sunulmasi gerektigini belirten arastirmalarla desteklenmektedir (Fisekgi-
oglu, 2019; Teksan ve Kaynak, 2023). Bu baglamda bulgular, seviye uy-
gunlugunun yalnizca nicel degil; dilsel, kiiltiirel ve iceriksel dlgiitler cer-
cevesinde biitiinciil bicimde degerlendirilmesi gerektigini gostermektedir.
Okuma becerisinin diger becerilerle iliskisi temasinda katilimcilarin bii-
yik ¢ogunlugu (n=7) okuma becerisinin geligmesinin 6grencilerin dil
tizerindeki genel hakimiyetini artirdigini belirtmistir. Ayrica okuma siire-
cinde kelime hazinesine katilan yeni kelimelerin yazma becerisini olumlu
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etkiledigi (n=4) ve okuma becerisinin akict konugmay1 destekledigi (n=1)
vurgulanmigtir. Dil 6greniminde her beceri digeriyle es glidiimlii olarak
ilerlemekte, bir becerinin geligmesi diger becerilerin de gelisimini etkile-
mektedir. Bu nedenle her becerinin birlikte yiiriitiilmesi ve desteklenmesi
gerekmektedir. Nitekim Zhang ve arkadaslar1 (2020), okuma ve yazmanin
birbirini etkiledigini ancak bu etkilesimin 6gretim modeline gore degisik-
lik gosterdigini; Ye & Liu (2023) ise yazma becerisi i¢in kelime hazinesi-
nin 6neminden hareketle okuma metinlerinin hem kelime 6grenimindeki
hem de 6grencilerin giinliik hayatta kendilerini ifade etmelerindeki roliinii
vurgulamislardir. Benzer sekilde Nan (2018), dinleme etkinliginin okuma
hizin1 ve anlamay1 kolaylastirdigini, okumanin ise metin diizeni ve ifade
kaliplarint 6grenmede temel bir kaynak oldugunu belirtmistir. Bozorgi-
an (2012) da iy1 bir dinleme ¢alismasinin kelime hazinesini genisleterek
konusma, yazma ve okuma becerilerine katki sagladigini tespit etmistir.
Bu bulgularla dil becerilerinin birbirinden bagimsiz diisliniilemeyecegini,
Ozellikle okumanin diger becerilerin temelini olusturdugunu ifade etmek-
tedir. Ozbay (2009) da okuma siirecinde edinilen kelime bilgisinin yazma
ve konugma becerilerini dogrudan besledigini vurgulamigtir. Arastirmada
katilimcilarin en fazla okuma becerisinin gelismesinin dile genel haki-
miyeti artiracagini ve okuma siirecinde edinilen yeni kelimelerin yazma
aligkanligini1 olumlu etkileyecegini beyan etmeleri, yukarida siralanan alan
yazin bulgulariyla tam bir tutarlilik sergilemektedir. Bu durum, okuma
becerisinin yalnizca anlama odakli bir etkinlik olmadigini, ayn1 zamanda
tiretici becerilerin gelisiminde de merkezi bir rol iistlendigini ortaya koy-
maktadir.

Dil 6gretimi tek beceri iizerinden hareket edilecek bir 6gretim alani de-
gildir. Bu calisma, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde okuma mater-
yal kullaniminin 6nemini ortaya koymaktadir. Okuma materyalleri; kiiltiir
aktariminin yapilabilmesi, yeni kelime 6gretimi ve diger dil becerilerinin
gelismesi i¢in oldukc¢a 6nemlidir. Ders i¢i ve ders dist etkinliklerde gerek
Ogrenilen dil bilgisi konularinin pekistirilmesi gerek yeni kelime 6greti-
mi gerek kiiltiir aktarimi1 yapilmasi i¢in seviyeye uygun otantik metinlerin
kullanilmasi biiyilik 6nem arz etmektedir. Otantik metin hazirlama siirecin-
de metnin gerek dil bilgisi gerek ciimle yapilar1 géz éntinde bulundurul-
dugunda 6grencinin derse katilim1 ve konular1 6grenimi kolaylasacaktir.

Oneriler
1. Materyal hazirlama siirecinde seviyeye uygunluk, kiiltiirel icerik ve
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dogal dil kullanim1 6l¢iitlerini kapsayan ortak bir ¢ergeve gelistirilme-
lidir.

2. Ogreticilere materyal gelistirme konusunda hizmet igi egitimler sunul-
masi, bu stirecte dijital araclarin ve yapay zeka destekli platformlarin
etkin kullanimina yonelik rehberlik saglanmalidir.

3. Gelecek arastirmalarda 6grenci acisindan okuma materyallerinin de-
gerlendirilmesi ve materyal tiirlerinin beceri gelisimine etkisinin de-
neysel desenlerle incelenmesi 6nerilmektedir.

4. Okuma materyallerinin diger dil becerileriyle biitlinlesik bicimde kul-
lanimina yonelik uygulama modelleri gelistirilmesi ve bu modellerin
etkililiginin aragtirilmasi dnerilmektedir.

Arastirma ve Yaymn Etigi: Bu calismada, Yiiksekogretim Kurumlar
Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi YoOnergesinde belirtilen tiim kurallara
uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Ey-
lemler baslig1 altinda agiklanan eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir.

Etik Kurul Izni: Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimleri Yayin Etik Kurulundan 24.10.2022 tarihli 84/85 numarali karar
sayisina istinaden caligsma i¢in izin alinmaistir.

Cikar Catismasi: Arastirmada, ¢ikar ¢atigsmasina yol agacak herhangi bir
husus bulunmamaktadir

Yazar Katki Orani: Calismada yazarlarin esit oranda katkis1 bulunmak-
tadir. Yazarlar, ¢calismada bagka bir yazarin katkisinin olmadigini, ¢alisma-
nin son halinin okundugunu ve onaylandigini beyan etmektedir.

Yapay Zeka Kullanimi: Calismada yapay zeka araclar1 kullanilmamaistir.

Kaynakca
[1] Agius, S. J. (2013). Qualitative research: It’s value and applicability. In
Psychiatrist 37, (6). https://doi.org/10.1192/pb.bp.113.042770

[2] Ak, E. ve Ozeng, E. (2020). Yabancilara Tiirkce dgretim kitaplarinda
kiiltiir aktarimi ile metin ve gorsel biitiinliiglinlin incelenmesi (ABC ¢o-
cuklar i¢in Tiirk¢e 6gretim A1-A2 seti). Birey ve Toplum Sosyal Bilimler
Dergisi, 10(1), 207-229. https://doi.org/10.20493/birtop.750079

[3] Aricy, A. F. ve Tagkin, Y. (2019). Okuma becerisinin diger dil beceri-
leriyle iliskisi. International Journal of Field Education, 5(2), 185—-194.

| 648


https://doi.org/10.1192/pb.bp.113.042770
https://doi.org/10.20493/birtop.750079

Ufuk Sezer KAYNAK, Yusuf Mete ELKIRAN

https://doi.org/10.32570/ijofe.650240

[4] Arslan, G. ve Cifci, S. (2024). The Use of Podcasts in Enhancing Disc-
riminative Listening Skills of Turkish Learners Abroad: Al Level. Inter-
national Journal of Education and Literacy Studies, 12(1), 44-59. https://
doi.org/10.7575/aiac.ijels.v.12n.1p.44

[5] Asct, Y. ve Alican, Y. (2019). Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimin-
de dinleme ve konusma becerilerinin kazandirilmasina yonelik materyal
gelistirme. Uluslararas: Tiirk Kiiltiirii Sempozyumu (Dil — Tarih — Cograf-
va), 252-262.

[6] Ayverdi, A. (2020). Gazi TOMER akademik okuma (C2) kitabindaki
metinlerin kelime 6gretimi agisindan incelenmesi. Ana Dili Egitimi Dergi-
si, 8(4), 1234-1256. https://doi.org/10.16916/aded.489346

[7] Barin, E. (2004). Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde ilkeler. Hacettepe
Universitesi Tiirkiyat Arastirmalar: (HUTAD), (1), 19-30.

[8] Belet Boyaci, D. S. ve Giiner, M. (2018). The impact of authentic ma-
terial use on development of the reading comprehension, writing skills and
motivation in language course. International Journal of Instruction, 11(2),
351-368. https://doi.org/10.12973/1j1.2018.11224a

[9] Biger, N. ve Alan, Y. (2017). Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullani-
lan Yeni Hitit 3 ve Istanbul C1+ ders kitaplarindaki metinlerin okunabi-

lirlik diizeylerinin karsilastirilmas1. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 13(3), 1130-1139. https://doi.org/10.17860/mersinefd.328486

[10] Boylu, E. (2014). Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen temel seviyedeki
[ranli &grencilerin yazma problemleri. Zeitschrift fiir die Welt der Tiirken /
Journal of World of Turks, 6(2), 335-349.

[11] Bozorgian, H. (2012). The relationship between listening and other
language skills in international English language testing system. Theory
and Practice in Language Studies, 2(4), 657—663. https://doi.org/10.4304/
tpls.2.4.657-663

[12] Boliikbas, F. ve Keskin, F. (2010). Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgreti-
minde metinlerin kiiltlir aktarimindaki islevi. Turkish Studies, 5(4), 221—
235. http://doi.org/10.7827/TurkishStudies.1632

[13] Biiyiikoztiirk, S., Kilig Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. ve
Demirel, F. (2015). Bilimsel arastirma yontemleri (19th ed.). Pegem Aka-
demi.

W QMER Yil 11 Say1 2 - Eylil 2026 (627-656) 649 |

TORKGE ERETIMI UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZ


https://doi.org/10.32570/ijofe.650240
https://doi.org/10.7575/aiac.ijels.v.12n.1p.44
https://doi.org/10.7575/aiac.ijels.v.12n.1p.44
https://doi.org/10.16916/aded.489346
https://doi.org/10.12973/iji.2018.11224a
https://doi.org/10.17860/mersinefd.328486
http://doi.org/10.7827/TurkishStudies.1632

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretenlerin Okuma Metinlerine Yonelik Algilart

[14] Creswell, J. W. (2013). Qualitative inquiry and research desing.: Cho-
sing among five approaches. Sage Publication.

[15] Degirmencioglu, E., Botabekova, Z. ve Temur, Y. (2024). Yabanc1
dil olarak Tiirk¢e O6gretiminde kullanilan Yesevi Tiirkce kitap setindeki
okuma metinlerinin okunabilirlik diizeyleri. Uluslararasi Tiirk¢e Edebiyat
Kiiltiir Egitim Dergisi, 13(1), 45—68.

[16] Demir, A. ve Acik, F. (2011). Tiirk¢enin yabanci dil olarak &greti-
minde kiiltiirleraras1 yaklagim ve secilecek metinlerde bulunmasi gereken
ozellikler. Tiirkliik Bilimi Arastirmalari, (30), 51-72.

[17] Demirel, O. (2003). Yabanci dil 6gretimi. Pegem Akademi.

[18] Erdem, M. D., Giin, M., Sengiil, M. ve Simsek R. (2012). Yabancilara
Tiirk¢e 0gretiminde kullanilan okuma metinlerinin 6gretim elemanlarinca
diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni ve islevsel metin 6zellikleri kap-
saminda degerlendirilmesi. Turkish Studies, 7(4), 1399-1416. https://doi.
org/10.7827/TurkishStudies.8020

[19] Field, J. (2009). Listening in the language classroom. Cambridge
University Press.

[20] Fiseke¢ioglu, A. (2019). Yabanci dil 6gretim siireclerinde ders kitap-
larinda yer alacak metinlerin se¢iminde kiiltiir aktarimi. Manas Sosyal
Arastirmalar Dergisi, 8(3), 2225-2243. https://doi.org/10.12981/mah-
der.598017

[21] GOokmen, H. (2021). Yabancilar i¢in Tiirk¢e ders kitaplarindaki soz
varhgi: Van Yiiziincii Yil Universitesi yabancilar igin Tiirkce 6gretim seti
ornegi (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). Fatih Sultan Mehmet Vakif
Universitesi.

[22] Gokoglu, Y. (2023). Yabanci dil olarak Tiirkce ogretimi ders kitap-
larimin metin merkezli 6l¢iitler baglaminda incelenmesi (Yayimlanmamis
yiiksek lisans tezi). Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi.

[23] Grabe, W. (2009). Reading in a second language: Moving from theory
to practice. Cambridge University Press.

[24] Grabe, W., & Stoller, F. L. (2013). Teaching and Researching Reading
(2nd ed.). Routledge.

[25] Giileg, E. (2019). Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Kullani-
lan Ders Kitaplarindaki Okuma Metinlerinin Incelenmesi: Gazi TOMER

| 650


https://doi.org/10.7827/TurkishStudies.8020
https://doi.org/10.7827/TurkishStudies.8020
https://doi.org/10.12981/mahder.598017
https://doi.org/10.12981/mahder.598017

Ufuk Sezer KAYNAK, Yusuf Mete ELKIRAN

Ornegi. Bayterek Uluslararas: Akademik Arastirmalar Dergisi, 2(2), 115-
139.

[26] Giinaydin, Y. ve Arict, A. F. (2020). Tiirkgenin yabanci dil olarak 6g-
retiminde etkilesimli okumanin konusma becerisine etkisi. Ekev Akademi
Dergisi, 24(83), 673—696. https://doi.org/10.17753/ekev1688

[27] Giines, F. (2013). Tiirkge 6gretiminde metin se¢imi. Ana Dili Egitimi
Dergisi, 1(1), 1-12. https://doi.org/10.16916/aded.16014

[28] Glizel, A. ve Barin, E. (2013). Yabanci dil olarak Tiirk¢e ogretimi.
Akcag Yaymlart.

[29] Karababa, C. Z. ve Taskin Ustiinsoy, S. (2012). Yabanc1 dil olarak
Tiirkge 6gretiminde kullanilan ders kitaplarinin 6gretmen goriisleri ger-
cevesinde degerlendirilmesi. Dil Dergisi, 0(157), 65-80. https://doi.
org/10.1501/dilder 0000000175

[30] Koda, K. (2005). Insights into second language reading: a cross-lin-
guistic approach. Cambridge University Press.

[31] Gldek, G. ve Gogen, G. (2021). Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gre-
timinde metin degistirimi: Mustafa Kutlu’nun “Hayat Giizeldir” hikayesi
ornegi. RumeliDE Dil ve Edebiyat Arastirmalar: Dergisi, 010, 265-295.
https://doi.org/10.29000/rumelide. 1011415

[32] Kramsch, C. (2014). Teaching foreign languages in an era of globali-
zation: Introduction. The Modern Language Journal, 98(1), 296-311.

[33] McGrath, 1. (2002). Materials evaluation and design for language
teaching. Edinburgh University Press.

[34] Memis, M. R. (2016). Yabanci dil 6gretiminde egitim ortami ve kiiltiir
aktarimi. Turkish Studies, 11(9), 605-616. http://doi.org/10.7827/Turkis-
hStudies.9506

[35] Miles, M. B. & Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis:
An expanded sourcebook (2nd ed.). Sage Publications.

[36] Mutlu, H. H. (2020). Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan ders
kitaplarinda yer alan metinlerin okunabilirlik diizeylerinin incelenmesi.
AVRASYA Uluslararast Arastirmalar Dergisi, 8(22), 371-386. https://doi.
org/10.33692/avrasyad.728455

[37] Mutlu, H. H. ve Giimiis, E. (2021). Akademik ¢alismalara gore ya-

W QMER Yil 11 Say1 2 - Eylil 2026 (627-656) 651 |

TORKGE ERETIMI UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZ


https://doi.org/10.17753/ekev1688
https://doi.org/10.16916/aded.16014
https://doi.org/10.1501/dilder_0000000175
https://doi.org/10.1501/dilder_0000000175
https://doi.org/10.29000/rumelide.1011415
https://doi.org/10.33692/avrasyad.728455
https://doi.org/10.33692/avrasyad.728455

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretenlerin Okuma Metinlerine Yonelik Algilart

banci dil olarak Tiirk¢ce 6gretiminde karsilasilan giincel sorunlar. Kara-
deniz Sosyal Bilimler Dergisi, 13(25), 829—853. https://doi.org/10.38155/
ksbd.884902

[38] Nan, C. (2018). Implications of interrelationship among four langua-
ge skills for high school english teaching. Journal of Language Teaching
and Research, 9(2), 418-423. https://doi.org/10.17507/j1tr.0902.26

[39] Nation, I. S. P. & John, M. (2021). Teaching ESL/EFL reading and
writing (2nd ed.). Routledge.

[40] Okur, S. ve Memis, M. (2024). Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde me-
tinlerin niteligi ve diizeyler arasi gecisin degerlendirilmesi. Uluslararasi
Dil Egitimi ve Ogretimi Dergisi, 7(2), 334-354. https://doi.org/10.37999/
udekad.1477488

[41] Osmanbegovi¢-Baksi¢, S. ve Miyanyedi, E. (2018). Yabancilara
Tiirkge 6gretiminde okuma becerisinin Gelistirilmesinde gazetenin yer.
Akademik Sosyal Arastirmalar Dergisi, 6(76), 461-479. http://dx.doi.
org/10.16992/AS0S.14040

[42] Ozbay, M. (2009). Tiirkce ézel 6gretim yontemleri I. Oncii Kitap.

[43] Ozdemir, S. ve Eroglu, E. (2022). Yabanci dil olarak Tiirk¢e greti-
minde yapilan metin uyarlama ¢aligsmalarinin betimsel analizi. Internatio-
nal Journal of Languages’ Education and Teaching, 10(3), 95—118. https://
doi.org/10.29228/ijlet.54050

[44] Sen, E. (2015). Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde okuma bece-
risini gelistirmek tizere “Bellek Stratejileri’nin kullanimi. £-Dil, 64—83.

[45] Simsek, P. (2017). Yabanci dil olarak Tiirkgenin ogretiminde temel
materyaller: Okuma metinleri ve okuma kitaplari. International Journal of
Turkish Education Sciences, 2017(8), 211-225.

[46] Simsek, P. (2022). Yabancilara Tiirk¢e ogretiminde okuma metinleri
ve yardimct okuma kitaplari. Paradigma Akademi Yayinlari.

[47] Simsek, R. (2021). Yumusak gii¢ gostergesi: Yabanci dil olarak Ttirk-
ce dgretiminde okuma metinleri. Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fa-
kiiltesi Dergisi, 40(1), 423—440. https://doi.org/10.7822/omuefd.883909

[48] Teksan, K. ve Kaynak, S. (2023). Yabancilara Tiirk¢ce 6gretimi ders
kitaplarinin metin tiirleriyle metin alt1 sorular ac¢isindan incelenmesi. Ordu
Universitesi SOBIAD, 13(3), 3271-3298. https://doi.org/10.48146/0duso-

| 652


https://doi.org/10.38155/ksbd.884902
https://doi.org/10.38155/ksbd.884902
https://doi.org/10.17507/jltr.0902.26
https://doi.org/10.37999/udekad.1477488
https://doi.org/10.37999/udekad.1477488
http://dx.doi.org/10.16992/ASOS.14040
http://dx.doi.org/10.16992/ASOS.14040
https://doi.org/10.29228/ijlet.54050
https://doi.org/10.29228/ijlet.54050
https://doi.org/10.7822/omuefd.883909
https://doi.org/10.48146/odusobiad.1259433

Ufuk Sezer KAYNAK, Yusuf Mete ELKIRAN

biad.1259433

[49] Temizyiirek, F. ve Birinci, F. G. (2016). Yabanci dil 6gretiminde otan-
tik materyal kullanimi. Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 5(1),
54-62. https://doi.org/10.14686/buefad.v5i1.5000158999

[50] Temizyiirek, M. (2021). Yedi Iklim Tiirk¢e ders kitabi B2 seviyesi
okuma metinlerinin incelenmesi. Erciyes Akademi, 35(3), 1125—1146. htt-
ps://doi.org/10.48070/erciyesakademi. 1192181

[51] Ye, W. & Liu, J. (2023). Exploring and modeling the reading-writing
connection in EFL integrated writing. Frontiers in Psychology, 14(July),
1-12. https://doi.org/10.3389/fpsyg.2023.1161272

[52] Yildirim, A., ve Simsek, H. (2021). Sosyal bilimlerde nitel arastirma
yontemleri. Segkin Yayincilik.

[53] Zhang, Y., Peng, H. & Bian, Y. (2020). Interplay between reading
and writing under different teaching models: A study based on Chinese
learning by Vhina’s ethnic minorities. Frontiers in Psychology, 11, 1-15.
https://doi.org/10.3389/fpsyg.2020.02150

Extended Abstract

Reading skills constitute one of the fundamental skill areas in foreign lan-
guage education, supporting learners in internalizing the linguistic struc-
tures they encounter in the target language and acquiring new grammati-
cal patterns (Sen, 2015; Demirel, 2003). Reading materials not only serve
as tools for vocabulary acquisition and grammar reinforcement but also
play a significant role in developing learners' cultural awareness and crit-
ical thinking abilities (Erdem vd., 2012; Giileg, 2019). Moreover, reading
is not an isolated skill; it functions as an integrative tool that simultane-
ously supports the development of writing, listening, and speaking skills
(Grabe, 2009; Koda, 2005). Writing benefits from exposure to diverse text
types and stylistic variations (Aric1 & Tagkin, 2019), while vocabulary and
grammatical structures encountered in reading texts strengthen listening
comprehension (Asc1t & Alican, 2019; Field, 2009) and enhance oral com-
munication skills (Gilinaydin & Arici, 2020).

Language and culture form an inseparable whole (Boylu, 2014), and read-
ing texts serve as one of the primary vehicles for cultural transmission
in foreign language teaching (Boliikkbas & Keskin, 2010; Demir & Acik,
2011). However, existing textbooks used in teaching Turkish as a foreign

QMER Yil 11 Say1 2 - Eyliil 2026 (627-656) 653 |

TORKGE ERETIMI UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZ


https://doi.org/10.48146/odusobiad.1259433
https://doi.org/10.14686/buefad.v5i1.5000158999
https://doi.org/10.48070/erciyesakademi.1192181
https://doi.org/10.48070/erciyesakademi.1192181
https://doi.org/10.3389/fpsyg.2023.1161272
https://doi.org/10.3389/fpsyg.2020.02150

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretenlerin Okuma Metinlerine Yonelik Algilart

language (TFL) often fail to meet learners' needs in terms of both quantity
and quality (Biger & Alan, 2017; Teksan & Kaynak, 2023; Mutlu, 2020).
Many texts are either too simple or unnecessarily complex for students'
proficiency levels, outdated in content, or culturally irrelevant. These de-
ficiencies compel educators to produce original materials, yet the mate-
rial preparation process presents its own challenges, including ensuring
level appropriateness, cultural compatibility, textual comprehensibility,
and communicative functionality (Grabe & Stoller, 2013; Kramsch, 2014;
Nation & John, 2021). Although the literature contains various studies on
the quality and preparation of reading materials, research focusing on the
experiences and perceptions of the teachers who actually produce these
materials remains limited. Accordingly, this study aims to describe the ex-
periences and views of TFL instructors regarding the use, evaluation, and
production of reading materials.

A qualitative research approach was adopted, employing a case study de-
sign. The case study was chosen because the aim was to provide a holistic
and in-depth examination of instructors' experiences and views regarding
reading materials within the specific context of TFL teaching (Creswell,
2013; Merriam, 2009). The study group consisted of ten instructors select-
ed through criterion sampling. Two criteria were established: (1) active
employment in TFL teaching and (2) a minimum of three years of pro-
fessional experience. The three-year criterion was set to ensure that par-
ticipants had worked with diverse proficiency levels and student profiles,
thereby possessing sufficient professional knowledge regarding the use,
evaluation, and production of reading materials.

Data were collected through semi-structured interviews. An initial item
pool of 15 questions was developed based on the literature and research
objectives. The draft form was submitted to three academics specializ-
ing in TFL/Turkish Education, who evaluated the questions in terms of
(1) content and purpose relevance, (i1) clarity and comprehensibility, (ii1)
appropriateness to participant profile, (iv) non-directiveness, and (v) over-
lap/redundancy. Based on expert feedback, similar items were merged and
some questions were reformulated, reducing the form to seven questions.
Interviews were conducted at pre-arranged times, with the research pur-
pose explained beforehand and voluntary participation consent obtained.
Probe questions were used where necessary to elicit detailed responses.
Interviews lasted approximately 20 minutes, were audio-recorded with
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participants' permission, and subsequently transcribed for analysis.

Data were analyzed using content analysis. To ensure reliability, coding
was independently conducted by the researcher and a second coder expe-
rienced in TFL and assessment. Inter-coder agreement was calculated at
88% using the Miles and Huberman (1994) reliability formula, exceeding
the accepted threshold of 80%. Codes and themes were also reviewed by
a domain expert, and findings were supported with direct quotations to
enhance transferability.

The analysis yielded six thematic categories. Regarding the purposes of
using reading texts, participants reported using them primarily for vocab-
ulary instruction (n=9), comprehension development (n=8), cultural trans-
mission (n=8), and grammar teaching (n=6). These findings align with
Grabe (2009) and Koda (2005), who emphasize the multifaceted role of
reading in language acquisition.

Concerning problems with existing materials, the most frequently cited
issue was level inappropriateness (n=9), followed by lack of currency,
cultural mismatch, insufficient vocabulary diversity, and absence of natu-
ral language use. Participants proposed solutions including establishing a
common curriculum (n=3), simplifying texts according to level (n=3), and
increasing material quality and quantity (n=2).

When printed materials proved insufficient, instructors turned to pro-
ducing authentic texts (n=4), utilizing digital resources (n=4), consulting
print media (n=2), and employing Al-assisted text generation (n=2). This
tendency toward authentic materials is consistent with findings by Belet
Boyaci and Giiner (2018) and McGrath (2002).

Regarding desired text features, level appropriateness (n=7) was the most
emphasized criterion, followed by cultural content (n=3), currency (n=2),
and natural language use (n=2). For determining level suitability, partic-
ipants primarily relied on vocabulary and grammar difficulty (n=9), with
limited reference to standardized frameworks such as the CEFR (n=1).
On the role of cultural elements, the majority of participants (n=5) stat-
ed that cultural content directly influences language learning. This finding
supports the views of Boliikbas and Keskin (2010) and Demir and Ag¢ik
(2011), who argue that reading texts serve not only as linguistic tools but
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also as vehicles for cultural transmission.

Regarding the relationship between reading and other skills, most partici-
pants (n=7) indicated that reading enhances overall language proficiency,
while others noted its positive impact on writing through vocabulary ac-
quisition (n=4). These findings are consistent with Zhang et al. (2020), Ye
and Liu (2023), Nan (2018), and Bozorgian (2012), all of whom demon-
strate the interconnected nature of language skills.

The study demonstrates that reading materials in TFL teaching serve mul-
tiple functions encompassing vocabulary and grammar instruction, cultur-
al transmission, and integrated skill development. However, existing mate-
rials frequently fall short of meeting learners' needs, necessitating original
material production by instructors. The study recommends: (1) improving
the quantity and quality of reading texts in TFL textbooks, (2) developing
standardized criteria for material preparation covering level appropriate-
ness, cultural content, and natural language use, (3) providing in-service
training for instructors on material development including digital tools and
Al-assisted platforms, (4) creating digital repositories of authentic reading
materials for various proficiency levels, (5) investigating reading mate-
rials from the student perspective in future research, and (6) developing
and testing integrated instructional models that connect reading with other
language skills.
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Arastirma Makaleleri

XIX.Yiizyilda Yabalzcz Dillerde Yazilnug Tiirkce Ogretim
Kitaplarinda Sayt Ogretimi’

Ayse AFACAN SUGUMLI?
Niymet BAHSI?

Oz

Bu ¢alismada, XIX.ylizyilda yabanci dillerde yazilmis Tiirk¢ce Ogretim
kitaplarinda sayilarin 6gretimi incelenmistir. Arastirmanin amaci; s6z
konusu kitaplarda say1 6gretiminin hangi basliklar altinda ele alindigini;
asil, sira, kesirli ve iilestirme sayilarin hangi bigimlerde sunuldugunu ve
say1 dgretiminde Tiirkgenin yapisal ve dil bilgisel 6zelliklerine ne dl¢iide
yer verildigini ortaya koymaktir. Caligma, nitel arastirma yontemlerinden
dokiiman incelemesi desenine gore yiirlitiilmiistiir. Arastirma kapsaminda
XIX. yiizy1la ait ingilizce, Almanca ve Fransizca yazilmis otuz ii¢ Tiirkce
ogretim kitabi incelenmis; veriler, betimsel analiz yontemiyle ¢oziimlen-
mistir. Arastirma bulgulari, say1 6gretiminin kitaplarda genellikle ayr1 bir
boliim altinda verildigini ancak basliklandirma ve konumlandirma agisin-
dan birlik gostermedigini ortaya koymaktadir. Asil ve sira sayilarinda ra-
kamla gosterim ve okunusun one ¢iktigl; kesir ve iilestirme sayilarinda
ise anlam verme ve paylastirma iligkilerinin daha belirgin oldugu tespit
edilmigtir. Ayrica say1 6gretiminde tekil-cogul yapisi, cogul ekleri, “bir”
sayisinin kullanimi1 ve ebcet hesab1 gibi yapisal ve dil bilgisel unsurla-
ra yer verildigi goriilmiistiir. Olgii ve miktar bildiren sdzciiklerin yogun
kullanimi ise say1 0gretiminin glinlik yasamla iligkilendirildigine isaret
etmektedir. Elde edilen sonuglar, XIX. yiizyilda yabancilara Tiirk¢e 6gre-
timinde say1 6gretiminin ¢ok yonlil bir yapiya sahip oldugunu ancak ince-
lenen kitaplarda sayilarin ele alinis ve sunulus bigimleri agisindan ortak bir
Ogretim diizeninin bulunmadigini ortaya koymustur.

Anahtar kelimeler: Tiirk¢enin yabanct dil olarak ogretimi, Tiirk¢e 6gre-
tim kitaplari, sayt 6gretimi.
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XIX.Yiizyilda Yabanc: Dillerde Yazilmuis Tiirk¢e Ogretim Kitaplarinda Sayr Ogretimi

The Teaching of Numbers in Turkish Language Teaching
Books Written in Foreign Languages in the 19th Century

Abstract

This study examines the teaching of numbers in Turkish language teach-
ing books written in foreign languages in the 19th century. The aim of
the study is to identify how number teaching is structured in these books,
under which headings cardinal, ordinal, fractional, and distributive num-
bers are presented, and how the structural and grammatical features of
Turkish are addressed in number teaching. The research was conducted
using a qualitative document analysis design. A total of 33 Turkish lan-
guage teaching books written in the 19th century were analyzed, and the
data were examined through descriptive analysis. The findings reveal that
number teaching is generally presented as a separate section in the books;
however, there is no uniformity in headings and placement. While cardinal
and ordinal numbers are primarily taught through numerals and pronuncia-
tion, fractional and distributive numbers are more frequently supported by
meaning-based explanations. In addition, structural and grammatical fea-
tures such as singular—plural distinction, plural suffixes, the use of bir as
an indefinite article, and the abjad (ebcet) system are included in number
teaching. The frequent use of words denoting measurement and quantity
suggests that number teaching was associated with everyday life. The find-
ings reveal that number teaching in the teaching of Turkish to foreigners in
the nineteenth century had a multifaceted structure; however, there was no
common instructional pattern among the books examined in terms of how
numbers were addressed and presented.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, Turkish teaching
books, teaching numbers.
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Giris

Tiirkgenin tarihsel siiregte farkli cografyalarda konusulan ve 6gretilen bir
dil haline gelmesi, farkli toplumlarla kurulan siyasal, ekonomik ve kiiltiirel
etkilesimlerin bir sonucudur (Ergin, 2007). Bu etkilesimler dogrultusunda
Tiirkge yalnizca iletisim araci olarak degil, ayn1 zamanda 6gretimi yapilan
bir dil olarak ¢esitli amaglarla hazirlanan 6gretim kitaplari araciligiyla ak-
tarilmistir. Bu kitaplar; Tiirk¢enin ses, bi¢cim ve soz varligi 6zelliklerinin
yani sira temel dil bilgisel kategorilerin 6gretimine de yer vermistir.

Yabanci dil 6grenimi yalnizca kelime ve dil bilgisi kurallarinin edinilme-
siyle sinirli olmayip, dilin kullanim alanlarini ve islevlerini de kapsayan
bir siireci icermektedir (Boliikbas ve Keskin, 2010). Bu baglamda dil,
kiiltiirel unsurlar1 yansitan bir yap1 olmasinin yani sira giindelik yasam-
da kullanilan temel kavramsal alanlarin da 6gretimini gerekli kilmaktadir.
Bu nedenle tarihsel Tiirkge 6gretim kitaplarinda say1 6§retiminin nasil ele
alindig1, donemin dil 6gretim anlayisini anlamak agisindan énemli bir gos-
terge niteligi tasimaktadir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi, tarih boyunca Tiirk kiiltiirtiniin ve medeniye-
tinin etki alaninin genislemesine paralel olarak gelismis; farkli toplumlarla
kurulan siyasi, ekonomik ve kiiltiirel iliskiler sonucunda dogal bir ihtiyag
halini almistir. Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimine iliskin ilk sistem-
li calismalarin Kasgarli Mahmud’un Divanii Lugatit Tiirk adli eseriyle
basladigi, alan yazinda genel kabul gbren bir goriistlir (Giiltekin, 2017).
Bu eserden sonra Karahanli, Harezm, Kipcak ve Osmanli donemlerinde
Tirkgenin yabancilara 6gretimine yonelik cesitli eserler kaleme alinmaya
devam etmistir. Ozellikle Osmanli imparatorlugu’nun siyasi ve ekonomik
acidan giiclii oldugu on altinct ve on yedinci yiizyillarda Avrupalilarin
Tirkgeye olan ilgisi artmis; bu ilgi, Tiirkge 6gretim kitaplarinin sayisin-
daki ¢cogalma ile somutlasmistir (Ag¢ik, 2012). Bu tarihsel birikim, XIX.
ylizy1lda yabanci dillerde yazilmis Tiirk¢e 6gretim kitaplarinin ortaya ¢ik-
masina zemin hazirlamistir.

Sayilar; dilin temel kavramsal alanlarindan biri olmasinin yani sira 6lgme,
paylastirma, siralama ve nicelik bildirme gibi islevleriyle giinliik iletisimin
vazgecilmez unsurlari arasinda yer almaktadir. Bu yoniiyle say1 6gretimi
yalnizca bigimsel bir dil bilgisi konusu olarak degil anlam ve kullanim
boyutlariyla birlikte ele alinmas1 gereken bir alan olarak degerlendirilmek-
tedir. Sayilarin hangi sunum bigimleriyle 6gretildigi, dil 6gretim anlayisin
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ve hedef kitlenin ihtiyaglarina yonelik yaklasimi yansitmasi bakimindan
onem tagimaktadir. Dolayisiyla say1 6gretimi, dil 6gretim materyallerinin
yapisini ve pedagojik yonelimini anlamada islevsel bir gosterge niteligi
tasimaktadir.

Bu durum, say1 6gretiminin yalnizca giincel 6gretim uygulamalariyla de-
gil, tarihsel 6gretim materyalleri {izerinden de incelenmesini gerekli kil-
maktadir. Ozellikle yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminin tarihsel siireci
dikkate alindiginda sayilarin 6gretim bi¢cimlerinin donemin dil anlayisini
ve Ogretim hedeflerini yansittig1 goriilmektedir. Osmanli Dénemi’nden
itibaren farkli cografyalarda ve amaglarla hazirlanan Tiirk¢e 6gretim ki-
taplari, Tiirk¢enin ses, bicim ve s6z varlig1 6zelliklerinin yani sira temel
dil bilgisel kategorilerin 6gretimine de yer vermistir. Bu baglamda sayilar
hem Tiirk¢enin yapisal 6zelliklerini yansitmasi hem de giinliik kullanimda
tasidigi islevsellik nedeniyle 6gretim kitaplarinda 6nemli bir yer tutmustur.
Arastirma kapsaminda ele alinan XIX. yiizyildaki yabancilara Tiirk¢e 68-
retimi siireci incelendiginde ise bu donemde Bati’da Tiirk dili iizerine ya-
pilan caligmalarin artmasinda sosyo-kiiltiirel, ekonomik, siyasi ve askeri
etkenlerin belirleyici oldugu gériilmektedir (Ozdemir, 2005). Oryantalizm
akimiyla birlikte Dogu toplumlarimi tanima istegi, somiirgecilik faaliyet-
leri ve Osmanli Devleti’nin Avrupa siyasetindeki konumu, Tiirk¢eye ve
Tiirkoloji ¢aligmalarina olan ilgiyi artirmistir. Tanzimat Dénemi’nden son-
ra Batili Tiirkologlarin Tiirkgeye yonelik calismalari yogunlagsmis; XIX.
ylizy1l, Tirk¢enin bilimsel yontemlerle incelenmeye baglandigi bir donem
haline gelmistir. Bu siire¢te hazirlanan Tiirk¢e 6gretim kitaplari, donemin
dil anlayisin1 ve 6gretim yaklagimlarini yansitan temel kaynaklar olarak
degerlendirilmektedir (Oral, 2004).

Gegmis donemlerde kaleme alinan Tiirkge 6gretim eserlerinin ¢esitli yon-
lerden incelenmesi, hem Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde kulla-
nilan yaklasim ve uygulamalarin tarihsel gelisimini ortaya koymakta hem
de bu eserlerde kullanilan teknik ve materyaller aracilifiyla donemin dil
Ogretimi anlayisina iliskin onemli bilgiler sunmaktadir. Nitekim tarihsel
siiregte yabancilara Tiirkge 6gretmek amaciyla hazirlanmis eserleri fark-
1 agilardan ele alan cesitli ¢calismalar bulunmaktadir. Afacan Stugimli
(2023), Tanzimat’tan Cumhuriyet’e uzanan siiregte yabancilar tarafindan
yazilmis Tiirk¢e 6gretim kitaplarin1 gramer, diyalog, alistirma, metin ve
s0z varlig1 gibi farkli yonlerden karsilastirmali olarak incelemistir. Afacan
Stugiimli ve Yildiz (2024) ise tarihsel Tiirkge 6gretim kitaplarinda Tiirk
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lehge ve agizlariin goriinlimiinii terminoloji, adlandirma ve siniflandir-
ma acisindan ele almistir. Yalap ve Kili¢ (2021) da Abu Said tarafindan
hazirlanan Turkish Self-Taught or the Dragoman for Travellers in the East
adli eseri 19. ylizy1l baglaminda inceleyerek eserin dil bilgisi, diyalog, ke-
lime 6gretimi ve sozliik icerigine iliskin degerlendirmelerde bulunmustur.
Arastirmacilar ayrica eserde sayi sifatlarinin “Rakamlar” baglhig1 altinda
ele alindigin1 belirlemistir. Bununla birlikte mevcut ¢alismalarin tarihsel
Tiirkge 6gretim kitaplarini genel dil bilgisi 6zellikleri, s6z varligi, lehge
ve agizlarin gériinlimii ya da belirli eserlerin igerik 6zellikleri bakimindan
ele aldig1; say1 6gretiminin ise bagimsiz bir arastirma problemi olarak si-
nirh diizeyde incelendigi goriilmektedir. Ozellikle sayilarin hangi bagliklar
altinda ele alindigi, say1 tiirlerinin nasil siniflandirildigi ve sunuldugu, 6g-
retimde hangi 6rnek ve alistirmalardan yararlanildigi ve sayilarin Tiirkge-
nin yapisal ve dil bilgisel 6zellikleriyle nasil iliskilendirildigi konularinin
farkl eserler lizerinden karsilastirmali ve sistematik bigimde incelenmesi-
ne ihtiya¢ bulunmaktadir. Bu durum, tarihsel Tiirkge 6gretim kitaplarinda
say1 0gretiminin ayrica ele alinmasini gerekli kilmaktadir.

Sayilar, temel s6z varligiin 6nemli unsurlarindan biri olmasinin yani sira
giinliik yasamda nicelik bildirme, dl¢me, siralama ve paylastirma gibi ¢e-
sitli islevler listlenmektedir. Temel kelimeler, bir dilin baska dillerle olan
baglantisini belirlemede veya yeni bir dilin 6grenilmesi siirecinde ihtiyag
duyulan s6z varlig1 unsurlari arasinda yer almaktadir. Aksan (2011), bir,
iki, bes, on, yiiz ve bin gibi say1 adlarimi temel s6z varlig1 kapsaminda
degerlendirmekte ve bu sozciiklerin tarihsel siirecte gorece az degisime
ugrayan dil unsurlar1 arasinda bulunduguna dikkat ¢ekmektedir. Benzer
bicimde Senaysoy (2016), say1 adlarinin diller arasindaki iligkilerin belir-
lenmesinde dikkate alinan 6nemli unsurlardan biri oldugunu belirtmekte-
dir. Bu bakimdan sayilarin yalnizca nicelik bildiren dilsel unsurlar olmadi-
g1, ayn1 zamanda dillerin tarihsel ve kiiltiirel 6zelliklerini yansitan bir s6z
varlig1 alani olusturdugu sdylenebilir.

Bu arastirmada, s6z konusu arastirma boslugundan hareketle XIX. yiizyil-
da farkli yabanci dillerde kaleme alinmig Tiirk¢e 6gretim kitaplarinda say1
O0gretiminin nasil yapilandirildigi incelenmektedir. Calismada sayilarin
eserlerde hangi basliklar altinda ele alindig1; asil, sira, kesirli ve iilestirme
sayilarinin hangi bi¢imlerde sunuldugu; say1 6gretiminde kullanilan 6r-
nek ve alistirmalar ile Tiirkgenin yapisal ve dil bilgisel 6zelliklerinin say1
ogretimine nasil yansitildigi karsilagtirmali olarak ele alinmaktadir. Boy-
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lece ¢alisma, tarihsel Tiirkce O6gretimi arastirmalarinda daha 6nce farkli
calismalar igerisinde sinirlt bicimde deginilen sayr dgretimini dogrudan
arastirma konusu haline getirerek, XIX. yiizyilda yabancilara Tiirk¢e 6gre-
timinde sayilarin 6gretim bigimlerini ortaya koymay1 amaclamaktadir. Bu
yoniiyle ¢aligma; tarihsel Tiirk¢e 6gretimi alaninda say1 6gretimine iliskin
onemli bir boslugu doldurmay1 amaglamakta, yabancilara Tiirk¢e 0greti-
minin tarihsel seyrini anlamaya ve gilinlimiiz uygulamalarina kuramsal bir
zemin sunmay1 hedeflemektedir. Bu dogrultuda arastirmada, asagidaki so-
rulara yanit aranmistir:

1. Sayilarin 6gretimi, Tiirk¢enin yapisal ve dil bilgisel 6zellikleri incele-
nen kitaplarda nasil verilmistir?

2. Say1 6gretimi boliimii, incelenen kitaplarda hangi basliklandirma bi-
cimleriyle sunulmustur?

3. Ausil sayilar, incelenen kitaplarda rakamla gdsterim, sozel gosterim ve
anlamlandirma bakimindan nasil verilmistir?

4. Sira sayilari, incelenen kitaplarda rakamla gosterim, sozel gosterim ve
anlamlandirma bakimindan nasil verilmistir?

5. Ulestirme sayilari, incelenen kitaplarda rakamla gosterim, s6zel goste-
rim ve anlamlandirma bakimindan nasil verilmistir?

6. Kesir sayilari, incelenen kitaplarda rakamla gosterim, sozel gosterim
ve anlamlandirma bakimindan nasil verilmistir?

7. Incelenen kitaplarda say1 6gretiminde kullanilan &l¢ii ve miktar bildi-
ren sozciikler hangileridir?

8. Incelenen kitaplarda say1 dgretimine iliskin, temel say1 tiirlerinin 63-
retimi disinda hangi 6zel kullanim ve 6gretim uygulamalarina yer ve-
rilmistir?

Yontem

Bu calismada XIX. yiizyilda Ingilizce, Fransizca ve Almanca olarak yazi-
lan yabancilara Tiirk¢e 6gretmek amaciyla hazirlanan kitaplardaki sayila-
rin 6gretimi kisimlari incelenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda nitel arastir-
ma yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Yildirim
ve Simsek (2016), arastirma kapsamindaki olgulara iliskin bilgileri igeren
yazili belgelerin analiz edilmesi siirecini “dokiiman incelemesi” olarak ni-
telendirmektedir. Dokiiman incelemesi, dnceden var olan ya da olusan ma-
teryallerin kullanilmasina yonelik bir tekniktir (Scott ve Morrison, 2005).
Arastirmada farkl dillerde (Ingilizce, Almanca ve Fransizca) yazilmis ki-
taplarin birlikte ele alinmasiin amaci, dogrudan bir karsilastirma yapmak
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degil say1 6gretiminin 19. yiizyildaki genel goriinlimiinii ¢ok yonlii bi¢im-
de ortaya koymaktir. Bu dogrultuda veriler, diller arasi Uistiinliik ya da fark
ortaya koyma amaciyla degil say1 6gretimine iliskin egilimleri ve yaygin
uygulamalar1 betimlemek amaciyla degerlendirilmistir.

Calisma Materyali

Bu aragtirmanin ¢aligma materyalini; XIX. yilizyilda yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretimi amaciyla hazirlanmus Ingilizce, Fransizca ve Almanca ki-
taplar olugturmaktadir. Arastirmada incelenen dokiimanlar, ilgili donemde
yayimlanmis ve Tlirk¢enin yabancilara 6gretiminde kullanilmis 6zgiin kay-
naklardan olusmaktadir. Ogretim kitaplari, dil 6gretiminde temel bir arag
olarak hem dil bilgisel yapilarin aktarilmasinda hem de 6grencilerin ileti-
simsel yeterliliklerinin gelistirilmesinde 6nemli bir rol tistlenmektedir. Bu
baglamda arastirmanin ¢ikis noktas1, XIX. yiizyilda ingilizce, Fransizca ve
Almanca olarak hazirlanmis Tiirk¢e 6gretim kitaplarinda say1 6gretiminin
nasil ele alindigimi farkli eserler tizerinden biitiinciil olarak incelemektir.
Arastirma kapsaminda on ii¢ ingilizce, on Almanca ve on Fransizca kitap
incelenmis; bu kitaplardaki say1 6gretimine iliskin bulgular, diller arasinda
bir ustiinliik ya da farklilik ortaya koyma amaci tasimaksizin, donemin
say1 Ogretimine iligkin egilimlerini ve yaygin uygulamalarin1 belirlemek
amaciyla degerlendirilmistir.

Incelenen kitaplar, dil 6gretiminde temel bir ara¢ olmas1 ve donemin 6gre-
tim anlayigini yansitmasi bakimindan aragtirmanin temel veri kaynagi ola-
rak degerlendirilmistir. Calisma materyalinin belirlenmesinde kitaplarin
XIX. yiizy1l igerisinde yayimlanmis olmasi ve say1 6gretimine dogrudan
ya da dolayli bicimde yer vermesi temel 6l¢iitler olarak esas alinmistir.

Caligmada oncelikle XIX. yilizyilda yabanci dillerde yazilmis Tiirkge dil
Ogretimi kitaplari taranarak bir derlem hazirlanmistir. Bu derlem i¢in 2024
yilt Pegem Yayinlarindan ¢ikan Tanzimat tan Cumhuriyet’e Yabanct Dil-
de Yazilmug Tiirkge Dil Ogretimi Kitaplarimn Karsilastirmali Incelenmesi
adli kitabin derleminden de yararlanilmistir. Asagidaki Tablo 1°de; incele-
nen kitaplarin adlari, yazildig y1l ve yazilis amaglari verilmistir.
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Tablo 1. Incelenen kitaplarin adlar, yazildigi yil ve yazilis amaglar:

Kitap Yil Yazihis Amaci
L DAV.GTL 1832 g/éz::;afékégrencilere, diplomatlara, gezginlere ve tiiccarlara yol
2. MUT.ATG 1834 | Gezginlere yardimct olmak
BOYD.TING | 1842 | Is veya gezi nedeniyle iilkeye gelenler igin yazilmustir.
4 BAR APG 1854 li(tiltg;ll)tleéi Siill(e;ig"l;riliirl;iz:;lzlt(i’nin iyi iligkileri nedeniyle ilkokul
5. BAR.ARB 1854 | lyi kitap eksikliginden yazilmistir.
6. RED.OCL 1855 | Yazilanlarin yetersizliginden, dil 6grenmek isteyenlere, ilk kitap
7. YAT.STG 1857 | Edebiyatgilara Sark’in hazinelerini sunmak
8. | HOP.EGTL 1877 | -
9. ARN.OTG 1877 | Yazilanlarin yetersizliginden, dil 6grenmeye baslayanlar i¢in
10. | SALTST 1877 | Yeni bir sistemle dil 6gretmek i¢in
11. | MAC.ATM 1879 | Siyasi iliskilerin artmasindan ve Kibris’in ingiliz kolonisi olmas1
12. | WELL.APG | 1880 | Iyi bir Tiirkce kitabin olmamasindan
13. | RED.ASG 1884 | Telaffuz ayrintilart ve Tirk dili sevgisi
14. | HIND.TPTS | 1829 | Alman is insanlar1 ve seyahat sevenler i¢in.
15. | BERS.GTS 1839 | lyi bir kitap eksikliginden
16. | WICK.TSC 1854 | Tiirk¢e okuma pargast derleme kitab1 eksikliginden
17. | KEL.GOS 1855 | Siyasi ve ticari iliskiler
18. | WAHR.OTS | 1869 | Siyasi ve ticari iliskiler
19. | PIQ.GTOU 1870 | Osmanli reformlari ve iliskilerin iyi olmast
20. | FINK.TD 1872 | Siyasi ve ticari iliskiler, demiryolu yapimi
21. | MUL.LO 1889 | Yaymevi istegi
22. | MAN.MOS 1893 | Edebi olarak Tiirk dilini anlatmak
23. | JEHT.TKG 1895 | Siyasi ve ticari iligkiler
24 | JAUEGT 1833 f;llli:rldiar;szrll;a;ll; rfilll;lll(:rnl gf_gicrelr.lg:ler ve Dogu edebiyatini filolojik
25. | HIND.GLT 1834 | Avrupa’nin Levant iligkilerinin yakinlagmast
26. | SCH.GTFA 1835 | -
27. | RED.GRLO 1846 | Yazilanlarm yetersizliginden. Alimlere, meraklilara
28. | PFIZ.GT 1847 | Yazarin Turk diline ilgisi
29. | DIE.CO 1854 | Siyasi ve ticari iliskiler nedeniyle yeni baslayanlar i¢in
30. | DUB.EGT 1856 | Tiirk dilinin ses sistemi on planda tutularak yazilmistir.
31 | MAL.GFET 1860 | Alistirmalarla grameri birlestirmek
32 | MAL.GELT 1862 | Kurallarmn sadeligi
33. | YOUS.GLO 1892 | Kitabin agik, kesin ve basit olusu
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Tablo 1°de goriildiigii lizere incelenen kitaplarin yazilma nedenlerine ba-
kilacak olursa kitaplardan dokuzunun artan siyasi ve ticari iligkiler, seki-
zinin iyi bir Tiirk¢e gramer kitab1 eksikliginden, yedisinin edebiyatcilara
dili farkli anlatma iddias1, dordiiniin gezginler i¢in, ikisinin telaffuza vurgu
yapmak i¢in, birinin yazarin ilgisi, birinin yayievi istegiyle yazildig iki
kitabin da yazilma nedeninin belirtilmedigi tespit edilmistir. XIX. ylizyil-
da yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi amaciyla hazirlanan kitaplar, farkl
hedef kitlelere ve 6gretim amaglarina yonelik olarak kaleme alinmistir.
Incelenen eserlerin énemli bir boliimiiniin siyasi ve ticari iliskiler, seyahat
ve diplomatik gereksinimler dogrultusunda hazirlandigi; bunun yani sira
dil 6grenmeye yeni baglayanlar, edebiyatgilar ve filolojik ¢caligmalarla ilgi-
lenen okuyucular i¢in yazilmis kitaplarin da bulundugu goriilmektedir. Bu
cesitlilik say1 6gretiminin tek tip bir dil bilgisi konusu olarak degil, farkl
iletisimsel ve islevsel ihtiyaglara gore yapilandirildigini gostermektedir.
Dolayistyla say1 6gretimine iliskin bulgular, kitaplarin yazilis amaglar1 ve
hedef kitleleri dikkate alinarak degerlendirilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada veriler; XIX. yiizyilda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi
amactyla hazirlanmis Ingilizce, Fransizca ve Almanca 6gretim kitaplarinin
incelenmesi yoluyla elde edilmistir. Arastirmaya dahil edilecek eserlerin
seciminde belirli 6l¢iitler esas alinmistir. Buna gore kitaplarin:

1. XIX. ylizyil i¢erisinde yayimlanmis olmasi,

2. Tirkcenin yabancilara 6gretimi amaciyla hazirlanmis olmasi,

3. Sayilari 6gretimine dogrudan veya dolayli bigcimde yer vermesi 6l-
clitleri dikkate alinmistir.

Bu kapsamda; on ii¢ Ingilizce, on Almanca ve on Fransizca kitap belir-
lenmis ve bu eserler, arastirmanin veri setini olusturmustur. Verilerin top-
lanmas1 asamasinda kitaplarda yer alan “say1” konusuna iligkin boliimler
belirlenmis; bu béliimlerdeki ornekler, alistirmalar, agiklamalar ve ¢eviri
notlar1 sistematik bicimde incelenmek iizere kayit altina alinmustir.

Verilerin Analizi

Arastirmada analiz birimi olarak her bir kitapta say1 6gretimine iliskin bo-
limler, basliklar, agiklamalar, 6rnekler ve alistirmalar esas alinmistir. Bir
kitapta say1 dgretimine iliskin birden fazla bolim veya 6rnek bulunmasi
durumunda bu igerikler ayr1 veri birimleri olarak degerlendirilmistir. Elde
edilen verilerin sistematik bi¢cimde incelenebilmesi amaciyla arastirma

QMER Yil 11 Say1 2 - Eyliil 2026 (657-689) 665 |

TORKGE ERETIMI UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZ



XIX.Yiizyilda Yabanc: Dillerde Yazilmuis Tiirk¢e Ogretim Kitaplarinda Sayr Ogretimi

sorular1 dogrultusunda bir veri inceleme formu olusturulmustur. Formda
eserin adi, yayimlandig: dil ve y1l gibi tanimlayici bilgilerin yani1 sira say1
Ogretiminin bagliklandirilma bigimi, asil sayilar, sira sayilari, iilestirme sa-
yilari, kesir sayilari, 6l¢ti ve miktar bildiren sozciikler ile say1 6gretimine
iliskin 6zel kullanim ve 6gretim uygulamalarina yonelik kategorilere yer
verilmigtir.

Verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Betimsel ana-
lizde elde edilen veriler, 6nceden belirlenen temalar dogrultusunda dii-
zenlenmekte ve yorumlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu aras-
tirmada analiz gergevesi arastirma sorulari dogrultusunda olusturulmus;
incelenen kitaplardaki say1 6gretimine iliskin igerikler bu cerceveye gore
kodlanmistir. Kodlama siirecinde oncelikle ilgili boliimlerde yer alan bas-
liklar, agiklamalar, 6rnekler ve alistirmalar incelenmis; sayilarin rakamla,
okunusla veya anlamlariyla sunulmasi, sayi tiirlerinin ele alinis bigimleri,
6l¢ii ve miktar bildiren sozciiklerin kullanimi ve say1 6gretimiyle iligkili
diger uygulamalar belirlenerek ilgili kategorilere kaydedilmistir.

Kodlama sonucunda elde edilen veriler benzer 6zelliklerine gore bir araya
getirilmis ve arastirma sorulariyla iliskili temalar altinda siniflandirilmis-
tir. Bu dogrultuda veriler; say1 6gretiminin Tlirk¢enin yapisal ve dil bilgisel
ozellikleriyle iliskisi, say1 6gretiminin bagliklandirilmasi, asil sayilar, sira
sayilari, iilestirme sayilari, kesir sayilari, 6l¢ii ve miktar bildiren sozctikler
ile say1 6gretimine iliskin 6zel kullanim ve 6gretim uygulamalari temalar1
altinda degerlendirilmistir. Bulgularin sunumunda kitaplardan elde edilen
veriler tablolastirilmis; gerekli durumlarda eserlerden 6rnekler verilerek
belirlenen egilimler agiklanmis ve yorumlanmastir.

Analiz siirecinde kullanilan temalar, dogrudan aragtirma sorularindan ha-
reketle olusturulmustur. Bu kapsamda veriler asagidaki temel temalar ger-
¢evesinde incelenmistir:

e Sayilarin 6gretiminde Tiirk¢enin yapisal 6zelliklerinin (linsiiz-linlii
uyumu, eklerin kullanimi, ¢ogul yapilari) sunulusu,

e Say1 Ogretimi aracilifiyla diger dil unsurlarina (zaman, 6l¢ii, para bi-
rimleri, tarih yazimi vb.) gecis bicimleri,

e Asil, sira, kesir ve iilestirme sayilarmin §gretiminde benimsenen yak-
lagimlar,

e Say1 6gretiminde kullanilan kiiltiirel 6geler,

e Arapca ve Farsca kokenli say1 unsurlarinin 6gretimdeki yeri
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Verilerin analizinde, betimsel analiz yontemi tercih edilmistir. Betimsel
analiz; elde edilen verilerin belirlenen temalar dogrultusunda siniflandi-
rilmast, 6zetlenmesi ve yorumlanmasini kapsayan bir analiz siirecidir. Bu
calisma kapsaminda betimsel analiz siireci oncelikle her bir kitapta say1
ogretimine iliskin kisimlarin belirlenmesiyle baslamis; ardindan bu bo-
liimler, arastirmacilar tarafindan olusturulan veri inceleme formu aracili-
giyla coziimlenmistir. Elde edilen veriler, arastirma sorularindan hareketle
olusturulan temalar altinda siniflandirilmis ve bulgular béliimiinde tablolar
ve orneklerle desteklenerek sunulmustur. Betimsel analizin, farkli olgu ve
olaylara iliskin 6zet ve diizenli bilgi sunma imkani saglamasi nedeniyle
nitel arastirmalarda siklikla bagvurulan bir yontem oldugu belirtilmektedir
(Bliytkoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008).

Gegerlik ve Giivenirlik

Calismanin gecerligini artirmak amaciyla, arastirmaya konu olan kitaplar
her iki aragtirmaci tarafindan bagimsiz olarak incelenmistir. Say1 6gretimi-
ne iligkin boliimler, 6rnekler ve agiklamalar, sayfa numaralar1 belirtilerek
ayr1 dokiimanlar halinde kaydedilmistir. Daha sonra arastirmacilar bir ara-
ya gelerek say1 0gretimine yonelik temalarin ve 6gretim yaklagimlarinin
hangi kategoriler altinda degerlendirilecegi konusunda goriis birligine va-
rilmastir.

Kodlama siirecinde ortaya ¢ikan goriis birligi ve ayrismalar karsilastiril-
mis; farkli yorumlarin bulundugu durumlarda iigilincii bir alan uzmaninin
goriisline bagvurularak uzlagma saglanmistir. Bu siire¢, kodlama tutarlili-
gin1 giiclendirmis ve arastirmanin i¢ giivenirligini artirmistir. Ayrica analiz
siirecinde kullanilan 6lgiitlerin agik bigimde tanimlanmasi ve verilerin tek-
rar incelenmesine imkan tantyan seffaf bir calisma siirecinin benimsenme-
si, aragtirmanin giivenirligine katki saglamistir.

Incelenen eserlerden dogrudan alintilara ve temsil giicii yiiksek drneklere
yer verilmesi, bulgularin kanit temelli bigcimde sunulmasina olanak tani-
mis; bu durum elde edilen sonug¢larin dogrulanabilirligini artirmistir. Bu
yoniiyle ¢alisma, betimsel dokiiman incelemesine dayali nitel arastirma-
larda gegerlik ve giivenirligi saglamaya yonelik temel Olgiitleri karsila-
maktadir.

Bulgular
Sayilarin Ogretiminde Tiirkcenin Yapisal ve Dil Bilgisel Ozellikleri
Bu boliimde, 19. yiizyilda yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi amaciyla
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hazirlanmis 6gretim kitaplarinda, sayilarin 6gretiminde Tiirk¢enin yapisal

ve dil bilgisel 6zelliklerine iliskin bulgular, Tablo 2’de verilmistir:

Tablo 2. Incelenen kitaplarda say: éSretimine iliskin yapisal ve dil bilgisel

unsurlar
B‘i{ﬁgfi’;ﬁ‘lélgﬂr Aciklama Tespit Edildigi Kitaplar g;;i‘g
Isimlerin say1
Isimlerde say1 kategorisi
kategorisi bakimindan tekil | BAR.ARB, WICK.TSC digindaki
(tekillik- ve ¢ogul olarak | tiim kitaplar 31
cogulluk) siiflandiriimasi/
aciklanmast.
Cogul ekinin Cogul ekinin
Latin harfli Latin harfleriyle | RED.GRLO disindaki kitaplar 32
gosterimi verilmesi
Cogul ckinin | S02uI elnin
Arap harfli ﬂalglzc.al P | RED.GRLO 1
gosterimi arvery’e
verilmesi
Tiirkce DAV.GTL, BAR.ARB, RED.ASG,
Arapca ve Farsca | dis1 gogul WELL.APG, HIND.TPTS, KEL.
cogul yapilari sistemlerine yer GOS, MUL.LO, MAN.MOS, JEHT. | 14
verilmesi TKG, JAU.EGT, HIND.GLT, RED.
GRLO, PFIZ.GT, YOUS.GLO
DAV.GTL, MUT.ATG, BOYD.

’ “Bir’in belirsiz TING, BAR.APG, BAR.ARB, RED.
“Bir” sayisinin artikel olarak OCL, YAT.STG, HOP.EGTL, ARN. 16
artikel islevi Kullanm OTG, SALTST, RED.ASG, WELL.

APG, WAHR.OTS, MAN.MOS,
MAL.GELT, YOUS.GLO
BAR.ARB, RED.ASG, WAHR.
Harflerin sayisal | OTS, WELL.APG, HIND.TPTS,
Ebcet hesabi degerleriyle JAU.EGT, HIND.GLT, RED.GRLO, | 12
iliskilendirilmesi | PFIZ.GT, DUB.EGT, MAL.GELT,
JEHT.TKG
Alfabe :a‘;rg;arﬂe““ DAV.GTL, MUL.LO, JAU.EGT,
tablosunda harf— | degerlerinin PFIZ.GT, JEHT.TKG, DIE.CO, 9
N . MAL.GFET, MAL.GELT, YOUS.
say1 degerleri tabloyla GLO
gosterimi
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Cogullugun
Cogulluk {-1Ar} eki
o araciligryla BAR.ARB, WICK.TSC disindaki
bigimbirimi Lo . 31
(-1Ar} bicimbirimsel tiim kitaplar
olarak
gosterilmesi.

Tablo 2 incelendiginde, say1 6gretimiyle iliskili yapisal ve dil bilgisel un-
surlarin incelenen kitaplarin biiylik boliimiinde yer aldigi goriilmektedir.
Tabloda “isimlerde say1 kategorisi (tekillik-cogulluk)” ile “cogulluk bi-
cimbirimi {-lAr}” farkl dil bilgisel diizeyleri ifade etmeleri nedeniyle ayr1
gostergeler olarak degerlendirilmistir. Isimlerde say1 kategorisi, isimlerin
tekil ve ¢cogul olarak siniflandirilmasini ve bu ayrima iliskin agiklamalari
kapsarken, ¢ogulluk bicimbirimi {-lAr}, ¢ogullugun Tiirk¢cede bicimbi-
rimsel olarak isaretlenmesini ifade etmektedir. Isimlerde say1 kategorisine
iliskin aciklamalarin 31 kitapta yer aldig1 belirlenmistir. Benzer sekilde
cogulluk bicimbirimi {-lAr} toplam 31 kitapta tespit edilmistir. Cogul eki-
nin Latin harfleriyle gosterimine ise 32 kitapta rastlanirken Arap harfleriy-
le gésterimin yalnizca RED.GRLO kodlu kitapta yer aldig1 belirlenmistir.

Tirkge dis1 ¢ogul sistemlerine, yani Arapga ve Farsca ¢cogul yapilarina on
dort kitapta yer verilmistir. “Bir” sayisinin belirsiz artikel isleviyle kulla-
nimi on alt1 kitapta tespit edilirken ebcet hesabina on iki kitapta deginildigi
goriilmektedir. Alfabe tablosunda harf-say1 degerlerinin gosterimi ise do-
kuz kitapta yer almaktadir. Bunun yani sira “bir” sayisinin artikel isleviyle
kullanim1 ve ebcet hesabina yer verilmesi, say1 6gretiminin yalnizca dil
bilgisel degil tarihsel ve kiiltiirel boyutlariyla da yapilandirildigimi gos-
termektedir. Bu dagilim; isimlerde say1 konusunun temel dil bilgisel un-
surlarinin kitaplarin biiyiik ¢ogunlugunda yer aldigini, tarihsel ve kiiltiirel
nitelikteki unsurlarin ise daha siirli sayida eserde ele alindigin1 goster-
mektedir.

Say1 Ogretimi Béliimiiniin Kitaplarda Bashklandirma Bicimleri

Bu boliimde, 19. yiizyilda yabanci dil olarak Tiirkce dgretimi amaciyla
hazirlanmis kitaplarda say1 6gretiminin nasil yapilandirildigi incelenmek-
tedir. Ozellikle say1 6gretiminin bagimsiz bir béliim olarak m1 yoksa diger
dil bilgisi basliklar1 icinde mi ele alindigi, kitaplarin 6gretim anlayigini
yansitmasi bakimindan énem tagimaktadir. Bu dogrultuda say1 6gretimine
ayrilan boliimlerin basliklandirma bi¢imleri, Tablo 3’te sunulmustur.

bM ER  vivisan2-giuzons 65769 669

TORKGE ERETIMI UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZ



XIX.Yiizyilda Yabanc: Dillerde Yazilmuis Tiirk¢e Ogretim Kitaplarinda Sayr Ogretimi

Tablo 3. Incelenen kitaplarda sayt égretimi béliimiiniin basliklandirma

bigimleri
Bgsl.l.klandlrma Aciklama Kitaplar Kitap
Tiiri Sayisi
WAHR.OTS, FINK.
Say1 numarasiyla S5retiminin sifatl TD, MAN.MOS, MUL.
avr1 balim Say1 6gretiminin sifatlardan LO, RED.ASG,HIND.
(Syl fatlardan sonra numaralandirilmis ayr1 | TPTS, KEL.GOS, 11
sonra) bir baglik olarak verilmesi BERS.GTS, HIND.
GLT, SCH.GTFA,
DUB.EGT
Say1 numarasiyla Savi 8aretiminin isi
ayr1 balim aﬂl og;etlln}ml(ril isim yapma
(isim yapma BT JAU.EGT 1
ollarmdan numarali boliim olara
Zonra) verilmesi
< Say1 6gretiminin sifat
Sifat bagligi bagligmm alt bash olarak RED.GRLO, YOUS. )
altinda alt baslik GLO
sunulmasi
ESlar};lgl ;f.;iramyla Say1 6gretiminin zamirler
(;Iamirler den boéliimiinden sonra numarali JEHT.TKG 1
sonra) baslik olarak verilmesi
Numarasiz Say1 6gretiminin numara MUT.ATG, PIQ.
ayrt bashik vezilm%den sifatlardan sonra GTOU, MAL.GELT, 7
(sifatlardan avr1 baslik olarak sunulmasi DIE.CO, PFIZ.GT,
sonra) yrbas ARN.OTG, SALTST
Numarasiz ayri e
baslik (soru Say1 dgretiminin soru
adlarmdan adlarindan sonra ayr1 baslik YAT.STG 1
sonra) olarak verilmesi
Say1 6gretiminin ayri bir DAV.GTL, RED.OCL,
Sifatlar i¢inde baslik agilmadan sifatlar MAC.ATM, WELL. 4
basligi iginde verilmesi APG
Sazll;) ijgirﬁerﬁmlne Say1 6gretiminin miistakil bir | WICK.TSC, MAL. 5
azrllmayan baslik altinda ele alinmamas1 | GFET
Ayr1 bir Say1 6gretiminin ayri veya BOYD.TING, BAR.
baslik altinda belirgin bir baslik altinda APG, BAR.ARB, HOP. | 4
verilmemesi sunulmamasi EGTL
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Tablo 3 incelendiginde say1 6gretiminin kitaplarda farkli basliklandirma
bi¢imleriyle sunuldugu goriilmektedir. En yaygin basliklandirma bigimi-
nin, say1 6gretiminin sifatlardan sonra numaralandirilmis ayri bir boliim
olarak verilmesi oldugu ve bu kullanimin 11 kitapta yer aldig1 belirlen-
mistir. Bunu, say1 6gretiminin sifatlardan sonra numarasiz ayr bir baslik
altinda sunuldugu yedi kitap izlemektedir. Dort kitapta say1 6gretimi si-
fatlarla ilgili genel bir baslik icerisinde ele alinirken diger basliklandirma
bigimlerinin daha smirli sayida eserde kullanildig1 gériilmektedir. Incele-
nen 33 kitabin 29’unda say1 6gretiminin belirli bir bagliklandirma diizeni
icerisinde sunuldugu, dort kitapta (BOYD.TING, BAR.APG, BAR.ARB
ve HOP.EGTL) ise say1 6gretimine 6zgii ayr1 veya belirgin bir bashk kul-
lanilmadigi tespit edilmistir.

Incelenen Kitaplarda Asil Sayilarin Verilisine iliskin Bulgular

Tablo 4’te XIX. ylizyilda yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6gretimi amaciyla ha-
zirlanmis kitaplarda asil sayilarin hangi yontemlerle sunuldugu gosteril-
mektedir. Asil sayilarin verilisine iligkin bulgular Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Asil sayilarin verilis sekilleri

Asil Sayilar
Rakamla Gosterim | Sayimnin Sozel Gosterimi | Arapca Farsca . Ogretilen
Listeyle $
i Say1 Say1 Dilde
Tiirkee Arapea Latin Arap xayt 1Ayt | Qunum
p Harfleriyle | Harfleriyle Ogretimi | Ogretimi Anlam
HIND. HIND. HIND. JAU
TPTS, HIND TPTS, HIND. TPTS, EGT.
BERS. TPTS. BERS. TPTS, BERS. SCH
GTS, BERS. GTS, KEL. | BERS. GTS, GTFA
KEL. GTS ’ GOS, GTS, KEL. WAHR. RED ’
GOS, PIQ ’ WAHR. GOS, OTS, PIQ. GRLO
WAHR. . OTS, PIQ. | WAHR. GTOU, g
GTOU, MAN. PFIZ.GT,
OTS, GTOU, OTS, PIQ. FINK.
FINK. MAN. MOS " DUB.
PIQ. FINK. GTOU 2 TD, MUL.
TD, s MOS, HIND. EGT,
GTOU, TD, MUL. | FINK. LO, MAN.
MUL. o HIND. GLT, MAL.
FINK. LO, MAN. | TD, MUL. MOS,
LO, GLT DAV. GFET,
TD, MOS, JAU. | LO, MAN. > JAU.EGT,
- MAN. WELL. GTL, MAL.
MUL.LO, EGT, SCH. | MOS, JAU. HIND.
MOS, APG WELL. GELT,
MAN. GTFA, EGT, RED. ’ GLT, SCH.
HIND. KEL. APG YOUS.
MOS, GLT PFIZ.GT, GRLO, GOS KEL. GTFA, GLO
HIND. MAL DUB.EGT, | PFIZ.GT, GOS RED. HOP.
GLT, GFET MAL. DUB.EGT, GRLO, EGTL
SCH. YOUS GFET, MAL. PFIZ.GT, SALTST
GTFA, GLO. MAL. GFET, DUB.EGT, MAC.
DAV. DAV GELT, MAL. MAL. ATM.
GTL, GTL. YOUS. GELT, GFET, RED.
MUT. BOYD GLO, DAV.GTL, YOUS. ASG.
ATG, TING. DAV.GTL, | MUT.ATG, GLO, JEHT
BOYD. > | MUT.ATG, | BOYD. DAV.GTL, TKG
TING, BOYD. BOYD.
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TING
; TING,
BAR. BAR. | BARARB, BARARB,
ARB, ARB. | BAR. TING, BAR
BAR. | APG, RED. | BAR.ARB, :
BAR. APG, YAT.
APG, APG OCL, YAT. | BAR. STG HOP
RED. VAT, | STG, ARN. | APG, YAT. PG
OCL, TG OTG, SAL | STG, HOP. RN
YAT. | TST,MAC. | EGTL, :
HOP. OTG,
STG, EGTL. | ATM, SALTST, SALTST
ARN. AL~ | WELL. RED.ASG, WELL
OTG, : APG, RED. | JEHT.TKG :
TST APG,
SALTST ASG, TEHEATKG
JEHT.TKG '

Tablo 4 incelendiginde asil sayilarin 6gretiminde rakamla gosterim ve so-
zel gosterime yaygin bi¢cimde yer verildigi goriilmektedir. Rakamla goste-
rimde Tiirkge rakamlarin 19, Arapca rakamlarin ise 16 kitapta kullanildig:
belirlenmistir. S6zel gdsterimde ise asil sayilarin Latin harfleriyle 31, Arap
harfleriyle 24 kitapta verildigi tespit edilmistir. Bunun yaninda asil sayila-
rin Farsca say1 6gretimiyle iligskilendirilmesine 4 kitapta yer verilirken, lis-
teleme yoluyla sunumun 5 kitapta tercih edildigi goriilmektedir. Ayrica asil
sayilarin 6gretim dilindeki anlamlarinin 25 kitapta verildigi belirlenmistir.
Bu bulgular, asil sayilarin 6gretiminde rakamsal ve sozel gosterimin bir-
likte kullanildigini; bunun yani sira anlam verme, listeleme ve farkl dil-
lerdeki sayi karsiliklariyla iliskilendirme gibi gesitli sunum bigimlerinden
de yararlanildigin1 gostermektedir.

Incelenen Kitaplarda Sira Sayilarin Verilisine iliskin Bulgular

Bu boliimde, XIX. ylizyilda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi amaciyla
hazirlanmis kitaplarda sira sayilarin hangi yollarla sunuldugu ele alinmak-
tadir. Sira sayilarin incelenen kitaplardaki veriligine iliskin bulgular asagi-
daki Tablo 5’te gosterilmistir:
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Sira Sayilari
Rakamla .. .. A o
Gésterim Saymnin Sozel Gosterimi Arapga Farsca Listeyle Ogrenm
% Say1 Say1 Sunum Dilinde
Latin Arap Ogretimi | Ogretimi Anlam
Harfleriyle | Harfleriyle
HIND.GLT,
Bine oLt | BERS.GTS,
> | KEL.GOS,
KEL.GOS,
WAHR.
PIQ.GTOU, | 1 pig
FINK. GTOU. —
ID,MUL. 1 iy 1o, JEHT.TKG,
LO, MAN. HIND.
MOS MAN. GLT DIE.CO,
: MOS, y SCH.GTFA,
JEHT. BERS.
JEHT. RED.GRLO,
TKG, JAU. GTS,
TKG, JAU. PFIZ.GT,
EGT, DIE. WAHR.
CO. SCH EGT, DIE. OTS DUB.EGT,
GTFa. | CO.RED. | HIND. FINK.TD. | MAL.GFET,
HIND. PFIZ T GRLO, GLT, KEL. | HIND. MAN. | MAL.GELT,
TPTS, DUBEGT. | PFIZGT, GOS, GLT, KEL. | oo YOUS.GLO,
WAHR. MAL. | DUBEGT, | MAN. GOS, SCH. MUT.ATG,
OTS GFET MAL. MOS, MAN. GTFA BOYD.
(Romen MAL. GFET, YOUS. MOS, prizGr. | TING.BAR.
noktal), GELL MAL. GLO,SAL | YOUS. DUB. | ARB,BAR.
FINK.TD YOUS GELT, TST, GLODAV. | por” APG, RED.
(noktalr), : YOUS. WELL. GTL ’ OCL, YAT.
MAN.MOS | GLO, MAL.
GLO, APG STG, HOP.
(noktalr), DAV.GTL, DAV.GTL GFET, EGTL
HIND.GLT, | BOYD. MUT.ATG, DAV. ARN.OTG,
YATSTG | TING, GTL,
BOYD. SALTST,
(noktaln) | BARAPG, | /5 BOYD. | \iac.aT™
RED.OCL, ’ TING, [ APG
vATSTG. | BAR SALTST | WELL.APG,
> | ARB, BAR. : RED.ASG
HOPEGTL, | '\’
ARN.OTG, | o oy
SALTST, EGTL.
MAC.ATM, | ¢\ 1t
WELL. WELL,
APG,RED. | (o0
ASG ASG
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Tablo 5 incelendiginde sira sayilarinin rakamla gdsterimine alt1 kitapta yer
verildigi gortilmektedir. Sayinin sdzel gdsterimi bakimindan sira sayilari-
nin okunusu Latin harfleriyle 27, Arap harfleriyle ise 26 kitapta verilmis-
tir. Sira sayilarinin Arapcga say1 6gretimiyle iliskilendirilmesine alt1, Fars-
ca say1 6gretimiyle iliskilendirilmesine bes kitapta yer verilmistir. Ayrica
sira sayilarmin listeleme yoluyla sunumu 12 kitapta kullanilirken, 6gretim
dilindeki anlamlariin verilmesine 22 kitapta yer verildigi belirlenmistir.
Bu bulgular, incelenen kitaplarda sira sayilarinin dgretiminde sézel gos-
terimin yaygin olarak kullanildigini; bunun yani sira rakamla gosterim,
farkl1 dillerdeki karsiliklarla iliskilendirme, listeleme ve 6gretim dilinde
anlamlandirma gibi farkli sunum bigimlerinden de yararlanildigini goster-
mektedir.

incelenen Kitaplarda Ulestirme Sayilarinin Verilisine Iliskin Bulgular
Bu boliimde, incelenen kitaplarda iilestirme sayilarinin hangi bigcimlerde
sunuldugu ele alinmaktadir. Ulestirme sayilarinin veriligine iligkin bulgu-

lar asagidaki Tablo 6’da gosterilmistir:

Tablo 6. Ulestirme sayilarinin verilis sekilleri

Ulestirme Sayilar

Sayimin Sozel Gosterimi g:l’lsﬁfa Listeyle Ogretilen Dilde
Latin Harfleriyle | Arap Harfleriyle (")Q);‘etimi Sunum Anlami
HIND.TPTS, ggﬁgrg}g& HIND.TPTS,
BERS.GTS, KEL. KEL GOS ’ BERS.GTS, KEL.
GOS, WAHR. W, AHR O"l,"S GOS, PIQ.GTOU,
OTS, PIQ.GTOU, PIQ G"I;OU ’ FINK.TD, MUL.
FINK.TD, MUL. FINK ™D MUL LO, MAN.MOS,
LO, MAN.MOS, LO MAI\} MOS. JAUEGT, | JEHT.TKG, JAU.
JEHT.TKG, JAU. JEﬁT TKG‘ J A[j HIND. EGT, HIND.GLT,
EGT, HIND. EGT 'HIND’ GLT. GLT, SCH. | SCH.GTFA, RED.
GLT, SCH.GTFA, RED, GRLO. ’ DAV GTFA, GRLO, PFIZ.GT,
PFIZ.GT, DIE. PFIZ. GT DfE GTL- PFIZ.GT, DIE.CO, DUB.
CO, DUB.EGT, o DUé EGT DAV.GTL, | EGT, MAL.GELT,
MAL.GELT, M A’L GEI;T ’ BOYD. YOUS.GLO,
YOUS.GLO, YOUé GLO’ TING, DAV.GTL, MUT.
DAV.GTL, MUT. DAV G'TL I\;IUT ATG, BOYD.
ATG, BOYD. ATG. BO\’(D ’ TING, BAR.ARB,
TING, RED.OCL, TINé BAR ' RED.OCL, HOP.
HOP.EGTL, ARB ’HOP ' EGTL, ARN.
ARN.OTG, SAL EGTI: SAI. TST OTG, SALTST,
TST, WELL. WELI: APG ’ WELL.APG,
APG, RED.ASG RED.ASG RED.ASG
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Tablo 6 incelendiginde, iilestirme sayilarinin sdzel gosterimine yaygin bi-
cimde yer verildigi goriilmektedir. Sozel gdsterimde iilestirme sayilarinin
Latin harfleriyle 26, Arap harfleriyle ise 25 kitapta verildigi belirlenmistir.
Ulestirme sayilarinin Farsca say1 6gretimiyle iliskilendirilmesine yalnizca
1 kitapta yer verilirken, listeleme yoluyla sunumun 6 kitapta tercih edildigi
tespit edilmistir. Ayrica iilestirme sayilarinin 6gretim dilindeki anlamlari-
nin 27 kitapta verildigi goriilmektedir. Bu bulgular, tilestirme sayilarinin
ogretiminde sdzel gosterim ve anlamlandirmanin 6n planda oldugunu; lis-
teleme ve Farsca say1 0gretimiyle iliskilendirmenin ise daha sinirli diizey-
de kullanildigin1 géstermektedir.

6. incelenen Kitaplarda Kesir Sayilarinin Verilisine iliskin Bulgular
Bu boliimde, incelenen kitaplarda kesir sayilarinin hangi bigimlerde sunul-
dugu ele alinmaktadir. Kesir sayilarinin rakamla ifade edilmesi, listeleme
yoluyla verilmesi ve kisa agiklamalarla desteklenmesine iliskin bulgular
asagidaki Tablo 7°de gosterilmektedir.

Tablo 7: Kesir sayilarimin verilis sekilleri

Kesir Sayilari

ggl::‘el;lil; Sayinin Sozel Gosterimi grapqa Farsca Listeyle | Ogretilen
, ayl Say1 :
Tiirkge Latin ) Arap . Ogretimi | Ogretimi Sunum | Dilde Anlami
Harfleriyle Harfleriyle
HIND.TPTS, | HIND.TPTS, HIND.TPTS,
BERS.GTS, BERS.GTS, BERS.GTS,
DAV.GTL, DAV.GTL, DAV.GTL,
BOYD.TING, | BOYD.TING, BOYD.TING,
KEL.GOS, KEL.GOS, HIND KEL.GOS,
WAHR.OTS, | WAHR.OTS, TPTS ’ WAHR.OTS,
PIQ.GTOU, PIQ.GTOU, BERS: PIQ.GTOU,
WAHR. FINK.TD, MUL.LO, GTS ’ FINK.TD,
OTS, MUL.LO, MAN.MOS, PIQ ’ MUL.LO,
FINK.TD, | MAN.MOS, JEHT.TKG, GTOU MAN.MOS,
MUL.LO, | JEHT.TKG, BAR.ARB, WELL MAN > | BAR.ARB,
MAN. RED.OCL, YAT.STG, APG ’ WELL. MOS ' RED.OCL,
MOS, HOP.EGTL, HOP.EGTL, APG SAT > YAT.STG,
JEHT. ARN.OTG, SALTST, TST’ HOP.EGTL,
TKG, SALTST, WELL.APG, HINb ARN.OTG,
RED.ASG | WELL.APG, | RED.ASG, GLT ’ SALTST,
RED.ASG, HIND.GLT, M AI: RED.ASG,
HIND.GLT, RED.GRLO, GFE"l; HIND.GLT,
DIE.CO, DIE.CO, ’ RED.GRLO,
DUB.EGT, DUB.EGT, DIE.CO, DUB.
MAL.GELT, MAL.GELT, EGT, MAL.
MAL.GFET, MAL.GFET, GELT, MAL.
YOUS.GLO YOUS.GLO GFET, YOUS.
GLO
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Tablo 7 incelendiginde kesir sayilariin 6gretiminde sozel gosterime yay-
gin bicimde yer verildigi goriilmektedir. S6zel gdsterimde kesir sayilarinin
Tiirkce ve Arapga karsiliklarinin 23’er kitapta sunuldugu belirlenmistir.
Kesir sayilarinin Latin harfleriyle gosterimine ise 6 kitapta yer verilmis
ve bu kullanimin diger sozel gosterim bigimlerine gére daha sinirli kaldig:
tespit edilmistir. Kesir sayilarinin Farsca say1 6gretimiyle iligkilendirilme-
sine yalnizca 1 kitapta yer verilirken, listeleme yoluyla sunumun 7 kitapta
tercih edildigi goriilmektedir. Ayrica kesir sayilarinin 6gretim dilindeki an-
lamlarinin 24 kitapta verildigi belirlenmistir. Bu bulgular, kesir sayilarinin
Ogretiminde sozel gosterim ve anlamlandirmanin 6n planda oldugunu; lis-
teleme, Latin harfleriyle gosterim ve Fars¢a say1 6gretimiyle iliskilendir-
menin ise daha sinirli diizeyde kullanildigini gostermektedir.

Say1 Ogretiminde Kullanilan Olg¢ii ve Miktar Bildiren Sézciikler

Bu boliimde, 19. ylizyilda yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6gretimi amaciyla
hazirlanmis kitaplarda say1 6gretimi sirasinda kullanilan 6l¢ti ve miktar
bildiren sdzciikler ele alinmaktadir. Ozellikle kesir, paylastirma, tekrar ve
nicelik bildiren sozciiklerin kullanim sikligi, say1 6gretiminin hangi an-
lamsal ve dilsel unsurlar etrafinda sekillendigini ortaya koymasi bakimin-
dan énem tagimaktadir. Incelenen kitaplarda tespit edilen bu sozciiklerin
dagilim1 ve kullanim sikliklig1 asagidaki Tablo 8’de sunulmaktadir.

Tablo 8. Say: ogretiminde kullanilan ol¢ii ve miktar bildiren sozciikler

Anlam / Kitap

Kelime islev Tespit Edildigi Kitaplar Sayisi

HIND.TPTS, BERS.GTS, KEL.GOS, WAHR.
OTS, PIQ.GTOU, FINK.TD, MUL.LO, MAN.
jarym yarmm MOS, JAU.EGT, HIND.GLT, MAL.GFET, MAL. | 18
GELT, MUT.ATG, BOYD.TING, BAR.ARB,
HOP.EGTL, ARN.OTG, SALTST

BERS.GTS, WAHR.OTS, PIQ.GTOU, FINK.TD,

buteuk 1;25;1‘ .| MUL.LLO, MAN.MOS, HIND.GLT, RED.GRLO, | |,
patsa /| MALGELT, YOUS.GLO, BOYD.TING, BAR
ARB. RED.OCL, HOPEGTL
BERS.GTS, KEL.GOS, WAHR.OTS, PIQ.
yanm | GTOU, FINK.TD, MUL.LO, MAN.MOS, HIND.
nysf/ yarim 13

(Ar.) GLT, MAL.GELT, YOUS.GLO, MUT.ATG,
BAR.ARB, RED.OCL

WAHR.OTS, PIQ.GTOU, FINK.TD, MUL.LO,
rub ceyrek MAN.MOS, HIND.GLT, RED.GRLO, PFIZ.GT, | 11
MAL.GELT, YOUS.GLO, BAR.ARB
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FINK.TD, MUL.LO, MAN.MOS, JAU.EGT,

siils / tilt ticte bir HIND.GLT, RED.GRLO, PFIZ.GT, MAL.GELT, | 11
YOUS.GLO, BAR.ARB, RED.OCL

nefer / bas /

rees / aded / sayma/ WAHR.OTS, MAN.MOS, DUB.EGT, RED.

dane / kita / Olgme GRLO, YOUS.GLO, BAR.ARB, HOP.EGTL, 9

pare / par¢a/ | adlart ARN.OTG, WELL.APG

kalem

Kerre ez BERS.GTS, PIQ.GTOU, FINK.TD, PFIZ.GT, 7
YOUS.GLO, HOP.EGTL, ARN.OTG

Kat Kat BERS.GTS, PIQ.GTOU, FINK.TD, PFIZ.GT, 6
HOP.EGTL, ARN.OTG

kadar / keder | 6l¢ii/siir | BERS.GTS, PIQ.GTOU, WAHR.OTS, FINK.TD | 4

defa kez WAHR.OTS, PIQ.GTOU, FINK.TD, PFIZ.GT 4

kez kez PIQ.GTOU, FINK.TD, PFIZ.GT, HOP.EGTL 4

¢ift iki kat BERS.GTS, FINK.TD 2

durlu ozel PFIZ.GT 1

kullanim

sulssan,

khumss, Arapga

sudss, sub®, kesir YOUS.GLO, RED.OCL 2

sumn, tuss’, adlar1

‘ushr

Not: Ayni satirda birlikte verilen sozciikler, benzer anlam veya islev &zellikleri nedeniyle ayni
kategoride degerlendirilmistir. Bu satirlarda belirtilen kitap sayisi, gruptaki sézciiklerin her birinin
ayr1 ayri goriilldigii kitap sayisin1 degil, s6z konusu sdzciiklerden en az birinin tespit edildigi toplam
kitap sayisini ifade etmektedir.

Tablo 8 incelendiginde say1 6gretiminde en sik kullanilan s6zciigiin jarym
oldugu ve bu sozciigiin on sekiz kitapta yer aldig1 goriilmektedir. Bunu
butcuk (on dort kitap) ile nysf/yarim (on tg¢ kitap) sozciikleri izlemekte-
dir. Kesir bildiren rub ve siils/tiilt sdzciiklerinin her birinin on bir kitapta
kullanildig1 tespit edilmistir. Sayilarla birlikte kullanilan 6l¢li ve miktar
bildiren diger sozciiklerden nefer, bas, aded, dane, pare gibi kelimelerin
dokuz; kerre sozciigiiniin yedi; kat sdzciigiiniin ise alt1 kitapta yer aldigi
gorlilmektedir. Defa, kez ve kadar gibi tekrar ve 6l¢ii bildiren sozciiklerin
her birinin dort; ¢ift sdzctigiiniin iki ve durlu sdzctigiiniin ise yalnizca bir
kitapta kullanildig: tespit edilmistir. Ayrica Arapga kokenli kesir adlarinin
(sulssan, khumss, sudss, sub’, sumn, tuss ", ‘ushr) iki kitapta yer aldig1 go-
rilmektedir.
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Say1 Ogretimine iliskin Diger Bulgular
Bu boliimde; asil, sira, kesirli ve lilestirme sayilarinin 6gretimi disinda
kalan ancak say1 6gretiminin kapsamini genisleten ve 6gretim yaklasimina
iliskin 6nemli ipuglar1 sunan bulgulara yer verilmistir. S6z konusu bulgu-
lar; sayilarin anlamsal kullanimlari, kiiltirel baglamlar1 ve matematiksel
ozellikleri ¢ercevesinde alt temalar altinda ele alinmis ve Tablo 9’da gos-

terilmistir:

Tablo 9. Say: ogretimine iliskin diger bulgular

. o dexs 1ot Kitap
Alt Tema Bulgu Tespit Edildigi Kitaplar Sayisi
Anlamsal / Savilarn mecaz anlamda HIND.TPTS, BERS.GTS,
Soylemsel K ﬁanlml FINK.TD, JAU.EGT, HIND. 5
Kullanimlar u GLT
ikileme yapilarinda say1 FINK.TD, MUL.LO, JAU.EGT,
Cullans Y3P Y!' | HIND.GLT, RED.GRLO, MAL. | 6
GELT
Savilara -lik / -lug ekinin WAHR.OTS, FINK.TD, HIND.
egrilmesi q GLT, PFIZ.GT, HOP.EGTL, 6
£ MAC.ATM
FINK.TD, MAN.MOS, JAU.
Sayidan sonra ismin EGT, HIND.GLT, RED.GRLO, 10
cogul yapilmamasi kurali | DUB.EGT, MUT.ATG, BOYD.
TING, RED.OCL, HOP.EGTL
Iégggéfilk/ Sans oyunlari (zar, tavla, | MAN.MOS, HIND.GLT, 3
Baglamlar sayma oyunu) BOYD.TING
EZﬁlennéls? ilgili bilgilerin |\ Tp MANMOS 2
Para ve 6l¢ii birimlerine | MUT.ATG, BAR.ARB, BOYD. 3
yer verilmesi TING
Matematiksel BERS.GTS, FINK.TD, MUL.
/ Teknik Biiyiik sayilarin ayrmtili | LO, RED.GRLO, PFIZ.GT, 9
Ozellikler anlatim DUB.EGT, BOYD.TING, RED.
cHIkie OCL, YAT.STG
“0” sayisinin kullanimi PIQ.GTOU, MUL.LO 2
KEL.GOS, FINK.TD, PIQ.
“Million” sayisinin GTOU, MUL.LO, HIND.GLT, 10

kullanimi

RED.GRLO, DUB.EGT, MAL.
GFET, RED.OCL, YAT.STG

678



Ayse AFACAN SUGUMLU, Niymet BAHSI

ArlFmetllf islemlere yer YAT.STG !
verilmesi
Sayilarda virgiil

FINK.TD, WELL.APG 2
kullanimi kurali

Tablo 9 incelendiginde; say1 Ogretimine iliskin tamamlayic1 bulgularin
farkli sikliklarda ele alindig1 goriilmektedir. Sayilarin mecaz anlamda kul-
lanimina bes; ikileme yapilarinda say1 kullanimina alt1 ve sayilara -/ik/-lug
ekinin getirilmesine alt1 kitapta yer verilmistir. Sayidan sonra ismin ¢ogul
yapilmamasi kurali on kitapta tespit edilmistir.

Kiiltiirel baglamda sayilarin sans oyunlariyla iligkilendirilmesi ii¢; takvim-
le ilgili bilgilerin verilmesi iki; para ve 6lgli birimlerine yer verilmesi ise
ti¢ kitapta goriilmektedir. Matematiksel ve teknik 6zellikler agisindan bii-
yiik sayilarin ayrintili anlatim1 dokuz; “0” sayist iki; “million” sayis1 on;
aritmetik islemler bir ve sayilar arasinda virgiil kullanimina iliskin kurallar
iki kitapta yer almaktadir.

Sonuc ve Oneriler

Bu ¢alismada, XIX. ylizyilda yabanci dillerde yazilmis Tiirkge 6gretim ki-
taplarinda say1 6gretiminin yapi, igerik ve sunum ozellikleri incelenmistir.
Elde edilen sonuglar, say1 6gretiminin yalnizca asil, sira, kesir ve iilestirme
sayilarinin aktarimiyla siirli kalmadiging; dil bilgisel, anlamsal ve kul-
lanimsal boyutlariyla ele alindigini gdstermektedir. Incelenen kitaplarda
say1 Ogretiminin ¢ogunlukla ayr1 bir boliim altinda verilmesi ve sifatlarla
iliskilendirilerek konumlandirilmasi, sayilarin donemin Tiirkge 6gretim
anlayisinda belirgin bir dil bilgisel kategori olarak degerlendirildigini dii-
siindiirmektedir. Bununla birlikte basliklandirma ve sunum bi¢imlerindeki
farkliliklar, XIX. ylizyilda yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde sayilarin 6gre-
timine iligkin ortak ve standartlasmis bir 6gretim diizeninin bulunmadigin
gostermektedir.

Say1 6gretiminde Tiirk¢enin yapisal ozelliklerine iliskin sonuclar deger-
lendirildiginde, incelenen kitaplarda 6zellikle tekillik-cogulluk ayrimi ile
cogulluk bicimbirimi {-lAr} 1 6gretimine genis dl¢iide yer verildigi go-
rilmektedir. Bu durum, say1 kategorisinin yalnizca say1 adlarindan olusan
sozliiksel bir alan olarak degil, isimlerin nicelik bakimindan goériiniimii-
nii belirleyen dil bilgisel bir kategori olarak ele alindigin1 gostermekte-
dir. Nitekim Korkmaz (2003), say1y1 bir sozciiglin karsiladigi kavramin
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teklik-cokluk bakimindan goriiniimiinii yansitan bir dil bilgisi kategorisi
olarak tanimlamaktadir. Benzer sekilde Corbett (2004), say1 kategorisinin
dillerdeki en yaygin goriiniimiiniin tekil-cogul karsitligi oldugunu belirt-
mektedir. Tiirk¢e agisindan Kerimoglu (2017) ise ¢ogullugun yalnizca
{-1Ar} bi¢imbirimiyle degil, say1 sozciikleri ve diger dilsel yapilar aracili-
giyla da ifade edilebildigine dikkat cekmektedir. Bu gercevede incelenen
tarihsel 6gretim kitaplarinda sayilarin tekillik-cogulluk ve ¢ogulluk bigim-
birimiyle iliskilendirilmesi, say1 6gretiminin say1 adlarinin ezberletilmesi-
nin 6tesinde Tiirk¢enin yapisal 6zelliklerinin 6gretimiyle birlikte ele alin-
digin1 ortaya koymaktadir.

Asil, sira, kesir ve llestirme sayilariin sunulus bi¢imleri birlikte deger-
lendirildiginde, say1 tiirlerine gore farkli 6gretim tercihlerinin benimsen-
digi goriilmektedir. Asil ve sira sayilarinda rakamsal ve sdzel gosterimin
daha belirgin olmasi, bu say1 tiirlerinde bigimsel tanima ve adlandirmanin
oncelendigine; kesir ve lilestirme sayilarinda anlamin daha fazla 6ne ¢ik-
masi ise bu yapilarin kavramsal iligkilerinin agiklanmasina daha fazla ih-
tiya¢ duyulduguna isaret etmektedir. Dolayisiyla incelenen eserlerde say1
Ogretiminin biitlin say: tiirleri i¢in ayn1 bicimde yapilandirilmadigi, say1
tiirlinlin niteligine bagl olarak sunum bi¢iminin degisebildigi soylenebilir.
Bu cesitlilik, donemin kitaplarinda ortak bir say1 6gretimi modelinin bu-
lunmadigin1 gostermekle birlikte, yazarlarin 6gretilecek yapinin 6zellikle-
rine gore farkli agiklama ve gosterim yollarina bagvurduklarini da ortaya
koymaktadir.

Say1 adlarinin incelenen eserlerde farkli dil bilgisel yapilar, 6l¢ii-miktar
ifadeleri ve giinliik kullanimlarla birlikte ele alinmasi, sayilarin temel
s0z varligi igerisindeki islevsel konumuyla da iliskilendirilebilir. Aksan
(2011), bir, iki, bes, on, yiiz, bin gibi say1 adlarin1 temel s6z varliginin
unsurlar1 arasinda degerlendirmekte ve bunlarin dilin tarihsel siirecinde
gorece az degisime ugrayan 6gelerden oldugunu belirtmektedir. Bu agidan
XIX. yiizy1l Tiirk¢e 6gretim kitaplarinda sayilarin yalnizca rakamsal kar-
siliklartyla degil, farkli kullanim ve anlam iligkileriyle birlikte 6gretilmesi,
say1 adlarinin temel s6z varlig1 igerisindeki 6neminin tarihsel 6gretim ma-
teryallerine de yansidigini diistindiirmektedir.

Olgii ve miktar bildiren sozciiklere iliskin sonuglar da say1 6gretiminin
kullanimsal boyutunu desteklemektedir. Jarym, butcuk, rub, siils gibi kesir
ve miktar bildiren sozciiklerin yani sira defe, bas, goz, aded, dane, kita,
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pare, par¢a ve kalem gibi say1 ve 6lgmeyle iliskili ifadelerin eserlerde
kullanilmasi, say1 6gretiminin giinliik yasamda karsilasilabilecek nicelik,
6lgme ve paylastirma durumlariyla iliskilendirildigini géstermektedir. Bu
durum, incelenen kitaplarda say1 6gretiminin yalnizca dil bilgisel kuralla-
rin aktarilmasi bigiminde degil, sayilarin kullanim alanlarini kapsayacak
sekilde de yapilandirildigini ortaya koymaktadir.

Bu ¢alismanin tarihsel yabancilara Tiirkge 6gretimi alan yazinina temel
katkisi, say1 6gretimini bagimsiz bir inceleme konusu olarak ele almasi
ve XIX. yiizyilda farkli yabanci dillerde hazirlanmis 33 Tiirkge 0gretim
kitabin1 ayni1 analiz ¢ergevesinde karsilastirmasidir. Onceki arastirmalarda
tarihsel Tirkge 6gretim kitaplariin ¢esitli dilsel ve 6gretimsel 6zellikle-
ri ele alimmis olmakla birlikte, say1r 6gretiminin basliklandirilmasi, say1
tiirlerinin sunulug bi¢imleri, Tiirk¢enin yapisal 6zellikleriyle iliskisi, 6l¢ii
ve miktar bildiren s6z varlig1 ve 6zel kullanim bigimleri bir arada ve kar-
stlagtirmal1 olarak incelenmemistir. Bu arastirma, s6z konusu boyutlari
sistematik bicimde ortaya koyarak XIX. yiizyilda yabancilara Tiirk¢e 6g-
retiminde sayilarin nasil kavramsallastirildigi ve 6gretime nasil aktarildi-
gina iligkin biitiinciil bir goriinlim sunmaktadir. Boylece ¢aligsma, tarihsel
Tiirkge 6gretim materyallerinin yalnizca genel dil bilgisi veya sz varligi
acisindan degil, belirli bir dilsel kategorinin 6gretim siireci agisindan da
incelenebilecegini gdstermektedir.

Bu ¢alismada elde edilen bulgular dogrultusunda, say1 6gretiminin tarihsel
gelisimini ve dil 6gretimindeki yerini daha ayrintili bigimde ortaya koy-
maya yonelik asagidaki onerilerde bulunulabilir:

e XIX. ylizyilda yabancilara Tiirk¢e 6gretimi amaciyla hazirlanmis say1
Ogretimi uygulamalariyla glinlimiizde yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde
kullanilan say1 6gretimi yaklagimlar1 karsilastirmali olarak incelene-
bilir.

e Farkli tarihsel donemlere ait ya da farkli dillerde yazilmis Tiirk¢e 6g-
retim kitaplar1 secilerek, ilgili donemlerin say1 6gretimine iliskin anla-
yislar1 izerine yeni ¢aligmalar yapilabilir.

e Tiirkcenin XIX. ylizyildaki dil 6zelliklerinin belirlenmesine yonelik
arastirmalarda, bu ¢alismada derlem olarak incelenen eserlerden ya-
rarlanilabilir.

e Say1 adlandirmalar lizerine yapilacak etimolojik incelemelerde, ince-
lenen kitaplarin sundugu tarihsel ve dilsel veriler 6nemli bir kaynak
olarak degerlendirilebilir.
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Extended Abstract

The examination of works written in earlier periods from various perspec-
tives not only reveals the developmental trajectory of approaches used in
teaching Turkish as a foreign language at that time but also sheds light on
the historical and cultural background of the period through the techniques
and instructional materials employed. In line with this purpose, the present
study aims to identify the status of numerals—considered one of the funda-
mental components of a language’s core vocabulary—in nineteenth-centu-
ry works used in the teaching of Turkish as a foreign language. Similarly,
Senaysoy (2016) notes that numerals, which constitute part of a language’s
basic vocabulary, are regarded as one of the important indicators used in
determining linguistic kinship across languages. For this reason, societies
have developed original numeral systems aligned with their communica-
tive needs and cultural accumulations in order to express quantities.

A review of the literature indicates that studies on the historical dimension
of teaching Turkish as a foreign language have predominantly focused on
general grammatical structures and core vocabulary. At the same time,
the teaching of numerals has mostly been addressed within the context of
contemporary instructional materials. However, numerals constitute not
only one of the fundamental conceptual domains of language but also en-
compass cultural and functional dimensions through their roles in meas-
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urement, distribution, and ordering. From this perspective, they warrant
separate and detailed examination within historical teaching materials. Al-
though there are studies on Turkish language teaching textbooks prepared
in various European languages during the nineteenth century, research
specifically focusing on how numeral instruction was structured in these
works remains limited. In particular, issues such as under which headings
numerals were presented, through which instructional formats they were
taught, and how they were associated with the structural features of Turk-
ish have not been examined in sufficient detail. In this context, studies
that place numeral instruction at the center of analysis in nineteenth-cen-
tury Turkish teaching textbooks written in foreign languages are almost
nonexistent. Accordingly, the present study aims to address a significant
gap in the field of historical Turkish language teaching by focusing on the
instruction of numerals. It seeks to contribute to a deeper understanding of
the historical development of teaching Turkish as a foreign language and
to provide a theoretical foundation for contemporary practices.

This study examines the sections devoted to the teaching of numerals in
textbooks for teaching Turkish to foreigners, written in English, French,
and German during the nineteenth century. For this purpose, the document
analysis method, a qualitative research approach, was employed. Yildirim
and Simsek (2016) define document analysis as the process of examining
written documents containing information related to the phenomena un-
der investigation. Similarly, Scott and Morrison (2005) describe document
analysis as a technique based on the use of pre-existing or naturally occur-
ring materials.

The rationale for examining textbooks written in different languages (Eng-
lish, German, and French) together is not to conduct a direct cross-linguis-
tic comparison, but rather to present a multifaceted overview of numeral
instruction in the nineteenth century. Accordingly, the data were evaluated
not to identify linguistic superiority or differences, but to describe general
tendencies and common practices in the teaching of numerals.

The findings indicate that numeral instruction was not limited to the pres-
entation of basic numeral types, but also addressed grammatical, semantic,
and usage-related dimensions. In the majority of the textbooks examined,
numeral instruction was presented as a separate section and was generally
positioned after adjectives, suggesting that numerals were regarded as an
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important grammatical category within the language teaching approaches
of the period. However, it was also observed that there was no consistency
among the textbooks in terms of section headings. When the presentation
of cardinal, ordinal, fractional, and distributive numerals was considered
collectively, formal elements—such as numerical notation and pronun-
ciation—were found to be predominantly emphasized. While the use of
numerals and their pronunciation was common in the teaching of cardinal
and ordinal numbers, meaning-based explanations were more prominent
in the instruction of fractional and distributive numerals. This finding sug-
gests that instructional priorities varied by numeral type and that written
and semantic explanations were considered particularly necessary for frac-
tional structures.

Findings related to the structural and grammatical features of Turkish in-
dicate that most of the textbooks addressed the singular—plural distinction
and the use of plural suffixes. The study also revealed that supplementary
elements related to numeral instruction were addressed with varying fre-
quency across the textbooks. The inclusion of figurative uses of numerals,
reduplications, detailed explanations of large numbers, arithmetic opera-
tions, and orthographic rules in some textbooks demonstrates that numeral
instruction was treated not merely as a grammatical topic but also as a
domain supporting functional language use. However, the lack of system-
atic presentation of these elements across all textbooks points to individual
differences in instructional approaches.

Findings on words expressing measurement and quantity indicate that nu-
meral instruction was particularly focused on the concepts of fractions and
distribution. The frequent use of terms such as jarym, butcuk, rub, and
stils suggests that numeral instruction was supported through references to
everyday life and measurement practices. Conversely, the limited occur-
rence of certain terms in only a few textbooks indicates that authorial pref-
erence and target audience played a determining role in lexical selection.
In conclusion, the analysis shows that numerical instruction in the ex-
amined textbooks was not structured around a standardized instructional
model but rather organized around diverse grammatical frameworks. The
findings of the study provide a detailed and systematic account of numeral
instruction within the literature on historical Turkish language teaching
and offer a solid foundation for future research in this field.
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Arastirma Makaleleri

Yabancilara Tiirkge Ogretiminde A2 Diizeyinde Metin
Uyarlama ve Etkinlik Onerisi: “Elli Kurus” Hikaye
Ornegi

Sezen KAPLAN OZCAN!
Arzu CEVIK?

Oz

Dil 6gretim siirecinde ders kitab1 disinda farkli materyallerin kullanilmast,
dil becerilerinin ve kelime dagarciginin gelistirilmesi agisindan biiyiik bir
oneme sahiptir. Bu sebeple dil 6grenicilerine sunulan okuma metinleri, sii-
recte en ¢ok ihtiya¢ duyulan materyallerden biridir. Diizeye uygun okuma
metinleri; bilissel yiikii hafifletir, farkli kelime ve kavramlarin 6grenilme-
sini saglar, kiiltiirel etkilesimi arttirir ve hedef dilin edebi eserlerine karsi
merak uyandirir. Bu sebeple ¢aligmada, Orhan Kemal’in ‘Elli Kurus’ hika-
yesi A2 diizeyine uyarlanarak etkinlik onerileri sunulmus ve yabancilara
Tiirkge 6gretimi siirecine katki saglayacak bir kaynak olusturulmasi amag-
lanmigtir. Metnin uyarlanmasinda; degistirme, sadelestirme, silme, genis-
letme, koruma islemleri yapilmistir. Farkli dil becerilerinin gelistirilmesi-
ne yonelik etkinlikler hazirlanmis, uyarlanan metin ve etkinliklerle ilgili
alan uzmanlarindan goriis alinmistir. Metnin sadelestirilmesi ve etkinlikle-
rin hazirlanmasinda, Avrupa Dilleri Ortak Basvuru Metni ve Yeni Istanbul
Uluslararas: Ogrenciler I¢in Tiirkce A2 Ders Kitabi esas alinmistir.

Anahtar kelimeler: Okuma, sadelestirme, uyarlama, metin, hikdye, dil 6g-
retimi.
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Yabancilara Tiirkge Ogretiminde A2 Diizeyinde Metin Uyarlama ve Etkinlik Onerisi:
“Elli Kurus” Hikdye Ornegi

A Text Adaptation and Activity Suggestion for Teaching
Turkish to Foreigners at the A2 Level: The Story Example
“Fifty Cents”

Abstract

The use of different materials besides textbooks in the language teaching
process is of great importance in terms of developing language skills and
vocabulary. For this reason, reading texts offered to language learners are
one of the most needed materials in the process. Level-appropriate read-
ing texts lighten the cognitive load, enable the learning of different words
and concepts, increase cultural interaction, and arouse curiosity towards
the literary works of the target language. Therefore, in this study, Orhan
Kemal’s story “Elli Kurus” (Fifty Cents) has been adapted to the A2 level,
and level-appropriate activity suggestions have been presented to create a
resource for teachers and students working in the field of teaching Turkish
to foreigners. In the adaptation of the text, modification, simplification, de-
letion, expansion, and preservation processes were carried out. Activities
aimed at developing different language skills were prepared, and opinions
were obtained from field experts regarding the adapted text and activities.
The Common European Framework of Reference for Languages and the
New Istanbul Turkish for International Students A2 textbook served as the
basis for simplifying the text and preparing the activities.

Keywords: Reading, simplification, adaptation, text, story, language
teaching.
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Giris

Dil, en temel isleviyle bireyler arasi etkilesimi miimkiin kilan bir iletisim
olarak nitelendirilmektedir (B6liikbas ve Keskin, 2010). Buna bagli olarak
bireylerin toplumsal ve kiiltiirel etkilesim kurabilme ihtiyaci, dil 6greti-
mini stratejik bir alan haline getirmistir. Dil 6gretimi, ge¢misten giinlimii-
ze her gecen giin 6nemi giderek artan bir siire¢ olarak devam etmektedir.
Diinyadaki hizli degisim ve gelismeler, birden ¢ok dil bilme ihtiyacini
glindeme getirmis, uluslarin birbirini daha yakindan tanimasi i¢in bir firsat
meydana getirmistir. Medeniyetler arasi yogun etkilesim, farkl: kiiltiirlerin
taninmasi ve anlasilmasi gerekli kilmistir (iscan, 2011: 30). Kiireselle-
sen diinyada tlkeler aras1 yakin etkilesimin sonucu olarak yabanci dil 6g-
retiminin de 6nemi giderek artmistir. Bu baglamda Tiirk¢enin yabanci dil
olarak 6gretimi de giderek 6nem kazanan bir disiplin olarak 6n plana ¢ik-
maktadir ve yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretimi alaninda farkli materyalle-
re duyulan ihtiyag¢ giderek artmaktadir. Dil 6gretiminde basvurulan basili
kaynaklar veya ders kitaplari, hedef kiiltiirii yansitma noktasinda kisitl bir
kapsama sahip olduklarindan, bu eksikligi giderecek alternatif materyal-
lerin kullanimi 6nem araz etmektedir (Iscan, 2017: 438). Bu dogrultuda
hazirlanan nitelikli 6gretim materyalleri, dil 6grenme siirecini daha faydali
ve dikkat ¢ekici hale getirmekte kritik bir rol oynamaktadir (Barcin, 2024:
59). Hedef kiiltiirii tiim detaylariyla 6grencilere sunmak miimkiin olmasa
da tercih edilen 6gretim materyallerinin icerigi, kiiltiirel aktarimin basarisi
icin 6nemlidir. Yazili ve gorsel unsurlar, dili sadece bir yap1 olarak degil,
bir kiiltiir tastyicisi olarak da on plana ¢ikarmaktadir (Goger, 2013: 172).
Yabanci dil 6gretimi, 68rencilerin yalnizca dil bilgisi 6grenmesini degil
ayn1 zamanda dili sosyal ve kiiltiirel baglamda etkin bir sekilde kullana-
bilmelerini hedefleyen kapsamli bir siirectir. Yabanci dili 6grenen kisinin,
sadece dilin belirli kaliplarin1 kullanarak konusmamasi, 6grenilen dilin
derinliklerindeki anlamlar1 kavrayarak 6ziimsemesi gerekir (Boliikkbas ve
Keskin, 2010: 233). Bu noktada metinlerin hedef kitlenin diizeyine gore
uyarlanmasi ve sadelestirilmesi, 6grenicilerin seviyelerine uygun materyal
olusturulmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Metin uyarlama, bir igeri-
gin barindirdig1 s6z dizimsel veya anlamsal engelleri ortadan kaldirarak,
Ogrenici i¢in anlamlandirilabilir bir kaynak haline getirilmesi siirecidir
(Demirel, 2020: 146). Honeyfield, metin uyarlama siirecinde iki ana sa-
delestirme yaklasimi oldugunu dile getirmektedir: Bu yaklasimlarin biri
dilin sadelestirilmesi; digeri de igerigin sadelestirilmesidir. S6zciiklerin ve
dil yapilarinin sadelestirilmesi, dilin sadelestirilmesi yaklasimidir. Bu du-
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rumda, 6grencilerin dil seviyelerine gore hazirlanan kontrol listesi dikka-
te almarak metindeki dil bilgisel yapilar sadelestirilir. Ayrica metinde yer
alan anlasilirhig1 olumsuz etkileyecegi diisiiniilen ifadelerde s6z dizimsel
sadelestirilme ve agimlama yapilir. Icerik sadelestirmede ise tiim metinde
acimlamaya bagvurulabilir veya konunun ana noktalarina sadik kalinarak
Ozetlenebilir (Honeyfield, 1977).

Crossley ve arkadaglarina (2012) gére metin uyarlama siirecinde gercek-
lestirilen sadelestirme islemi, yapisal ve sezgisel sadelestirme seklinde iki
yontemle yapilabilir. Yapisal sadelestirme; ciimle uzunlugu, sdzciik se¢imi
ve okunabilirlik formiilleri gibi somut kriterlere gore yapilmaktadir. Buna
karsilik daha 6znel bir nitelik tasiyan sezgisel sadelestirme ise uygulayi-
cilarin kendilerini 6grenicinin yerine koyarak hedef kitlenin biligsel dii-
zeyine ve anlama kapasitesine gore 6zgiin diizenlemeler yapmaktadirlar
(Boliikbas, 2015).

Boliikbas’a (2015) gore metin uyarlama siirecinde kullanilabilecek dort
farkli teknik bulunmaktadir. Bu teknikler; koruma, degistirme, silme ve
6zetlemedir. Koruma teknigi kullanilirken metindeki anlami etkilemeyece-
g1 diisiiniilen kisimlara herhangi bir islem uygulanmaz. Durmus’a (2013)
gore yabanci dil 6grenen bireylerin okudugunu anlayabilecegi ve anlama
stirecine katki saglayacagi yapilarin metinlerde yer almasi gerekmektedir.
Degistirme tekniginde ise okuyucunun dil seviyesine uygun olmayan keli-
meler ve dil yapilar1 daha anlagilir hale getirilir. Ozetleme tekniginde met-
nin ana yapisina sadik kalinacak sekilde igerik kisaltilir. Silme tekniginde
ise metindeki anlam1 dogrudan etkilemeyen veya gereksiz ayrint1 oldugu
diistiniilen boliimler silinir.

Ogrenicilerin dil 6grenim siirecinde duydugu veya maruz kaldigi dilsel
girdiler, hedef dili ana dil olarak konusanlarin dogal iletisim ortamlarin-
da tiretilmis 6zgiin metinler olabildigi gibi, 6grenici kaygilar1 gézetilerek
dogal yolla veya 6zgiin metinleri hedef kitlenin yeterlilik diizeylerine gore
doniistiirme yoluyla tiretilmis doniistiiriilmiis metinler de kullanilmakta-
dir (Durmus, 2013:1302). Bu baglamda metin uyarlama ¢alismalari, hedef
dilin 6gretilmesinde stratejik bir 6neme sahiptir. Zira anlamh girdiler sa-
yesinde 6grenici, dili bir kurallar biitlinli olmaktan ¢ikarip bir iletisim ara-
c1 olarak kavrayabilir. Yabanci dil 6gretiminde 6gretilen dilin kurallarini
kazandirmanin yani sira kiiltiirel 6gelerini stirece dahil etmek ve kiiltiirel
ozellikleri 6grencilere aktarmak hem 6grenilen dili daha anlasilir hale geti-
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rir hem de yabanci dil 6grenmenin, zor, sikici ve uzun zaman alan bir ugras
olarak algilanmasi yerine daha zevkli ve kisa siirede 6grenilen bir ugras
olarak algilanmasini saglar (Er, 2006: 11). Ancak bu olumlu isleve karsin,
hedeflenen yeterlilik diizeyine uygun okuma materyallerinin secilmesi ve
uyarlanmasi ayr1 bir 6zen gerektirmektedir. Her gegen giin metin uyarlama
caligsmalarinin sayisi artmakla birlikte, bu ¢alismalarin 6nemli bir bolimii-
niin belirli yazarlar (Omer Seyfettin, Sait Faik Abasiyanik, Peyami Safa
vb.) ve metinler etrafinda yogunlastigi gériilmektedir (Ozdemir & Eroglu,
2022; Yasar, 2025). Ayrica metin uyarlamaya yonelik hazirlanan tez calis-
malarmin biiyiik 6l¢iide B1 diizeyine odaklandig: tespit edilmistir (Bahsi
& Ozen, 2024). Bununla birlikte alan yazindaki ¢alismalarin, uyarlanan
metinleri biitiinlestirilmis beceri odakli etkinlik tasarimlariyla destekleme
konusunda siirh kaldigi dikkat ¢ekmektedir. Bu durum, konuya iliskin
yeni arastirmalarin yapilmasi gerekliligini ortaya koymaktadir.

[lgili alan yazin incelendiginde, Orhan Kemal’in hikayelerinin A2 diizeyi-
ne uyarlanmasina yer veren yalnizca bir ¢alismanin bulundugu goriilmek-
tedir (Burak, 2024). Burak’in (2024) calismasinda; birden fazla hikaye
ornegi ele alinmis, uyarlama siirecinde sadelestirme ve genisletme teknik-
lerine yer verilmis ve etkilesimli okuma yonteminin 6grenci lizerindeki
etkilerine odaklanilmistir.

Bu c¢alismada alan yazindan farkli olarak; Orhan Kemal’in “Elli Kurus”
hikayesinin A2 diizeyine uyarlanmasi siirecinde Boéliikkbas’in (2015) me-
tin uyarlama smiflandirmasi esas alinmistir. Koruma, degistirme, silme
ve Ozetleme teknikleri kuramsal ¢erceve olarak dikkate alinmis; uygula-
ma siirecinde ise degistirme, silme, genisletme, sadelestirme ve koruma
islemleri 6rneklerle sistematik bigimde ortaya konulmustur. Ayrica uyar-
lanan metne uygun biitiinlestirilmis beceri odakl etkinlikler hazirlanarak
ogreticilerin dogrudan kullanabilecegi bir materyal 6rnegi sunulmasi bu
calismanin 0zgiin degeri olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu c¢aligmada su alt
problemlere yanit aranmistir: (1) Orhan Kemal’in “Elli Kurus” hikaye-
sinin A2 diizeyine uyarlanmasi siirecinde metin uyarlama islemleri nasil
gergeklestirilmistir? (2) A2 diizeyine uyarlanan metne dayali olarak oku-
ma, konusma ve yazma becerilerini biitiinlestirilmis bicimde destekleyen
ne tiir etkinlikler gelistirilmistir?

Yontem
Bu calisma, nitel arastirma yaklasimiyla yapilandirilmistir. Yildirim ve
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Simgsek’e (2021) gore dokiimanlar, aragtirmacilara goriisme veya gozlem
yapmadan da gerekli verileri saglamaktadir. Bu dogrultuda Orhan Kemal’e
ait “Elli Kurus” adli hikaye, dokiiman incelemesi deseni kullanilarak in-
celenmistir.

Verilerin Toplanmasi

Calismada; metin uyarlama ve etkinlik gelistirme siirecine kaynak olustu-
rabilmesi i¢in alan yazininda yer alan metin uyarlamaya kaynak olustura-
bilecek makale ve tez calismalari, Yeni Istanbul Uluslararas: Ogrenciler
Icin A2 Ders Kitabi basta olmak iizere uluslararas1 dgrencilere Tiirkge 63-
retimi i¢in hazirlanan A2 ders kitaplart ve D-AOBM (Diller i¢in Avrupa
Ortak Basvuru Metni) tanimlayicilar1 veri kaynagi olarak ele alinmastir.
Makale ve tezlerden arastirma oncesi hazirlik siirecinde, Yeni Istanbul
Uluslararas: Ogrenciler I¢in A2 Ders Kitabi ve Avrupa Dilleri Ortak Bas-
vuru Metni’nden dil yapilari, sik kullanilan sozciikler, etkinlik tasarimi ve
elde edilmesi gereken kazanimlar1 belirlemede faydalanilmigtir.

Veri Analizi

Metin sadelestirme siirecinde yapisal ve sezgisel olmak iizere iki yaklagim
kullanilmaktadir: Yapisal yaklagim, sozciik ve yapr listeleri ile okunabi-
lirlik oOlciitlerine dayali, nesnel bir yontemdir. Sezgisel yaklasim ise daha
cok sadelestiricinin dil sezgisine dayanir (Crosley, Allen & McNamara,
2012). Ogreticinin 6grenici bakis acisiyla, hedef diizeye uygun sekilde
metni uyarlamasi sezgisel olarak degerlendirilir (Boliikbas, 2015). Bu ¢a-
lismada da arastirmaci tarafindan hem yapisal yaklasim hem de A2 diize-
yindeki 6grencilerin yeterlilikleri dikkate alinarak 6grenci bakis agisiyla
metin ele alinmig ve metnin uyarlamasi yapilirken yazinsal degerinin ko-
runmasina da 6zen gosterilmistir. Metin uyarlama siirecinde degistirme,
sadelestirme, silme (¢ikarma), genisletme, koruma uygulamalar1 yapilmis
ve yapilan her igleme dair 6rneklendirmeler sunulmustur. Metne yonelik
etkinlik 6nerileri i¢in de yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alani i¢in hazirlanan
ders kitaplarindaki etkinlikler incelenmis ve D-AOBM tanimlayicilar1 goz
ontinde bulundurulmustur. Etkinliklerin yaziminda farkli kuram ve yakla-
stmlarin gli¢lii yonlerini temel alan “biitlinlestirilmis 6grenme yaklasimi”
esas alinmistir. Bu yaklasim tartisma, 6rnek olay, soru-cevap, gosteri, be-
yin firtinasi, gozlem, inceleme gibi farkli tekniklerin kullanilabildigi bir
biitiinciil yaklasimdir (Sever, Kaya ve Aslan, 2006). Bu esaslara dayanarak
taslak metin ve metne bagh etkinlikler hazirlanmistir. Metin ve etkinlikler
calismanin kapsam ve yap1 gegerliliginin saglanmasi i¢in alt1 farkli alan
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uzmanina sunulmustur. Uyarlanan metne yonelik degerlendirmeler; dil
diizeyine uygunluk, anlam biitliinliigii, ciimle yapilariin agikligi, sozciik
secimi, okunabilirlik, kiiltiirel uygunluk ve etkinliklerle uyum baglikla-
rinda; etkinliklere yonelik degerlendirmeler ise hedef diizeye uygunluk,
kazanimlarla uyum, dil becerilerini destekleme, yonergelerin anlasilirligi,
ogrenci katilimini artirma potansiyeli, iletisimsel ve baglam temelli olma
ile smif i¢i uygulanabilirlik agisindan ele alinmistir. Uzmanlar, her bir 61-
clitii "uygun", "kismen uygun" veya "uygun degil" se¢enekleriyle deger-
lendirmis; ayrica aciklama ve Oneri boliimlerine goriislerini yazmislardir.
Uzmanlarin genel goriisleri olumlu olup, kismen uygun bulunan maddele-
re iliskin Oneriler dikkate alinarak gerekli diizeltmeler yapilarak metin ve
etkinliklere son sekli verilmistir.

Arastirmanin Gegerligi ve Giivenilirligi

Aragtirmanin gecerlik ve glivenirligini saglamak amaciyla uzman gorii-
siine bagvurulmustur. Bu kapsamda; iki dogent, bir doktor 6gretim iiyesi
ve li¢ 6gretim gorevlisi olmak {izere farkli iinvanlara sahip uzmanlardan
goriis alimmistir. Uyarlanan metin ve etkinlikler; dil yapis1 ve s6z varligi-
nin diizeye uygunlugu, anlasilirlik, okunabilirlik, ilgi ve merak uyandirma,
kiiltiirel/toplumsal degerleri temsil etme, beceri gelistirme potansiyeli, ile-
tisimsel ve baglam temelli olma gibi farkli boyutlar acisindan incelenmis-
tir. Uzmanlardan gelen geri bildirimler dogrultusunda gerekli diizeltmeler
yapilarak uyarlanan metin ve etkinliklere son sekli verilmistir.

Bulgular

Metinde yapilan sadelestirme islemleri D-AOBM’de yer alan A2 diizeyi
“Genel Okudugunu Kavrama”, “Serbest Zaman Etkinligi Olarak Okuma”,
“Fikir Sahibi Olmak i¢in Okuma” tanimlayicilarina uygun olarak gergek-
lestirilmistir.
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Tablo 1. Avrupa Dilleri Ortak Basvuru Metni A2 tanmimlayicilarina uygun
sadelestirme ornekleri

Genel Okudugunu Kavrama
“Somut tiirde asina oldugu meselelerle ilgili, yliksek kullanim sikligina sahip giinliik
veya isle ilgili dilden olusan kisa ve basit metinleri anlayabilir” (CEFR, 2020: 58).

Ozgiin Metin Ornegi Uyarlanmis Metin Ornegi

Ornek 1:

“Anlattigina gore, gazetelerden birinde Bir glin bana hayat hikayesini anlatti.
tahsildarlik yaparken kot bir kadinin Babasi, bir ofiste memurmus. Koétii bir
ardindan evini, Istanbul’u birakip Izmir’e kadmi sevmis; evini, ailesini birakip
mi ne giden babasma annesi ilkin ¢ok Izmir’e gitmis. Annesi, babasmna cok
kizmissa da, sonralari, “Ne yapalim?” kizmis.

Ornek 2:

“Neden gelmemisti? Elli kurusumun Neden gelmedi? O borcunu &der.
istline yatabilecegi aklimin kiyisindan “Yarin gelir.” diye diisiindiim ama
bile ge¢miyordu. Sakin herhangi bir trafik gelmedi. Korktum, “Trafik kazasi mi
kazasinda... Sanki gercekten olmus gibi gegirdi? Kotii bir olay mi1 yasadi?” diye
icim pargalaniyor.” diistindiim.

Bilgi ve Sav I¢cin Okuma
“Basit bir dil kullanmasi kosuluyla insanlar, yerler, giindelik hayat ve kiiltiir vb.
konular1 anlatan metinleri anlayabilir” (CEFR, 2020: 59).

Ozgiin Metin Ornegi Uyarlanmis Metin Ornegi

Ornek 1:

“Doktor olacagim agabey!” dedi. “Bizim “Doktor olacagim agabey!” dedi.
mabhalledeki kor, topal, inmeli, sizililart “Bizim mahalledeki hastalar1 parasiz
tedavi edecegim, hem de parasiz!” tedavi edecegim.” dedi.

Serbest Zaman Etkinligi Olarak Okuma
“Yiiksek kullanim sikligina sahip sozctiklerle giindelik dilde, asina oldugu somut
durumlar1 betimleyen kisa, basit hikayeleri ve ¢izgi romanlar1 okuyabilecek kadar
anlayabilir.” “Bir kisinin (6r. bir iinliiniin) kisa betimlemesinde verilen bilginin cogunu
anlayabilir” (CEFR, 2020: 63).

Ozgiin Metin Ornegi Uyarlanmis Metin Ornegi

Ornek 1:

“Iglere ¢okilk gozleri, firlak elmacik Hastaliktan bembeyaz olmus yiiziindeki
kemikleri, solgun derisinin donukluguyla o6fkeyle bakti.

yiiziime dyle bir bakt1 ki...”

Ornek 2:

“Az once Ofkeden degisen hircin yiizii Az once ¢ok sinirliydi. Simdi biitiin
yumugamis, durulmus, c¢ocuksu halini 6fkesi gecti. Bana cocukca giildi ve:
almistr: “Simdi oldu,” dedi.” “Simdi oldu.” dedi.
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Tablo 1’de goriildiigi lizere A2 seviyesi tanimlayicilarinda giinliik ha-
yatta kullanim siklig1 olan kelimeler ve s6z varligi dikkati ¢ekmektedir.
Hikayenin 6zgiin halinde yer alan “tahsildar” kelimesi, yaygin kullanima
sahip olan “memur” ifadesiyle degistirilmistir. “Ustiine yatmak” ifadesi
metinden ¢ikarilmis, 6zglin metindeki anlami vermek i¢in “O, borcunu
Oder.” cimlesi kullanilmistir. ““...kdr, topal, inmeli, sizililar1 tedavi edece-
gim, hem de parasiz!” ifadesi yerine daha sade ve basit bir anlatim tercih
edilmis olup “...hastalar1 parasiz tedavi edecegim.” ifadesi kullanilmistir.
Sozciik uyarlamasi yapilirken somut, glinliik hayata uygun, kullanim sik-
l1g1 yiiksek sozciikleri tercih etmeye onem gosterilmistir. Ayn1 zamanda
ogrencinin baglam i¢inde ¢ikarim yapabilecegi, s6z varligina katki suna-
bilecek kelimelerin korunmasina 6zen gosterilmistir. Dil yapisi olarak da
ctimlelerin kurall1 ve basit bir yapida olusturulmasina 6zen gosterilmistir.
“Az once 6tkeden degisen hir¢in ylizii yumusamis, durulmus, cocuksu ha-
lini almist1.” climlesi basit bir yapida yeniden diizenlenmistir. “Az 6nce
¢ok sinirliydi. Simdi biitiin 6fkesi gecti. Bana ¢ocukca giildii.” seklinde
diizenlenmistir. Ayrica dil yapis1 olarak da A2 diizeyine uygun olarak “be-
lirli gegmis zaman” kullanilmgtr.

Tablo 2. Metinde yapilan degistirme islemine uygun ornekler

Degistirme
Ozgiin Ciimle Uyarlanmis Ciimle Aciklama
Ormek 1°de metinde yer alan
Ornek 1: Elli lira! “kurus”  kelimesi, giinliik
Elli kurus hayatta uygunluk agisindan
“lira” ifadesiyle degistirilmis-
tir.
Ornek 2:

Ister lapa lapa kar is- Bazen hava karli, bazen Ornek 2’de ciimle A2 seviye-
ter saril saril yagmur yagmurlu, bazen buz gibi si igin uzun ve diizey Ustii dil
yagsin, isterse de biitin  soguk olur ama o her sa- yapilart (sart kipi ve birlesik
gecenin ayazindan kar- bah saat bes bugukta ka- zaman) icermektedir. “Dona
lar dona kesmis olsun, ranhgm icinde capcanli kesmek” ifadesi, diizeyin
sabahin bes bugugunda sesiyle sokaga girer. iizerinde oldugu i¢in degistir-
karanliklar1 tirperten se- me iglemi yapilmistir.

siyle sokaga girerdi.

! Eserde aslen gegen 50 kurus, donemin satin alma giicii dikkate alinarak giinimiiz 6grenicisinin zihninde
sosyo-ekonomik degeri somutlastirabilmek adina 50 lira olarak giincellenmistir. Amag eserin tarihsel dokusunu
bozmak degil, kavramsal celiskileri onleyerek metindeki ekonomik karsiligi ¢cagdas Ogrenici i¢in anlagilir
kilmaktir.
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Ornek 3:

Gazete paralarint  ak-
samdan masamin kiyisi-
na koydugum igin, bek-
letmez, kosardim sokak

Her aksam gazete parala-
rim1 masamin Ustiine ko-
yarim. Bu sebeple parami
hemen alir, apartmaninin
kapisina kosarim.

Ornek 3’te devrik ciimle ku-
ralli hale getirilerek “kiyisi-
na” kelimesi, diizeye uygun
“Ustiine sozciigilyle degisti-

kapisina.

Ornek 4:
Gazetelerimi  Onceden

hazirlams olurdu. onceden hazirlar.

Her zaman gazetelerimi

rilmistir.

Ornek 4’ te birlesik zaman dil
yapisi diizey iistii oldugu igin
diizeye uygun genig zaman ile
degistirilmigtir.

Ornek 5:

Iki giin aksattim. Iki giin gelemedim.

Ornek 5’te “aksatmak” fiili-
nin yerine sik kullanima sa-
hip “gelmek” fiiliyle degisti-
rilmistir.

Tablo 2’de, degistirme islemine ornekler verilmistir. Sadelestirme islemi
gercgeklestirilirken metindeki anlamsal biitiinliglin korunarak diizeye uy-
gun hale getirilmesi amaglanmistir. Dil diizeyine uygun olarak sozciikler-
de ve dil yapilarinda degistirme islemleri yapilmistir. Metinde yer alan
soyut ifadeler, deyimler ve ileri diizey kelimeler yerine somut ve giinliik

dilde kullanilan ifadeler tercih edilmistir.

Tablo 3. Metinde yapilan silme islemine uygun ornekler

Silme

Ozgiin Ciimle Uyarlanmis Ciimle

Aciklama

Ornek 1: “ »
“Gazete, havadiis!” Gazetee ...
Ornek 2:

“Haminnem, aman yav-
rum, kendinize dikkat
edin, diyor. Péh... Onun -
demesine ne liizum var?

Cocuk muyum ben?”

Ornek 1’ de “havadis” kelimesi,
diizey tsti ifade oldugu i¢in silin-
mistir.

Ornek 2°de metnin anlaminda her-
hangi bir degisiklige sebep olma-
yacagi i¢in climle silinmistir.

O':rnek 3:
“Insan bol bol yemezse,
degil mi agabey?”

Ornek 4:

Aglamadi, higkirmadi.
Tas gibi, “Oldii,” dedi.
“Diin Edirnekap1’ya
gomdik...”

Hi¢ aglamadi. “Diin
oldi.” dedi.

Omek 3’te diizey iistii dil yapist
olan sart kipi i¢erdigi ve metnin
anlaminda degisiklige sebep olma-
yacagi i¢in ciimle silinmistir.

Ornek 4’te “Tas gibi, aglamadi,
diin Edirnekapr’ya gomdiik.” ifa-
deleri metnin anlamini etkilemedi-
§i icin silme iglemi yapilmistir.
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Ornek 5:

“Haminnem ates pils-

kiirdii. Fakat olmaz,

dedim kardesime. An- -
nemle  haminnemden

habersiz...”

Ornek 5’teki ciimlenin ¢ikarilmasi
metinde anlamsal bir degisiklige
yol agmamaktadir. Ayrica °...ates
plskiirdii’ ifadesinin diizey {sti
olmasi ve climlenin devrik yapiya
sahip olmasi sebebiyle silinmistir.

Tablo 3’te, metin uyarlama siirecinde yapilan silme islemlerine yer veril-
mistir. Silme islemi; metindeki gereksiz tekrarlari, yardimci veya baglag
gorevindeki sozclik fazlaliklarini ve anlami dogrudan etkilemeyen ayrinti-
11 betimlemeleri ¢ikarmak amaciyla uygulanmistir. Boylece climlelerin ya-
pis1 kisaltilmis, 6grencilerin metnin ana fikrini ve olay akisini daha kolay
takip edebilmesi saglanmistir.

Tablo 4. Metinde yapilan genigletme islemine uygun érnekler

Genisletme

Ozgiin Ciimle

Uyarlanmis Ciimle

Aciklama

Ornek 1:
Anlattigina gore ...

Ornek 2:

“Babam zayifti. Giiya
torunlar ¢okluk dedele-
rine ¢ekerlermis. Nerde?
Benim de, Sadan’in da
bileklerimiz ipince.”

Ornek 3:

“Dilber Hanim 0&ksiiriik
i¢in bir ila¢ yazdirdi ama,
nerde?”

Ornek 4:
“Bes yiiz otuz kurus be
agabeycigim!”

Bir gilin bana hayat hika-
yesini anlatt1.

Babas1 zapzayifmis. O:
“Anneannem beni ve
kardeslerimi hep dedeme
benzetir ama benim bi-
leklerim ipince. Dedem
sigsman ve uzun boylu bir
adammis. Biz babama
benzemigiz.” diye sOy-
ledi.

Doktor Okstiriik ilact
yazdi ama paramiz yok-
tu, alamadik.

“Bes yiiz otuz liramiz
yok ki agabeycigim!”
dedi.

Ornek 1’ de ciimlenin anla-
silirhi@int arttirmak igin ifade
genisletilerek yeni bir ciimle
seklinde yazildi.

Ornek 2’de anlasilirhg: art-
tirmak i¢in diizeye uygun
betimleyici ifadeler ve bag-
dasiklik 6geleriyle climle ge-
nisletildi.

Ornek 3’te anlasilirhig1 arttir-
mak i¢in agiklayici ifadelerle
genisletme yapildi.

Ornek 4’te ciimlenin daha
acik ve anlasilir olmast i¢in
climle genigletilerek kaste-
dilen anlam agik ve anlasilir
hale getirilmistir.
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Tablo 4’te, metinde yapilan genisletme islemleri gosterilmistir. Anlamin
daha acik hale getirilmesi veya 0grencilerin metindeki baglami daha kolay
kavrayabilmesi i¢in ek agiklamalar ya da tanimlamalar yapmay1 kapsa-
maktadir. Ozellikle kiiltiirel veya tarihsel dgelerin yer aldig boliimlerde
aciklayici ifadeler eklenmistir.

Tablo 5. Metinde yapilan sadelestirme iglemine uygun ornekler

Sadelestirme
Ozgiin Ciimle Uyarlanmis Ciimle Aciklama
) Omek 1’ de “Kétiye yor-
Ornek 1: mak” ifadesi, diizey Ustii ol-
Kétilye yormus olmasin- Koétii diisiindii diye kork-  dugu igin anlagilir ve diizeye
dan korkmustum. tum. uygun bir yapida sadelestire-

rek yazilmistir.

Ornek 2°de ciimlenin diizeye
Ornek 2: uygun hale getirilmesi icin
“Gece yarilarina kadar ¢ga- Gegen hafta gece yari- climle yapisi ve sozciikler
lisip, sabahleyin de erken- larina kadar sinavlara sadelestirildi.
den uyanmak fena yordu.”  calistim. Cok yoruldum.

Ornek 3: Ornek 3’teki “Gézlerini yii-
Gozlerini yiiziime gevirdi:  Yiiziime bakti: “Doktor ziime g¢evirdi.” ciimlesi, an-
“Doktor olacagim aga- olacagim agabey!” dedi. lami1 korunarak daha yalin

bey!” dedi. bir bi¢imde yeniden diizen-
lenmistir.
Ornek 4: Omek 4’te karmasik ve yo-

“Bizim mabhalledeki kor, “Bizim mahalledeki has- resel ifadeler, 6grenici diize-
topal, inmeli, sizililar1 te- talari parasiz tedavi ede- yine uygun hale getirilerek

davi edecegim, hem de cegim.” dedi. daha genel ve anlasilir bir
parasiz!” bi¢imde sadelestirilerek kul-
lanilmugtr.

Tablo 5°te, metnin hedef kitleye uygun hale getirilmesi amaciyla yapilan
sadelestirme islemlerine ait 6rnekler yer almaktadir. Sadelestirme siirecin-
de metnin anlam biitiinliigii korunarak ciimleler; daha kisa, a¢ik ve anlasi-
lir bicimde yeniden diizenlenmistir. Ozellikle uzun, i¢ ice gegmis yapilar,
basitlestirilmis; karmasik dil bilgisel unsurlar ¢ikarilmig ve 6grencilerin
diizeyine uygun sozciikler tercih edilmistir. Bu sayede metin, okuma ve
anlamlandirma agisindan daha acik ve anlasilir hale getirilmistir.
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Tablo 6. Metinde yapilan koruma islemine uygun ornekler

Koruma

Ozgiin Ciimle

Uyarlanmis Ciimle

Aciklama

Ornek 1:
Babamiza benzemeye-
cegiz.

Ornek 2:
Karne zamani
giin gelmedi.

birkag

Ornek 3:
“Doktor olacagim aga-
bey!” dedi.

Ornek 4:
Agabeyim, kusura bak-
masin, dedi amca!

Babamiza  benze-

meyecegiz.

Karne zamam bir-
kag giin gelmedi.

“Doktor olacagim
agabey!” dedi.

Agabeyim,  kusu-
ra bakmasin, dedi
amca!

Ornek 1°de ciimlenin diizeye uygun
bir yapida oldugu diisiiniildiigi icin
climle korunmus, herhangi bir degi-
siklik yapilmamustir.

Ornek 2’de ciimlenin diizeye uygun
nitelikte oldugu diisiintildigi i¢in
degisiklik yapilmamig, climle ko-
runmustur.

Ornek 3’te ciimlenin diizeye uygun
nitelikte oldugu diisiintildigi i¢in
degisiklik yapilmamig, climle ko-
runmustur.

Ornek 4’te ciimlenin diizeye uygun
bir yapida oldugu diisiiniildiigi icin
climle korunmus, herhangi bir degi-
siklik yapilmamustir.

Tablo 6’da, metin uyarlama siirecinde korunan dgelere yer verilmistir. Me-
tindeki bazi ifadeler, anlatimin dogalligini ve kiiltiirel baglamini yansitti-
g1 i¢in degistirilmeden korunmustur. Metnin 6zgiin dilini yansitan, diize-
ye uygun anlasilir nitelikteki ifadelerin korunmasina 6zen gosterilmistir.
Boylece uyarlamasi yapilirken metnin 6zgiinliigii ve kiiltiirel dokusu ko-
runmustur.

Uyarlanan Metin ve Metne Uygun Etkinlik Onerisi
Bu boliimde, A2 diizeyine uyarlanan “Elli Kurus” adli hikayenin sadeles-
tirilmis tam metni ve etkinlik 6nerileri verilmistir.
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Okuma Boliimii
Okuma Oncesi Hazirlik Calismasi

A. Asagidaki kelimeleri bulmacada isaretleyiniz.

kaza gazete asagl sinirli lokanta
akraba kisa karanlik borg
T d 1 o k a n t a
k a r a n 1 1 k S
a t k d f g h n a
1 g a zZ e t e m g
a i z h k ¢ y 0 1
k r a a t u p 1 f
r f S i n i r 1 i
a v s d f g h j k
b 0 r c b n m 0 1
a b n m 0 k 1 S a

Gorsel 1. Bulmaca etkinligi

B. Bulmacadaki kelimeleri, asagidaki uygun bosluklara yazinmz.
1) iginde haber yazilari, bilgi, bulmaca ve reklam var. ................
2) “Yukar1” sdzctigiiniin zit anlamlisi. Yukari x...............

3) Cana ve esyaya zarar veren kotii olay. ..................

4) Babam bana para gondermedi. Bu ay arkadasimdan ................. para
aldim.

5) Amca, hala, dayi, yenge. Dede... Hepsinin ortak adi.................

6) ....ooiinl. ta yemek yeriz.

7) “Aydinlik” sézcligliniin zit anlamlisi. Aydmmhk x...............
8) “Uzun” sozcligiiniin zit anlamlist. Uzun x...............
9) “Agresif” sozcliglinlin es anlamlisi. Agresif=...............

Elli Lira

Bazen hava karli, bazen yagmurlu, bazen buz gibi soguk olur ama o her
sabah saat bes bucukta karanligin i¢inde capcanli sesiyle sokaga girer:
“Gazete, gazete!” diye bagirir.

Ben de her zaman sabah saat dortte bilgisayarimi agarim ve ¢alisirim. Bu
capcanlt, piril piril sesi, bilgisayarimin baginda duyarim. Her aksam gazete
paralarim hazir olur. Bu sebeple parami hemen alir, apartmaninin kapisina
kosarim. O, her zaman gazetelerimi 6nceden hazirlar ve bana verir. Parala-
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1 saymadan cebine atar, buz gibi soguktan burnu ve yanaklar1 kipkirmizi
apartmandan uzaklagir. Capcanli sesiyle sokaga tekrar nese verir.

“Gazete, gazete!”

Bir giin bana hayat hikayesini anlatti. Babasi, bir ofiste memurmus. Kotii
bir kadin1 sevmis; evini, ailesini birakip Izmir’e gitmis. Annesi, babasima
¢cok kizmig ama bir siire sonra “Ne yapalim, bizden daha iyisini bulmus.
Giile giile gitsin.” demis. Anneannesi, annesine: “Evlen, iyi bir es bul!”
demis ama annesi evlenmemis. Daha sonra fakirlik yliziinden annesi gibi
anneannesi de ise girmis. Cok calismislar ama ¢ok az para kazanmigslar.
Hayatlar1 cok zormus. Dedesi eskiden polismis, vefat etmis. Sisman, uzun
boylu bir adammis. Babasi ise zapzayifmis. O, “Anneannem beni ve kar-
deslerimi hep dedeme benzetir ama benim bileklerim ipince. Biz babama
benzemisiz. Bol bol yemek yiyemiyoruz ki agabey. Paramiz; ev kirasi,
kardeslerimin okul masrafina yetiyor.” diye sdyledi. Ug kardesinin okul
ithtiyaclari i¢in bu kiigiik ¢ocuk okulu birakmis. Gazetecide ise girmis. Ga-
zete bayisi her zaman ¢ok kalabalikmis. Bayide kendisi gibi ¢ok fazla co-
cuk varmis.

Bir giin bana, “Ben okumak istiyorum. Once ilkokulu, sonra orta okulu,
daha sonra da liseyi bitirecegim. Insallah kardeslerim de okuyacak. Baba-
miza benzemeyecegiz.” diye soyledi.

Karne zamani birka¢ giin gelmedi. Onu merak ettim. Smav zamaniydi.
“Okulda smavlar1 vardir.” diye diisiindiim. Iyi diisiinmiisiim. Birka¢ giin
sonra pir1l piril sesiyle geldi ama ¢ok hastaydi. Cok fazla oksiirdii.

“Kusura bakma, agabey. Gegen hafta gece yarilarina kadar sinavlara calis-
tim. Cok yoruldum. iki giin gelemedim. Doktor 6ksiiriik ilac1 yazd: ama
alamadik.”

“Ni¢in?” diye sordum.
“Bes yiiz otuz liramiz yok ki agabeycigim!” dedi
“Ben sana bu parayi1 vereyim.” dedim.

Hastaliktan bembeyaz olmus yiiziindeki 6tkeyle bakti. “Anladim ama siz
benim akrabam degilsiniz. Bu para i¢in benden ne isteyeceksiniz?” diye
sordu.
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O, kétii diistindii diye korktum.

Ona, “Bes yliz otuz liray1 bir sartla verecegim. Senden her giin gazete ala-
cagim. Gazete paralariyla birlikte az az 6dersin.” dedim.

Az once ¢ok sinirliydi ama simdi biitlin 6fkesi gecti. Bana ¢ocukca giildii
ve “Simdi oldu.” dedi.

Yiiziime bakti, “Doktor olacagim agabey! Bizim mahalledeki hastalar1 pa-
rasiz tedavi edecegim.” dedi.

[lag parasini ona verdim. Hizlica sokaktaki isine geri dondii.

Giinler, aylar gegti. Her sabah vaktinde gazetelerimi verdi. Her giin borcu-
nu ddedi ve “Agabey, li¢ yiiz lira borcum kald1!” dedi.

Bir siire sonra borcu iki yiiz liraydi. Daha sonra elli lira. Bana bir gaze-
te daha verdikten sonra borcu bitiyor ama o, son giin gelmedi. Sasirdim,
neden gelmedi? O, borcunu dder. “Yarin gelir.” diye diisiindiim ama gel-
medi. Korktum, “Trafik kazas1 m1 gec¢irdi? Kotii bir olay mi1 yasadi?” diye
diistindiim.

Baska bir cocuk gazetemi getirdi. Bu, ondan daha zayifti. Onun da basgka
bir hayat hikayesi vardi.

Giinler gecti, aylar gecti. Gelmedi. Unutmusum.
Karli bir sabahti. Bilgisayarimi actim. Farkli bir cocuk sesi duydum.

Gazete, gazete! Bu ses farkliydi, onun sesi degildi. Pencerenin 6ntlindeydi.
Tekrar bagirdi:

“Gazete, gazete!”

Asagi indim. Diin sabahki ¢ocuk degildi. Kisa pantolonlu, kiiciiclik bir
cocuk. Hava karliydi, elindeki gazeteler 1slakti. Cocuk soguktan ¢ok {isii-
miistii. Benimle zor konustu.

“Agabeyim, kusura bakmasin.” dedi amcal!

“Ne bu?”

“Size elli lira borcu varmis.”
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“Kendisi nerede?”
Hig aglamadi. Giiclii bir sesle “Diin 6ldii.” dedi.

Elli liray1 uzatt1. Sonra ¢ekip gitti ve:

“Gazete, gazete!”

A. Asagidaki gorselleri uygun ifadelerle eslestiriniz.

~ SASKIN
b SINIRLI
MUTL
. UZGON

B. Bu hikiyede sizce hangi duygu var?
[ ] [ ] [ ] ]

C. Metni okuyunuz. Asagidaki ciimleler dogru ise “D”, yanhs ise “Y”
yaziniz.

® | O

1) Yazar, ¢ocuga ii¢ yiiz lira borg para verdi.

2) Cocuk doktora gitti ama ila¢ alamadi.

3) Gazete bayisinde baska ¢ocuklar da calisir.

4) Cocugun borcunun hepsini kardesi d6dedi.

5) Cocuk, yazara ailesini anlatt1.

Gorsel 2. Eglestirme etkinligi
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D. Metne gore asagidaki ifadelere uygun Kisileri isaretleyiniz.

Baba | Anne | Cocuk | Dede | Anneanne

1) Ailesini birakip gitmis.

2) Esi polismis.

3) Annesi ve ¢ocuklartyla yastyor.

4) O, sisman ve uzun boyluymus.

5) Insanlart iicretsiz tedavi etmek
istiyor.

Gorsel 3. Eslestirme etkinligi
Yazma Boliimii
Yazma Oncesi Hazirhk Cahsmasi

Hikaye ile ilgili resimleri isaretleyiniz.

Gorsel 4. Hikaye yazma etkinligi

1. Hikdyedeki cocugun nasil bir hayati var?

---------------------------------------------------------------------------------------

2. Siz ¢ocuga nasil yardim ederdiniz? Onun icin ne yapardiniz?

---------------------------------------------------------------------------------------
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3. Yazar, ¢cocuga nasil yardim ediyor?

©000000000000000000000000000006000000000006060000000000000000000000000000000000000006000000
©0000000000000000000000606000006060000606060000606060000606000006000000000000000000000000000006000000
©0000000000060000006000006600000606000060606000060606000060000000000000000000000000000060000006000000
£00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
£00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
0 0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

4. Cocuk neden borcunu édeyemiyor?

£00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
©00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
©00000000000000000000000000000600000000000606000000000000000000000000000000000000000000000
©00000000000000000000006060000060600006060600006060600006060600006000000000000000000000000000006000000
©00000000000600000060000066000006060000606060000606060000600000060000000000000000000000060000006000000
£00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

Konusma Boliimii
A. Cevremizde yardima ihtiyaci olan canhlar var. Cevrendeki canl-
lara nasil yardim edersin? Onlar icin neler yapmak istersin?

YASLI INSANLAR

ENGELLI &

INSANLAR

BITKILER

=

Gorsel 5. Konugma etkinligi

bM ER vinisy2-giuzoassonnio) 709

TORKGE ERETIMI UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZ



Yabancilara Tiirkge Ogretiminde A2 Diizeyinde Metin Uyarlama ve Etkinlik Onerisi:
“Elli Kurus” Hikdye Ornegi

Cevap Anahtan

Okuma Oncesi Hazirhk Béliimii

1) gazete 2) asag1 3) kaza 4) borg 5) akraba 6) mutfak 7) karanlik 8) kisa
9) sinirli

Okuma Boéliimii

A. saskin®@), sinirli @, mutlu ©), iizgiin @

B. @

C.1.Y,2.D,3.D,4.Y,5.D

D. 1. Baba, 2. Anneanne, 3. Anne, 4. Dede, 5. Cocuk

Sonu¢ ve Tartisma

Bu calismada, Orhan Kemal'in "Elli Kurus" adli hikayesi dokiiman ince-
lemesi deseniyle ele alinmis; D-AOBM'in A2 diizeyi tanimlayicilart ve
Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Tiirkge A2 Ders Kitabi esas ali-
narak metin uyarlanmis ve uyarlanan metne bagli okuma, yazma ve ko-
nusma becerilerine yonelik etkinlikler gelistirilmistir. Bulgular, uyarlama
stirecinde bes islemin -degistirme, silme, genisletme, sadelestirme ve ko-
ruma- bir arada ve islevsel olarak kullanildigin1 gostermektedir.

Uluslararas1 alanda Tiirk¢enin 6gretimine katki sunmak amaciyla gergek-
lestirilen bu ¢alismada; Tiirk edebiyatinin 6nemli yazarlarindan Orhan Ke-
mal'in "Elli Kurus" adli hikayesi basit ve ilgi ¢ekici bir olay orgiisiine sahip
olmasi, dil bilgisi yapilarinin seviyeye uyarlanabilecek diizeyde olmasi,
Tiirk kiiltiirliniin deger ve yargilarini igermesi sebebiyle tercih edilmistir.
Caligmada kelime siklig1, ciimle uzunlugu, dil bilgisel yap1 karmasiklig
ve kiiltiirel 6gelerin anlagilabilirligi 6nemsenmistir. D-AOBM'deki A2 ta-
mmlayicilart ve Yeni Istanbul Uluslararast Ogrenciler I¢in Tiirkce Ders
Kitabi'nda yer alan dil bilgisi yapilari, uyarlama islemi gerceklestirilirken
dikkate alinmistir.

Metne bagl olarak gelistirilen okuma 6ncesi, okuma, yazma ve konusma
etkinlikleri, D-AOBM'nin A2 diizeyi "genel okudugunu kavrama", "ser-
best zaman etkinligi olarak okuma" ve "fikir sahibi olmak i¢in okuma"

tanimlayicilartyla iliskilendirilmis; boylece etkinliklerin yalnizca metne
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degil, hedeflenen dil becerilerine de karsilik gelmesi amaglanmistir. Metin
ve etkinliklerin alt1 alan uzmanina (iki dogent, bir doktor 6gretim iiyesi, li¢
Ogretim gorevlisi) sunularak dil yapisi, anlagilirlik, kiiltiirel uygunluk ve
beceri gelistirme potansiyeli gibi boyutlarda degerlendirilmesi ve alinan
geri bildirimler dogrultusunda revize edilmesi, ¢caligsmanin kapsam ve yap1
gecerliligine katki saglamistir.

Bu c¢aligmanin, alan yazininda yer alan diger metin uyarlama ¢alismalar1
gibi (Aytan, Cakir, Belikara ve Ustaoglu, 2018; Demirel, 2020; Kutlu ve
Nurlu, 2021; Kaplan ve Dogru, 2022; Zorlu ve Giirel, 2022; Baz Bolluk
ve Giilerer, 2023) 6grencilerin kelime dagarcig1 ve dil becerilerinin ge-
lismesine katki saglayacag: diistiniilmektedir. Dil 6grenicileri icin 6zel-
likle okuma anlama becerisini gelistirmeye yonelik kazanimlar saglayan
uyarlanmis metinler, Tiirk edebiyatinin 6nemli eser ve yazarlarini tanima-
ya yonelik ilgi ve merak uyandirmaktadir. Uyarlanan metin araciliiyla
okuma yiikii hafifletilerek dil 6grenme siirecinde ortaya ¢ikabilecek kaygi,
stres ve olumsuz tutumlarin 6ntine gegilebilecegi diisiiniilmektedir. Cilinkii
metin uyarlamanin faydalarindan biri yiiksek akademik basari, 6z giiveni
arttiran okudugunu anlama seviyesi ve azalmis hayal kiriklig1 ile korku-
dur (Durmus, 2013). Bu dogrultuda hazirlanan ¢aligma, Giilmez ve Ay'in
(2021) galismalarinda 6nerdigi tizere, Tilirk¢ce 68renen uluslararasi 6gren-
cilerin dil 6grenim siireglerine katkida bulunmak amaciyla diizeye uygun
okuma materyaline ek olarak okuma, yazma ve konugma becerilerini de
gelistirmeye yonelik etkinlik onerileri icermektedir. Ayrica A2 diizeyine
uyarlanan bu metin, 6grencilerin Tiirkiye ve Tiirk kiiltiiriiyle olan baglarin
giiclendirip kiiltiir aktarimini saglamaya yonelik kaynak olusturmaktadir.

Oneriler

Bu ¢aligmanin sonucunda 6gretici ve 6grenicilere kaynak olusturmasi igin
yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda farkli tiirde metinlerin farkl dil se-
viyelerine hitap edecek sekilde uyarlanmasi ve materyal ¢esitliginin artti-
rilmast gerekmektedir. Ayrica uyarlanan bu metne yonelik tutumlari tespit
edilmeli, metnin 6grencilere kelime dagarcigi, okudugunu anlama ve dil
becerileri agisindan sagladig: katkilar arastirilmalidir.

Cikar Catismasi ve Etik Beyam

Bu calismada ¢ikar ¢atigsmasina yol agacak herhangi bir husus bulunma-
digin1 ve arastirmanin tiim siireclerinde etik kurallara ve bilimsel ilkelere
tam olarak uyuldugunu beyan ederim.
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Etik Kurul izni
Calisma, etik kurul onay1 gerektirmemektedir.

Yazar Katki Oram
Calismada yazarlarin esit oranda katkis1 bulunmaktadir. Yazarlar, calisma-
nin son halinin okundugunu ve onaylandigini beyan etmektedirler.

Finansman
Bu arastirma i¢in herhangi bir fon alinmamustir.

Yapay Zeka Kullanim
Bu arastirmanin yaziminda yapay zeka kullanilmamastir.
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Extended Abstract

Language teaching is an intricate process in which the use of materials
beyond standard textbooks is vital to developing vocabulary and linguis-
tic skills. Among these materials, reading texts specifically adapted to a
learner's level are essential because they lighten the cognitive load, facili-
tate the learning of new concepts, increase cultural interaction, and arouse
curiosity about the target language's literary works. This study focuses on
the adaptation of Orhan Kemal’s story "Elli Kurus" (Fifty Cents) to the
A2 proficiency level, aiming to create a comprehensive resource for both
teachers and students in the field of teaching Turkish to foreigners. The
theoretical framework of the research is built on the need to make lan-
guage learning an enjoyable experience rather than a boring or stressful
one by incorporating cultural elements and meaningful input. The adapta-
tion process was strictly guided by the Common European Framework of
Reference for Languages (CEFR) and the "New Istanbul Turkish for Inter-
national Students A2" textbook to ensure the vocabulary and grammatical
structures remained appropriate for the target audience.
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The methodology of the study is structured as a qualitative document anal-
ysis, where the original story was examined and transformed using five
key adaptation techniques: modification, simplification, deletion, expan-
sion, and preservation. Modification involves replacing level-inappropri-
ate words with more common equivalents; for example, the story's title
and central currency "kurus" was changed to "Lira" to better suit daily life
relevance for modern students. Simplification focuses on breaking down
complex, nested sentences and advanced grammatical structures—such
as the conditional mood and compound tenses—into simpler, rule-based
forms, such as the "Simple Past Tense" (Belirli Gegmis Zaman). Deletion
is used to remove unnecessary details, repetitive descriptions, or advanced
idioms such as "ates piiskiirdii" that do not affect the narrative's core mean-
ing but might confuse an A2 learner. Conversely, expansion is used to add
explanatory phrases or definitions, particularly regarding cultural or con-
textual elements, to ensure the learner can follow the flow of events and
the characters' motivations. Finally, preservation is utilized for structures
and phrases that are already suitable for the A2 level to maintain the story’s
natural flow and cultural authenticity.

The findings of the research demonstrate that these interventions suc-
cessfully align the text with CEFR A2 descriptors, such as understanding
short, simple texts about familiar concrete matters. In the adapted version,
a young boy sells newspapers every morning at 5:30 AM, even in freezing
weather, to support his family after his father left them. The narrator, who
works at his computer early in the morning, develops a bond with the boy.
When the boy falls ill and cannot afford a "five hundred and thirty Lira"
medication, the narrator offers him the money as an advance on future
newspapers to protect the boy's dignity. The story concludes poignantly
when the boy's younger brother arrives to deliver the final newspapers and
return the last fifty Lira of the debt, explaining that his brother has passed
away. This narrative choice by Orhan Kemal was preserved because it pro-
vides a simple yet engaging plot that contains deep Turkish cultural values
and emotional resonance.

To support the reading process, the study suggests activities based on the
"Biitiinlestirilmis Ogrenme Yaklasim" (Integrated Learning Approach),
which combines various techniques like brainstorming, question-and-an-
swer, and case studies to develop multiple language skills simultaneous-
ly. These activities are categorized into pre-reading vocabulary exercises,
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such as word puzzles and matching antonyms like "karanlik" (dark) and
"aydinlik" (light). The reading comprehension section includes True/False
questions and character-matching tasks where students identify traits like
the "grandfather" being tall and fat or the "child" wanting to become a doc-
tor to treat people for free. The writing and speaking sections encourage
students to reflect on the story’s themes of poverty and honesty by asking
them how they would help vulnerable groups in their own communities,
such as the elderly, people with disabilities, or street animals.

The validity and reliability of the adapted text and its accompanying ac-
tivities were ensured by seeking the expert opinions of six academics and
instructors, including associate professors and doctoral faculty. These ex-
perts evaluated the material for readability, cultural representation, and
skill-development potential, leading to final adjustments that optimized the
text for classroom use. In conclusion, the study argues that such adaptation
efforts are crucial for reducing learner anxiety and fostering a positive atti-
tude toward Turkish literature while providing a strategic tool for cultural
transfer. By transforming a complex literary work into a manageable A2
level text, the researcher demonstrates how academic success and student
confidence can be increased through comprehensible input. The researcher
recommends that a wider variety of literary genres—including poems and
plays—be adapted for different proficiency levels to increase the diversity
of materials available in the field of teaching Turkish to foreigners. This
study serves as a model for how classical Turkish literature can be made
accessible to the global community of Turkish language learners without
losing its soul or educational value.
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Arastirma Makaleleri

The Effectiveness of the Process-Genre Approach in
Enhancing Writing Skills in Turkish as a Foreign
Language

ibrahim DOYUMGAC!
Merve SUROGLU SOFU2
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Abstract

This randomized controlled trial examined the short-term effects of the pro-
cess-genre-based writing approach on the writing achievement of students
learning Turkish as a foreign language and the retention of these effects.
Eighty B2-level international students from 13 countries were randomly
assigned to the experimental (process-genre instruction, n = 40) or control
(traditional textbook-based instruction, n = 40) condition using stratified
randomization. Following the exclusion of two participants from the con-
trol group, the final analytical sample comprised 78 participants (experi-
mental, n = 40; control, n = 38). The 9-week intervention targeted nine text
genres through systematic scaffolding of process-genre awareness. Writ-
ing performance was assessed using a validated 25-point analytical rubric
measuring grammar, vocabulary, content organization, textual coherence,
and length. Data were collected in three stages: pretest, posttest, and a re-
tention assessment conducted five weeks after the completion of the inter-
vention. MANCOVA, controlling for pretest scores, showed a significant
difference between the experimental and control groups when the posttest
and retention scores were considered together (Wilks’ A =118, F(2, 75) =
288.24, p <.001, np* = .885). The experimental group demonstrated high-
er adjusted scores than the control group at both posttest (Madj = 23.86
vs. 20.86, p < .001, Cohen’s d = 3.28) and retention (Madj = 22.83 vs.
20.09, p <.001, Cohen’s d = 2.76). Qualitative analysis revealed perceived
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The Effectiveness of the Process-Genre Approach in Enhancing Writing Skills in Turkish as a
Foreign Language

improvements in writing skills and processes, affective engagement, vo-
cabulary use, and grammatical competence. Process-genre pedagogy pro-
duced substantial and sustained improvements in foreign language writing
achievement. The integration of process strategies with genre awareness
appears particularly effective for developing learners’ compositional com-
petence across linguistic, cognitive, and motivational dimensions.

Keywords: Process-genre approach, writing skills, teaching Turkish as a
foreign language, randomized controlled trial.

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Yazma Becerilerinin
Gelistirilmesinde Siirec-Tiir Temelli Yaklasimin Etkililigi

Oz

Bu randomize kontrollii ¢aligma, siireg-tiir temelli yazma yaklasiminin
Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin yazma basarisi lizerinde-
ki kisa vadeli etkisini ve bu etkinin kaliciligini incelemistir. B2 diizeyinde-
ki 13 farkli iilkeden toplam 80 uluslararasi 6grenci, tabakali rastgele ata-
ma yontemi kullanilarak deney (siire¢-tiir temelli yaklagim, n = 40) veya
kontrol (geleneksel ders kitab1 temelli 6gretim, n = 40) grubuna rastgele
atanmistir. Kontrol grubundaki iki katilimeinin analizlerden ¢ikarilmasi-
nin ardindan nihai analiz 6rneklemi 78 katilimcidan (deney, n = 40; kont-
rol, n = 38) olusmustur. Dokuz hafta stiren miidahalede, stireg-tiir farkin-
daliginin sistematik olarak yapilandirilmasi yoluyla dokuz metin tiiriine
odaklanilmistir. Yazma performanst; dil bilgisi, sozciik bilgisi, igerik dii-
zenleme, metinsel tutarlilik ve metin uzunlugu boyutlarini 6lgen, gegerligi
dogrulanmis 25 puanlik analitik bir rubrik kullanilarak degerlendirilmistir.
Veriler, 0n test, son test ve miidahalenin tamamlanmasindan bes hafta son-
ra ger¢eklestirilen kalicilik 6l¢timii olmak iizere li¢ asamada toplanmustir.
On test puanlar1 kontrol edilerek yapilan MANCOVA analizi, deney ve
kontrol gruplarinin son test ve kalicilik puanlar1 birlikte degerlendirildi-
ginde gruplar arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermistir (Wilks’ A =
18, F(2, 75) = 288.24, p < .001, np? = .885). Deney grubunun diizeltil-
mis puanlarinin hem son testte (M_diiz = 23.86’ya kars1 20.86, p < .001,
Cohen’s d = 3.28) hem de kalicilik 6l¢iimiinde (M_diiz = 22.83’¢ kars1
20.09, p <.001, Cohen’s d = 2.76) kontrol grubundan daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Nitel analiz, yazma becerisi ve yazma siireci, duyussal ka-
tilim, sozciik kullanimi ve dil bilgisel yeterlige iliskin algilanan geligme-
leri ortaya koymustur. Siirec-tiir pedagojisi, yabanci dil yazma basarisinda
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onemli ve strdiiriilebilir iyilesmeler saglamistir. Siirec stratejilerinin tiir
farkindaligiyla biitlinlestirilmesi; 6grencilerin dilsel, biligsel ve motivas-
yonel boyutlarda kompozisyon becerilerini gelistirmek icin 6zellikle etkili
goriinmektedir.

Anahtar kelimeler: Siire¢-tiir yaklasimi, yazma becerisi, yabanct dil ola-
rak Tiirkce 6gretimi, rastgele kontrollii ¢calisma.

Introduction

In foreign language instruction, the natural order of acquisition of the four
fundamental language skills is listening, speaking, reading, and writing
(Truong & Pham, 2017). The acquisition of writing skills is considered
more difficult and complex than other language skills (Flower & Hayes,
1981) and requires certain levels of linguistic, cognitive, and sociocultural
skills (Barkaoui, 2007; Truong, 2022). Writing skills can be affected by
several factors, develop over time, and entail a process that involves both
language and ideas (Davis & McKay, 1996). Thus, students' writing skills
entail not only the memorization of linguistic knowledge and sample texts
but also awareness of how to create independent written texts and active
interaction with their peers during the learning process (Truong & Pham,
2017). Writing is influenced by linguistic, cognitive, and sociocultural fac-
tors and is often considered difficult, as it is a productive skill shaped by
individual differences. According to Mekki (2012), one of the main chal-
lenges in acquiring writing skills is the neglect of the writing process and
collaborative strategies when learning linguistic elements and text types.
In acquiring writing skills, language learners may experience difficulties in
producing coherent, contextually appropriate texts even when they possess
linguistic knowledge (Uddin, 2014). Thus, writing competency requires
awareness about writing context in language learning (Hyland, 2013) and
comprehension of the cognitive awareness in writing (Khanalizadeh & Al-
lami, 2012; Truong, 2022).

During writing instruction, language learners usually imitate the texts pro-
vided by the teachers and memorize certain sentence structures. Thus, the
writing problem that begins when students are new learners persists until
they graduate from the university, despite their learning the grammar rules.
This does not meet the expectations of language instructors (Ly, 2014),
making it difficult to achieve writing outcomes aligned with language
levels and hindering students' productivity in writing classes (Doyumgacg,
2022). Writing is a challenging skill with social impact and spans var-
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ious academic disciplines (Hyland, 2013). As explained earlier, writing
is a productive language competence (Doyumgag, 2022; Truong, 2022)
that encompasses linguistic, cognitive, and sociocultural dimensions, in-
cluding grammar, language use skills, and knowledge about the context
in which the message takes place (Badger & White, 2000, pp. 157-158).
Thus, implementing effective teaching applications in writing instruction
could improve students' writing skills (Rahimi & Ong, 2023; Rahimi &
Zhang, 2022). Therefore, it could be suggested that the process-genre ap-
proach could be suitable for modern writing classes.

In recent years, several studies have investigated the impact of the pro-
cess-genre approach on the writing skills of foreign language learners from
different perspectives (Harpiansi, 2023; Hazaea, 2023; Rahimi & Ong,
2023; Truong, 2022). In a study conducted in Thailand by Peungcharoen-
kun & Waluyo (2023), various feedback types and technology integration
within the process-genre writing approach were reported to improve the
writing skills of language learners. These findings were consistent with
a study that investigated the impact of the process-genre approach on
writing skills in a sample of 148 students and reported that the approach
contributed significantly to writing skills (Rahimi & Zhang, 2022). Haz-
aea (2023) reported that the process-genre approach contributed to the
writing skills of foreign language learners. These findings were consist-
ent with the reports on the empirical (Babalola, 2012) and performative
(Gupitasari, 2013) analysis of the impact of the process-genre approach
on writing skills. The findings of these studies were also consistent with
the report by Agesta & Cahyono (2017), which investigated the impact
of the process-genre approach on the report-writing skills of junior high
school students. Certain recent studies aimed to determine the impact of
the process-genre approach on writing self-efficacy and anxiety. For ex-
ample, Zhang (2018) reported that the process-genre approach improved
the writing self-efficacy of Chinese foreign language learners, and Ab-
dullah (2019) reported that the process-genre writing approach reduced
writing anxiety. In a study conducted to determine the assistance provided
by the process-genre approach to the writing skills of 4th-grade students
in Colombia (Arteaga-Lara, 2017), it was reported that the process-genre
approach raised students' awareness of the stages of writing (prewriting,
drafting, revising, and publishing). Similarly, in a study by Abdel-Haq,
Atta, and Ali (2020), Egyptian foreign language learners improved their
autonomous writing skills through reflection, decision-making, and revi-
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sion of their papers. Studies in Turkey have also highlighted the impor-
tance of process-genre-based studies.

Literature Review

Process-Genre-Based Writing Approach in the Instruction of Writing
in a Foreign Language

Each written text is in a specific genre or subgenre. The objectives, struc-
ture, and language of each text require different writing approaches that
have developed over time (Han & Hiver, 2018; Swales & Feak, 2012).
The strengths of each novel genre have been highlighted. Several studies
indicated that the genre-based writing approach (Badger & White, 2000;
Kim & Kim, 2005; Lee, 2012) and the process-based writing approach
(Al-Hammadi & Sidek, 2015; Graham & Perin, 2007; Hayes, 2012) played
a key role in the development of writing skills and performance. However,
other studies indicated that a genre- or process-based writing approach
would be inadequate to promote proficiency in writing skills. For example,
Badger and White (2000) proposed a synthesis of the process and gen-
re-based approaches.

The process-genre writing approach, a combination of process and genre
approaches (Badger & White, 2000; Zhang, 2016), was based on the rec-
ognition of the limitations of process and genre approaches in the devel-
opment of writing skills and developed to integrate the strengths of these
approaches (Babalola, 2012; Rusinovci, 2015). It is considered a hybrid of
process and genre approaches (Goa, 2007). The process-genre-based writ-
ing approach includes the stages, grammatical features, and special dis-
course knowledge required by a particular genre, as well as creative think-
ing and text development processes (Goa, 2007). Process-genre writing
requires grammatical and schematic knowledge associated with a specific
socio-cultural context, as well as strategic skills (Badger & White, 2000).
In this approach, competency in writing is acquired by the emphasis on
textual dimensions, writing strategies, and the relationships between sen-
tences and paragraphs (Schmitt & Rodgers, 2002). Furthermore, Schmitt
& Rodgers (2010) reported that writing style should be consistent with
the aim and the context. To create a meaningful text, the student should
be proficient in vocabulary, grammar, technical textual features, and writ-
ing strategies. Another study reported that this writing approach allows
students to organize their emotions and thoughts, prepare drafts, review
and edit the product, and write content in a specific genre (Deng, Chen
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& Zhang, 2014). Also, the process-genre writing approach promotes the
social aspect of the language (Spycher, 2007), allowing students to write
effectively in various genres (Derewianka, 1990).

The process-genre-based approach includes a mix of process and gen-
re-based processes such as preparation, modeling, planning, co-construc-
tion, independent construction, and revision. In the process-genre-based
writing approach, the role of teachers is facilitative rather than authori-
tarian, while students are encouraged to take responsibility for their texts.
In this approach, timely feedback is necessary, and it has been reported
that such feedback contributes to their writing skills (Yan, 2005). In this
approach, the teacher introduces a situational context for the students to
write a text about in the first step and ensures that they predict the structur-
al properties of the genre. In the second step, the teacher provides a model
of the genre and allows students to analyze it based on the objectives, tar-
get audience, and textual structure. In the third step, the teacher presents
the topic and asks the students to discuss their ideas to raise interest. In
the fourth step, students are asked to write the text together (collaborative
learning). Students are asked to write texts after the teacher presents a new
topic in a specific genre. The process allows students to experience differ-
ent writing strategies and learn the stages of writing: planning, drafting,
and revision. Furthermore, students could be asked to review, edit, and
comment on their texts in collaboration with other students (Rahimi &
Zhang, 2022; Truong, 2022). The process-genre approach in writing class-
es allows students to observe text creation in response to an objective. The
process-genre writing approach provides specific knowledge of linguistic
forms, styles, and syntax, as well as of textual harmony in each writing
genre. The approach allows students to comprehend the linguistic struc-
ture, vocabulary, and discourse employed. Furthermore, students could
observe the functions of the language and content in the context (Kita-
jroonchai, Kitjaroonchai & Sanitchai, 2022). This writing approach allows
teachers to go further in writing instruction and explore specific contexts in
which a particular genre is employed. These explorations allow students to
investigate not only the structure of the texts in the selected discussion but
also the reasons they were written. As successful future authors, students
should understand patterns in writing tasks. This approach supports the
development of writing skills and includes student responses, along with
concepts associated with the genre, such as contextual knowledge, writing
objectives, and specific textual features.
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The Background in Turkey

Research on teaching Turkish as a foreign language indicates that writ-
ing is one of the language skills in which learners experience the greatest
difficulty (Biger et al., 2014; Maden & Iscan, 2011; Altunkaya, 2021). To
address these difficulties, error analysis (Konagoglu, 2020), task-based
writing (Baklaci, 2018), collaborative writing (Ekinci, 2018), creative
writing activities (Top, 2013; Uzun, 2015), rephrasing/paraphrasing ex-
ercises (Yildiz-Cagdas, 2019), the sentence-writing pyramid (Aydogdu
& Okur, 2024), and productive-transformational grammar-based applica-
tions (Doyumgag, 2022). Additionally, it is noted that practices such as
story completion, letter writing, paragraph construction, summarization,
and collaborative writing support students’ active participation in the writ-
ing process (Altunkaya, 2021). However, existing studies largely focus on
specific dimensions of writing, and applications that holistically integrate
the writing process with genre knowledge remain limited. In contrast, the
process-genre-based writing approach offers a holistic framework that
supports students’ active participation in processes such as planning, draft-
ing, receiving feedback, rewriting, and revising, and helps them develop
genre awareness. Given the increasing number of students learning Turk-
ish as a foreign language (YOK, 2024), the development of writing skills
1s important.

Therefore, the following research questions were determined in the current
mixed-method study:

1. To examine the immediate effects of process-genre instruction on Turk-
ish foreign language writing achievement

2. To investigate the retention of learning effects five weeks post-interven-
tion

3. To explore learners' perceptions of process-genre pedagogical experi-
ences.

Based on theoretical principles and previous empirical findings, we hy-
pothesized that learners receiving process-genre instruction would demon-
strate significantly greater improvement in writing achievement compared
to those receiving traditional instruction, with effects maintained at reten-
tion testing.
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Method

The Research Model

The study was conducted with several foreign prep class students who
were learning Turkish as a foreign language in Turkey. According to data
published by Turkey's Higher Education Council, the number of interna-
tional students in higher education has been rising. According to THEC
data, the number of international students in Turkey between 2013 and
2024 is presented in Figure 1 (THEC, 2024).
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Figure 1. Number of international students in Turkey (2013-2024)

As seen in Figure 1, the number of international students studying in Tur-
key has increased every year. According to THEC data, the distribution of
international higher education students in Turkey by gender between 2013
and 2024 is presented in Figure 2 (THEC, 2024).

724



Ibrahim DOYUMGAC, Merve SUROGLU SOFU, Rabia DEMIRKOL

HMale ®Female

Male: 1,233,138 Female: 728913 Total: 1,962,051

Figure 2. Gender distribution of international students in Turkey (2024)

Figure 2 shows the gender distribution of international higher education
students in Turkey in 2024. Out of a total of 1,962,051 students, 63% are
male (1,233,138) and 37% are female (728,913). This indicates that the
number of male international students in Turkey is higher than that of fe-
male students. The gender disparity may be associated with cultural, eco-
nomic, and social factors. The present study aimed to determine the impact
of the process-genre-based writing approach on the writing skills of stu-
dents learning Turkish as a foreign language and on their views of this ap-
proach. An explanatory sequential design (Creswell, 2009), a mixed-meth-
ods design that employs both quantitative and qualitative techniques, was
adopted in the study. In an explanatory sequential design, quantitative data
are collected initially, followed by qualitative data to detail the quantitative
findings. In the quantitative section, an empirical pretest-posttest design
with a random control group was adopted. The experimental section aimed
to test the causality between the variables (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak,
Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2019). In a pretest-posttest random-con-
trol-group design, two groups are formed at random, with one randomly
assigned to the experimental group and the other to the control group. Pre-
tests and posttests are administered to both groups, while the application
is conducted only in the experimental group. In the first stage, quantitative
data were collected and analyzed. In the second stage, qualitative findings
were presented to explain the quantitative data (Creswell, 2009). In the
first stage, the experimental study data were analyzed, and in the second
stage, qualitative data were collected to analyze the experimental data.
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In the qualitative section of the study, a case study design was employed.
According to Merriam and Tisdell (2015), case studies entail an in-depth
analysis and discussion of a limited system. Yin (2018) also described
the case study as an empirical research method used to investigate a cur-
rent real-life phenomenon, especially when the boundaries between the
phenomenon and its context are unclear. In the current study, the holistic
single-case design was adopted. Single-case design research is conducted
with a single subject, and, in the case of a well-formulated theory, the de-
sign can be employed to confirm or refute it (Yildinm & Simsek, 2013).
The present study examines the impact of the process-genre-based writing
approach on the writing skills of learners of Turkish as a foreign language
and their views on this approach. In the first stage, the experimental data
were analyzed; in the second stage, qualitative data were collected to ana-
lyze the results from the experimental stage. The quantitative and qualita-
tive data collection and analysis processes are presented in Figure 3.

PROCESS

Data Collection and Analysis

QUANTITATIVE QUALITATIVE

80 Participants: 10 Volunteer Participants:
Experiment 4&(’,‘0“&01 40 Face-to-face Interviews
P

CONCLUSION

Interpretation of Quantitative
and Qualitative Findings

Figure 3. Mixed-methods study design and data collection timeline

In the first stage, the written work of the experimental and control group
students was used as the pre-test. The students' written work was analyz-
ed and scored using the analytical writing rubric. After the pretest, pro-
cess-genre-based writing instruction was implemented for nine weeks.
After the application, written works were collected from students in the
experimental and control groups, analyzed, and scored using the analytical

| 726



Ibrahim DOYUMGAC, Merve SUROGLU SOFU, Rabia DEMIRKOL

writing rubric. Five weeks after the application, the written works were
collected from both groups and analyzed as the retention test. To determine
correlations and trends in the quantitative data, interviews were conducted
with participants in the second stage, and the findings were analyzed. Af-
ter the interview data were collected, the quantitative and qualitative data
were analyzed using a holistic approach.

The Study Group

The research was conducted at the Turkish Language Research and Appli-
cation Center of a private university in Istanbul, in the Marmara Region
of Turkey. Istanbul was selected because it hosts the largest number of in-
ternational higher education students in Turkey (85,402 students) (THEC,
2024). International students could attend associate, undergraduate, or
postgraduate programs after completing C1-level Turkish proficiency. The
participants were international students enrolled in a Turkish preparatory
program and learning Turkish as a foreign language. A total of 80 B2-level
international students were initially included in the study and assigned to
the experimental (n = 40) and control (n = 40) groups. Two participants
from the control group were subsequently excluded from the statistical
analyses, resulting in a final analytical sample of 78 participants (experi-
mental, n = 40; control, n = 38). B2-level students were selected because
the writing outcomes examined in the study were aligned with B2-level
learning objectives and required sufficient proficiency to engage in the tar-
geted writing tasks. Convenience sampling was used to recruit participants
because they were readily accessible and met the study eligibility criteria
(Etikan, Musa, & Alkassim, 2016; Yildinnm & Simsek, 2013). Participant
demographics at the time of group assignment are presented in Table 1.

Table 1. Participant demographics by group assignment

Characteristic =~ Experimental (n=40) Control (n=40) Total (N=80) y*t p

Gender 1.89 .17
Male 21 (52.5%) 15 (37.5%) 36 (45.0%)
Female 19 (47.5%) 25 (62.5%) 44 (55.0%)
Age Group 2.67 .26
18-25 years 8(20.0%) 4 (10.0%) 12 (15.0%)
26-33 years 15 (37.5%) 18 (45.0%) 33 (41.3%)
34+ years 17 (42.5%) 18 (45.0%) 35 (43.8%)
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Country of

Origin 8.23 .61
Afghanistan 6 (15.0%) 3 (7.5%) 9 (11.3%)
Chad 3 (7.5%) 4 (10.0%) 7 (8.8%)
Egypt 1(2.5%) 4 (10.0%) 5(6.3%)
Iran 6 (15.0%) 4 (10.0%) 10 (12.5%)
Iraq 1(2.5%) 0 (0.0%) 1(1.3%)
Kazakhstan 3 (7.5%) 1 (2.5%) 4 (5.0%)
Lebanon 3 (7.5%) 3 (7.5%) 6 (7.5%)
Nigeria 4 (10.0%) 4 (10.0%) 8 (10.0%)
Russia 1(2.5%) 4 (10.0%) 5(6.3%)
Somalia 2 (5.0%) 4 (10.0%) 6 (7.5%)
Sudan 4 (10.0%) 5(12.5%) 9 (11.3%)
Ukraine 4 (10.0%) 1 (2.5%) 5(6.3%)
Yemen 2 (5.0%) 3(7.5%) 5(6.3%)

Note. Table 1 presents participant characteristics at the time of group assignment (N = 80). Two
participants from the control group were subsequently excluded from the statistical analyses, result-
ing in a final analytical sample of 78 participants (experimental, n = 40; control, n = 38).

As shown in Table 1, 80 participants were initially assigned to the exper-
imental (n = 40) and control (n = 40) groups. The gender distribution did
not differ significantly between the groups (p = .17); women constituted
47.5% of the experimental group and 62.5% of the control group. Overall,
women represented 55.0% of the sample. Participants came from 13 dif-
ferent countries, with Iran (n = 10), Sudan (n = 9), and Afghanistan (n =
9) being the most frequently represented. Regarding age, 12 participants
(15.0%) were aged 18-25 years, 33 (41.3%) were aged 2633 years, and
35 (43.8%) were aged 34 years or older.

Data Collection Instruments

Quantitative data collection instrument

Writing performance was evaluated using the Turkish Writing Skills Eval-
uation Rubric, developed and psychometrically validated by Suroglu Sofu
and Demirkol (2024). The rubric employs an analytical scoring framework
that encompasses five dimensions of L2 writing performance: grammati-
cal accuracy, lexical variety, content development, textual coherence, and
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text length. Each dimension is assessed on a five-point scale ranging from
1 (very poor) to 5 (excellent), yielding composite scores between 5 and 25.
The initial validation study demonstrated strong psychometric properties,
including high internal consistency (Cronbach’s a = .87) and substan-
tial convergent validity with standardized Turkish language proficiency
measures (r = .72). To ensure scoring reliability within the present study,
two trained raters independently evaluated 30% of the writing scripts. In-
ter-rater agreement analyses revealed excellent reliability across all scor-
ing dimensions, with an overall intraclass correlation coefficient indicating
high scoring consistency (ICC = .91, 95% CI [.87, .94]). Dimension-spe-
cific inter-rater reliability coefficients were also found to be robust: gram-
matical accuracy (ICC = .89, 95% CI [.84, .93]), lexical variety (ICC = .91,
95% CI [.87, .94]), content development (ICC = .93, 95% CI [.90, .95]),
textual coherence (ICC = .90, 95% CI [.86, .93]), and text length (ICC
=.95, 95% CI [.92, .97]). These coefficients exceed commonly accepted
benchmarks for high-stakes educational assessment, indicating a strong
degree of scoring precision and stability. In cases where raters differed by
more than one point on a given dimension, discrepancies were resolved
through discussion and consensus-scoring procedures to enhance evalua-
tive consistency.

Semi-Structured Interview Form

A comprehensive semi-structured interview protocol was developed to
obtain in-depth insights into the experimental participants’ experiences
with process-genre-based writing instruction. The protocol was designed
to capture learners’ perceptions of instructional effectiveness, cognitive
and affective engagement, and perceived changes in writing development
throughout the intervention process. Specifically, the interview questions
focused on four interrelated domains: (1) perceived development in writ-
ing competence, (2) evaluations of instructional practices and genre-based
activities, (3) motivational and emotional responses toward writing, and
(4) expectations and preferences regarding future writing instruction.

To enhance content validity and contextual appropriateness, the interview
protocol was reviewed by three experts in Turkish language education with
specialization in L2 writing pedagogy. The protocol was subsequently pi-
lot-tested with five advanced learners of Turkish who were not included in
the primary sample. Feedback obtained during the pilot phase led to minor
revisions concerning linguistic clarity, question sequencing, and cultur-
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al sensitivity. The final interview protocol included both broad reflective
prompts and process-oriented probing questions intended to elicit rich
qualitative data regarding learners’ writing experiences. Example open-
ing questions included: “How would you describe your overall experience
with the writing course over the past nine weeks?”” and “What aspects of
the course remain most memorable to you?” To explore strategic compe-
tence and writing regulation, participants were asked: “Can you describe
how you currently approach a writing task?” and “In what ways has your
writing process changed since the beginning of the course?” Linguistic
development was examined using prompts that focused on learners’ per-
ceptions of vocabulary and grammatical use in writing. At the same time,
motivational dimensions were explored through questions about emotion-
al engagement, confidence, and attitudes toward writing tasks.

Procedures

Recruitment and Baseline Assessment

Participant recruitment commenced four weeks prior to the implemen-
tation phase via multiple channels to maximize accessibility and partic-
ipation. Informational presentations were conducted in existing B2-level
Turkish classes, printed announcements were displayed in common stu-
dent areas, and invitation emails were distributed via the university com-
munication system. Students expressing interest in the study attended in-
dividual screening sessions during which eligibility criteria were verified
and informed consent procedures were completed in accordance with eth-
ical research standards.

Baseline writing assessments were administered to all participants during
regularly scheduled class sessions under standardized testing conditions.
Participants were allotted 90 minutes to compose an expository essay on
the topic “The Importance of Learning Foreign Languages in Today’s
World” (250-300 words). To minimize preparation bias and preserve inter-
nal validity, participants were not informed of the writing topic in advance.

Intervention Implementation: The intervention was conducted over nine
weeks, from October to December 2024, and consisted of three 90-minute
instructional sessions per week. Experimental and control group classes
were scheduled at different times in order to prevent cross-group contam-
ination and uncontrolled interaction effects. Both instructional conditions
maintained equivalent instructional duration and comparable class sizes
ranging from 18 to 22 students per section.
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To ensure procedural fidelity, detailed implementation logs were main-
tained throughout the intervention process. These logs documented in-
structional activities, learner engagement, classroom dynamics, and any
deviations from the planned instructional framework. In addition, weekly
coordination meetings were held to maintain consistency across instruc-
tional sections and to enable responsive pedagogical adjustments informed
by classroom observations and learner needs.

Assessment Phases: Post-intervention assessments were conducted im-
mediately after the instructional period (Week 10). Under conditions iden-
tical to those of the pretest administration, participants were asked to write
an expository essay on “The Role of Technology in Modern Education.”
To examine the durability and retention of writing gains, a delayed reten-
tion assessment was administered 5 weeks after the intervention (Week
16). Participants completed a writing task based on the prompt “Environ-
mental Challenges Facing Young People Today.” The five-week interval
was intentionally selected to evaluate sustained learning outcomes while
minimizing participant attrition.

Qualitative Data Collection: Qualitative data were collected through
semi-structured interviews with all 40 participants in the experimental
group, conducted within two weeks following the retention assessment
phase. All interviews were audio-recorded with participants' consent and
ranged from 15 to 20 minutes in duration. Interviews were conducted en-
tirely in Turkish to facilitate natural expression, reduce linguistic anxie-
ty, and enable participants to articulate their instructional experiences and
writing development processes in greater depth. This procedure enhanced
the authenticity and interpretive richness of the qualitative data.

The present study aimed to improve students' creativity by learning text
structures, social context, and writing processes using process-genre-based
writing strategies. The process-genre approach adopted in the study is de-
tailed in Figure 4.
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Figure 4. Process-genre instructional cycle

The writing activity begins with the determination of a specific social con-
text and ends with the production of the text in the process-genre writing
approach. During the writing activities conducted in the current study, the
teacher was asked to facilitate writing across different genres by providing
the necessary knowledge of each genre each week. The design of the pro-
cess-genre writing approach to instruction, which was based on the studies
by Rose and Martin (2012), Rothery and Stenglin (1994), and Flowers and
Hayes (1981), and was classified as a four-stage model by Huang and Jun
Zhang (2020), is presented in Figure 4. In the present study, writing cours-
es were taught using the model presented in Figure 4. The instructions
lasted over nine weeks, and the methodology included determining the
context, introducing the linguistic aspects, and the collaborative writing
and peer feedback stages. Furthermore, students were expected to acquire
independent writing skills in the last stage of the model (Huang & Jun
Zhang, 2020; Pujianto, Emilia, & Throm, 2014).

Before the application, the study was approved by the ethics committee.
Then, the 9-week implementation procedures were planned. The exper-
imental process was based on the B2 level topics and genres (Bdliikbas
& Yilmaz, 2020) in the New Istanbul Turkish Language Textbook for In-
ternational Students. Thus, the writing courses were conducted over nine
weeks, and the properties of diaries, memoirs, stories, essays, letters,
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travel notes, critical writing, news reports, and articles were taught with
examples. Studies on the process-genre-based writing approach have em-
phasized that various text genres, such as narrative, argumentative, and de-
scriptive, positively affect students' writing achievement (Huang & Zhang,
2020). After the experimental procedures were planned, B2-level learners
of Turkish as a foreign language were randomly assigned to two groups:
the experimental and control groups. Before the application, the students
in the experimental and control groups wrote texts as a pre-test. Then, the
experimental process was initiated. It was conducted with B2-level inter-
national students learning Turkish as a foreign language at the Istanbul
Nisantas1 University Language Learning Center.

Students wrote a diary entry in the first week of the nine-week program, a
memoir in the second week, a story in the third week, a letter in the fourth
week, an essay in the fifth week, a travel article in the sixth week, a cri-
tique in the seventh week, a news report in the eighth week, and an article
in the ninth week. In the program, in which the properties of a different
genre were taught each week, the students adopted process-genre writing
strategies (Badger & White, 2000; Pujianto et al., 2014). During the nine-
week writing program, writing activities were conducted on a different
genre each week.

Quantitative data analysis

In this study, MANCOVA was used to examine differences between the
experimental and control groups on two dependent variables (posttest and
retention) while statistically controlling for pretest scores. The assump-
tions of MANCOVA were systematically examined. The dependent varia-
bles and covariate were continuous, whereas the independent variable was
dichotomous (experimental vs. control). The skewness and kurtosis values
for the pretest, posttest, and retention scores were within +1, indicating
acceptable univariate normality (Hair et al., 2010; Tabachnick & Fidell,
2013). Histograms and Q—Q plots further supported the normality assump-
tion. Linear relationships were observed between pretest and posttest (r =
.486), pretest and retention (r = .428), and posttest and retention (r = .720),
with no correlation sufficiently high to indicate problematic multicollin-
earity (see Figure 5). Equality of covariance matrices was supported by
Box’s M test (M = 2.809, p = .435), and homogeneity of error variances
was supported by nonsignificant Levene’s tests for posttest (p =.114) and
retention (p = .198). The group X pretest interaction was not statistical-
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ly significant, supporting the homogeneity of regression slopes assump-
tion. Following the MANCOVA, univariate ANCOVAs were conducted
for posttest and retention scores. Adjusted means and Bonferroni-adjusted
pairwise comparisons were subsequently examined to determine the direc-
tion and magnitude of between-group differences.

Qualitative data analysis

The interview records were transcribed. The transcribed interviews were
edited in Word and converted to PDF. The PDF files were loaded into
MAXQDA for analysis. The data were analyzed using MAXQDA soft-
ware and classified under hierarchical codes and subcodes. The initial
codes and subcodes were checked for similarities and patterns, and the
codes were then organized under broader conceptual themes. All three au-
thors met several times to discuss and interpret these codes and themes.
In these meetings, the comprehensiveness of the codes and themes was
determined, and the codes and themes were outlined. Thus, a consensus
was achieved for the study codes and themes (Lincoln & Guba, 1985;
Schwandet et al., 2007). The qualitative data were organized into four codes
and 20 subcodes. To assess the data and obtain participant feedback, a
two-session meeting was held with participants, during which the prelim-
inary and final versions were presented (Yildirim & Simsek, 2013). After
consensus was reached on the data, the participants' views on the subcodes
and codes are presented as direct quotes. According to Sahin (2017, p.
190), the views of the interviewed individuals could be presented as direct
quotes in descriptive analysis to emphasize the data. In the present study,
certain views are presented as direct quotes to emphasize the perspectives
of students learning Turkish as a foreign language during process-gen-
re-based writing activities. Each participant in an experimental group was
assigned a codename consisting of letters and numbers (P1, P2, P3...).

Findings

Quantitative findings

In this study, the effect of the process-genre-based writing approach on
students’ posttest and retention scores was examined while controlling
for pretest scores. The relationships among pretest, posttest, and retention
scores and the distribution of scores across the experimental and control
groups are presented in Figure 5.
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Figure 5. Correlation matrix and group comparisons for writing measures

Note. A) Correlation heatmap: (—1 = red, 0 = white, +1 = blue); the
color scale encodes both the direction (sign) and magnitude of the asso-
ciation. B) Pretest—Posttest, C) Posttest—Retention, D) Pretest—Retention
scatter plots: points denote groups (Experimental = blue/circle, Control =
orange/square). The r and p values in the titles summarize the bivariate
associations.

Following the visual examination of the relationships among the study var-
iables, descriptive statistics for the pretest, posttest, and retention scores
are presented in Table 2.

Table 2. Descriptive statistics at all time points

Measure Experimental Group (n =40), M (SD)  Control Group (n = 38), M (SD)
Pretest 14.92 (2.18) 14.58 (2.03)
Posttest 23.85 (1.47) 20.87 (1.52)
Retention  22.83 (1.59) 20.10 (1.71)

Note. Maximum possible score = 25 points.
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As shown in Table 2, the experimental and control groups had similar mean
scores at pretest (M = 14.92 and M = 14.58, respectively). Descriptively,
the experimental group showed higher mean scores than the control group
at both posttest (M = 23.85 vs. M =20.87) and retention (M =22.83 vs. M
=20.10). To determine whether these between-group differences remained
significant after controlling for pretest scores, a multivariate analysis of
covariance (MANCOVA) was conducted, and the results are presented in
Table 3.

Table 3. Multivariate analysis of covariance results

Source Wilks'A  F df Errordf p np>  95%ClI
Pretest (covariate)  .156 20451 2 75 <.001 .845 [.778,.884]
Group (treatment)  .118 28824 2 75 <.001 .885 [.825,.918]

As shown in Table 3, after controlling for pretest scores, the multivariate
effect of group on the combined posttest and retention outcomes was sta-
tistically significant, Wilks” A = .118, F(2, 75) = 288.24, p < .001, np? =
.885. The pretest covariate also showed a statistically significant multivar-
iate effect, Wilks’ A = .156, F(2, 75) =204.51, p <.001, np* = .845.

Following the significant multivariate group effect, univariate ANCOVA
analyses were conducted separately for the posttest and retention scores,
as presented in Table 4.

Table 4. Univariate ANCOVA results by dependent variable

Variable Source  SS df MS F p np?>  95% CI

Posttest Group 22145 1 22145 267.89 <001 .779 [.693,.838]
Pretest 198.73 1  198.73 240.44 <.001 .762 [.672,.824]
Error 62.07 75 0.83

Retention Group 17892 1 17892 189.44 <001 .716 [.615,.790]
Pretest 156.33 1  156.33 165.56 <001 .688 [.581,.767]
Error 70.86 75 0.95

As shown in Table 4, after controlling for pretest scores, the group effect
was statistically significant for both posttest, F(1, 75) = 267.89, p <.001,
np*=.779, and retention, F(1, 75) = 189.44, p <.001, np?> =.716. The pre-
test covariate was also statistically significant for both posttest, F(1, 75) =
240.44, p < .001, np? = .762, and retention, F(1, 75) = 165.56, p < .001,
np* = .688.
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To further examine the direction and magnitude of the between-group dif-
ferences, adjusted means and pairwise comparisons for the posttest and
retention scores are presented in Table 5.

Table 5. Adjusted means and pairwise comparisons

Variable ~Group ﬁf’““ed SE  95% CI gli‘f’:e';ence SE  p g"he“'s

Posttest  Experimental 23.86  0.14 [23.57,24.15] 2995%  0.183 <001 328
Control 2086 015 [20.57,21.16]

Retention Experimental 22.83  0.16 [22.52,23.14] 2739% 0199 <001 2.76
Control 2009  0.16 [19.78,20.40]

Note. Covariates evaluated at pretest mean = 14.75. *p <.001.

As shown in Table 5, the adjusted posttest mean was higher in the experi-
mental group (M = 23.86) than in the control group (M = 20.86), with an
adjusted mean difference of 2.995 (p <.001). Similarly, the experimental
group had a higher adjusted retention mean (M = 22.83) than the control
group (M = 20.09), with an adjusted mean difference of 2.739 (p <.001).
These findings indicate that the between-group differences remained sta-
tistically significant after controlling for pretest scores.

The findings related to the third research question, “What are the views of
the experimental group participants on the process-genre-based writing
approach?” are presented in Figure 6.

Qualitative Findings
The codes and subcodes derived from the experimental group participants’

views on the process-genre-based writing approach are presented in Figure
6.
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Figure 6. Hierarchical code-subcode model for experimental group par-
ticipants

The codes and subcodes presented in Figure 6 indicate that the frequencies
of the prominent subcodes related to the process-genre-based writing ap-
proach were generally similar, whereas codes reflecting the outcomes of
the process-genre-based writing activities occurred more frequently. Fur-
thermore, the qualitative findings were consistent with the rubric criteria
for grammar, vocabulary, content, topic coherence, and text length. Over-
all, the qualitative findings, which largely aligned with the quantitative
results, were organized into four codes and 20 subcodes.

Code 1: Writing skills and process: The findings demonstrated that the
process-genre writing approach had a positive effect on writing skills and
the writing process of the students. The participant statements demon-
strated that after instruction using the process-genre writing approach, the
students began writing longer texts across different genres, improved the
content of their writing, wrote each paragraph more systematically, and

learned the stages of writing. Participants P, , . . stated the following:
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“These practices were beneficial for the development of textual content
and integrity. I write better now.” P,

“We learned how to write the introduction, development, and conclusion.
P

5
“Thanks to the writing course, I learned how to write by seeing. I admit I
used to write poorly at the previous levels, but now I write better. P,

“I could not write about content before, but after the writing course, I can
write harmonious paragraphs. P

“The activities allowed me to discover different writing genres and im-
proved my writing style.” P

10

Code 2: The affective aspect of writing: The qualitative study findings
demonstrated that the students believed they had reached a good writing
level after instruction with the process-genre writing approach; they wrote
creative texts, found the writing course fun, and reported increased writing

motivation. Participants P, , | stated the following:

“After the knowledge (I acquired) in the writing course, I think I am now
good at writing.”" P,

“The information I learned in the writing classes showed me my shortcom-
ings, and I felt better.”” P,

“I think I write more creatively now.” P,

Code 3: Vocabulary: The findings demonstrated that the students learned
the correct spelling of words, used vocabulary easily in sentences, learned
the different functions of suffixes, improved their vocabulary, and began
to use various functions of words after instruction using the process-gen-

re-based writing approach. Participants P, , . . ,stated the following:

“I learned the meaning of several words in the writing class.” P, ,

“I learned how to use the vocabulary in the writing class.” P,

“We learned a lot of words. There are several words in B2, and all of them
are important. We used this (vocabulary) when writing.” P,

Code 4: Grammar: The findings demonstrated that students' grammatical
errors decreased, they transferred their grammatical knowledge into prac-
tice, writing reinforced grammatical knowledge, knowledge was retained,
grammatical learning became functional, and feedback positively affected
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grammar instruction after instruction with the process-genre-based writing

approach. Participants P, , _ stated the following:

“The writing course activities were beneficial because [ made grammati-
cal mistakes before, but now I write well.” P,

“I used to make a lot of grammatical mistakes in the writing course, but
now these mistakes are reduced.” P,

“Feedback provided in the writing class improved my writing.” P,

“I learned the grammar rules well in the writing class. I no longer repeat
the rules to memorize them. P,

The rubric included dimensions for grammar, vocabulary, content, sub-
ject integrity, and text length. Qualitative findings also support quantita-
tive findings. Specifically, students’ reflections indicated improvements in
writing fluency and organization, which correspond to rubric-based gains
in text length and content development. Similarly, their enhanced lexical
repertoire and reduced grammatical errors supported the rubric’s vocab-
ulary and grammar criteria, while references to paragraph unity reflected
subject integrity. Notably, the convergence of qualitative narratives with
rubric-based quantitative outcomes strengthens the study's internal valid-
ity. It highlights the pedagogical impact of the process-genre-based ap-
proach in Turkish language education. This alignment demonstrates that
the process-genre approach not only fosters measurable linguistic out-
comes but also cultivates learner perceptions of growth across multiple
dimensions of writing competence.

Discussion

The study's findings indicate that the process-genre writing approach sig-
nificantly improved the writing skills of learners of Turkish as a foreign
language. Students in the experimental group outperformed those in the
control group in both the post-test and retention test. These results sug-
gest that the approach contributes not only to short-term achievement but
also to long-term retention of writing skills. The current study's findings
were consistent with those reported in several previous studies on the pro-
cess-genre-based writing approach (Ajmal, 2015; Arteaga-Lara, 2017;
Ghufron, 2016; Hazaea, 2023; Rahimi & Ong, 2023; Rahimi & Zhang,
2022; Zhang, 2018). Consistent with these studies, the present study's
findings demonstrated that process-genre-based writing activities posi-
tively affected students' writing skills and mediated certain improvements
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in those skills. These findings were consistent with the report by Ajmal
(2015), who demonstrated that the process-genre approach improved writ-
ing skills, and Gupitasari (2013), who reported that the process-genre ap-
proach improved writing proficiency in various genres. The present study
findings also supported the findings reported in recent experimental stud-
ies, which demonstrated that the process-genre approach somehow im-
proved the general writing performances of college students, improved
their writing self-efficacy in development of writing ideas, reinforcement
of the grammar rules, motivation, and reduced writing anxiety (improv-
ing affective skills), and positively reinforced their writing autonomy and
behavior (Alabere & Shapii, 2019; Bin-Hady et al., 2020; Truong, 2022).
The qualitative findings, consistent with the quantitative findings and the
current experimental research, also supported those reported in previous
studies. In the current study, the qualitative findings demonstrated that the
process-genre-based writing approach was effective for learning grammar
rules and vocabulary, increasing writing motivation, and producing varied
and creative texts within a genre. These findings were similar to those
of studies conducted with students and the process-genre-based writing
approach by Assaggaf (2016) and Eliwarti and Maarof (2017). Several
previous studies reported that the process-genre approach improved tex-
tual content, text integrity, vocabulary, and grammar (Agesta & Cahyono,
2017; Alabere & Shapii, 2019). In the current study, it was determined that
the process-genre-based writing approach ensured text integrity, acquisi-
tion of knowledge about the stages of writing, and retention and reinforce-
ment of grammatical knowledge.

The process-genre approach also positively affected the affective writing
skills (i.e., writing motivation, writing anxiety, writing belief) of the learn-
ers of Turkish as a foreign language. Since the students believed in the
improvement of their writing skills (e.g., that they had written more crea-
tive texts and that writing became more fun) and in their motivation (e.g.,
felt better about writing), they exhibited stronger beliefs about their writ-
ing skills after instruction with the process-genre-based writing approach.
These findings were similar to the previous reports in the literature that
confirmed the contributions of the process-genre-based writing approach
to writing motivation and reduction of writing anxiety (Abdullah, 2019;
Zhang, 2018). This demonstrates that the process-genre-based writing ap-
proach positively affected students' affective writing skills.
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Findings from several studies using the process-genre-based writing ap-
proach over the last two decades were consistent with the current study's
findings. For instance, according to Yan (2005), the process-genre approach
facilitated the integration of all aspects of writing, motivated students to
write, and prepared students to write both inside and outside the classroom.
Kim and Kim (2005) reported that the process-genre approach provided
opportunities to improve individual creativity and helped students fully
understand the characteristics of the genres. Several recent studies have
reported that the process-genre approach positively affected students' writ-
ing skills and made them more active in writing (Hazaea, 2023; Rahimi &
Zhang, 2022; Truong, 2022). Similarly, a study conducted by Xu (2016)
reported that the process-genre-based writing approach improved inde-
pendent writing skills, enabled students to develop unique writing models,
and had a positive effect on writing instructional strategies. Recent studies
demonstrated that the process-genre approach improved the overall writ-
ing performance of college students, strengthened writing self-efficacy in
the development of writing ideas, grammatical rules, and self-regulation,
and reinforced writing autonomy awareness and behavior (Bin-Hady, Nas-
ser & Al-Kadi, 2020; Truong, 2022). Furthermore, a recent study report-
ed that the process-genre-based approach yielded a moderately positive
correlation between comprehension and paragraph writing among foreign
language students, and that the writing approach supported foreign lan-
guage learners (Hazaea, 2023).

In a study investigating the impact of the process-genre-based writing ap-
proach on the academic writing skills of L2 learners, the approach was re-
ported to improve academic writing skills (Alabere & Shapii, 2019). Also,
several studies have concluded that the process-genre-based approach had
a significant effect on students' self-esteem and self-efficacy (Rusinov-
ci, 2015; Zhang, 2018). In the current study, it was concluded that the
process-genre approach played a key role in motivating foreign language
learners, reducing their anxiety, and improving their creative writing.
These findings were consistent with previous studies, which reported that
the process-genre-based writing approach could lead to positive attitudes
towards writing among L2 writers (Hazaea, 2023; Rahimi & Ong, 2023;
Rahimi & Zhang, 2022). The increase in writing motivation and the de-
crease in writing anxiety in the present study could be explained by the
instruction with the process-genre writing approach. These findings were
consistent with previous reports demonstrating a significant positive etfect
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of the process-genre-based writing approach on writing achievement (Ra-
himi & Zhang, 2022). The present study supported findings from several
studies on the significant contributions of various writing approaches and
methods to student engagement. These studies reported that adequate writ-
ing instruction could have a positive effect and could be improved with
interventions and the implementation of effective instructional approaches
(Rahimi & Ong, 2023; Rahimi & Zhang, 2022). Thus, this was also true
for the process-genre-based writing approach.

Another significant finding of the current study was the positive contri-
bution of the process-genre approach to students' awareness of creative/
independent writing and creative writing behavior. This finding was con-
sistent with previous reports (Arteaga-Lara, 2017; Abdel-Haq et al., 2020).
The process-genre-based writing approach significantly contributed to the
use of creative and independent writing strategies. It led to more active
students who did not rote-learn or imitate the text examples. It led to active
student participation in the classroom and improved their performance by
allowing them to notice their mistakes. Recent studies have reported that
the process-genre-based writing approach provides feedback, allows stu-
dents to see their mistakes (Peungcharoenkun & Waluyo, 2023), and helps
them interact with their peers (Rahimi & Zhang, 2022). Thus, the pro-
cess-genre-based writing approach contributes significantly to the writing
skills of foreign or second-language learners.

Conclusion

The findings of the study reveal that process-genre-based writing activi-
ties have a strong and meaningful impact on students' writing skills, with
both immediate and sustained effects over the five-week retention period.
The results of the multivariate analysis show that, when pretest scores are
controlled for as a covariate, the group variable creates a significant dif-
ference in the posttest and retention tests. The fact that the mean scores of
the experimental group on the posttest and retention test were significantly
higher than those of the control group indicates that this approach is effec-
tive in improving writing achievement. Additionally, the large partial eta-
squared values for the group effect at posttest (np? = .779) and retention
(mp? = .716) indicate substantial effects. The findings reveal that students
achieved significant improvements not only in their immediate learning
but also in learning retention.
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The qualitative interview findings supported the quantitative findings.
The qualitative experimental group findings demonstrated that the pro-
cess-genre-based writing approach was effective in improving students'
writing skills and processes, the affective aspect of writing, vocabulary,
and grammar.

The qualitative writing skills and the writing process findings included
starting to write longer texts, in different genres, improvements in the con-
tent, systematic paragraph writing, acquisition of knowledge on the writ-
ing stages, while the prominent affective findings included the belief that
they reached a good writing level, started to write creative texts, writing
became fun, and higher motivation. The prominent qualitative vocabulary
findings included learning correct spelling, employing the new words in
sentences, learning various functions of suffixes, and improved vocabulary
and understanding of word functions. The prominent grammatical findings
included practical use of grammar, a reduction in grammatical mistakes,
reinforcement and retention of grammatical rules, learning grammatical
functions, and the positive impact of feedback on learning grammar. It
was demonstrated that process-genre-based writing activities improved
the vocabulary, grammar, writing skills, and affective skills of learners of
Turkish as a foreign language who attended prep classes in Turkey.

Limitations and Recommendations for Future Research

Although the present study provides valuable insights into the effective-
ness of the process-genre approach to writing, it is subject to several limi-
tations. First, the analysis did not systematically address the potential influ-
ence of demographic variables such as gender, age, nationality, and cultural
background. Future research should therefore investigate these factors to
determine whether they moderate or mediate the instructional approach's
impact on writing performance. Second, the study was restricted to learn-
ers at the B2 proficiency level, which inevitably constrains the generaliz-
ability of the findings. Future research should extend the scope to learners
at other proficiency levels (Al, A2, B1, CI1, and C2) to provide a more
comprehensive understanding of how the process-genre approach operates
across different stages of language development. Third, the participants of
this study were university students learning Turkish as a foreign language
in Turkey. Testing the process-genre approach across different countries
and in the teaching of other foreign languages would provide valuable
evidence of its broader applicability and universality. Finally, the current
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study was limited to the university level; further investigations at the pri-
mary, secondary, and high school levels would enrich our understanding
of how the process-genre approach functions across different educational
stages and age groups. In addition, due to time constraints and conditions,
demographic data on the student department and the number of languages
the students spoke were not collected. Future studies could include these
demographics to investigate the impact of the process-genre-based writ-
ing approach on writing skills. Also, the current study addressed each text
genre for only one week due to a lack of time. Future studies could allocate
more time to each textual genre and could be conducted in various cities
and at different time periods.
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Genisletilmis Ozet
Yazma becerisi, yabanci dil 6gretiminde en karmasik dil becerilerinden bi-
ridir. Dinleme, konugma ve okuma becerilerinin ardindan gelisen yazma,;
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dil bilgisel bilginin yan1 sira biligsel siireglerin yonetilmesini, metinsel far-
kindaligin gelistirilmesini ve sosyokiiltiirel baglamin dikkate alinmasin
gerektirmektedir. Dolayistyla yabanci dil 6grenenler, hedef dilde yeterli
diizeyde dil bilgisi bilgisine sahip olsalar bile tutarli ve amaca uygun me-
tinler yazmada zorlanabilirler. Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretimi ala-
ninda gergeklestirilen arastirmalar da 6grencilerin 6zellikle yazili anlatim
becerilerinde 6nemli sorunlar yasadiklarini géstermektedir. Tiirkiye’de ve
farkli tilkelerde yiiriitiilen arastirmalar; Tiirk¢e 6grenenlerin metin planla-
ma, igerik gelistirme, sdzciik kullanima, dil bilgisi kurallarini uygulama ve
metin biitlinliigii olusturma gibi alanlarda ¢esitli gii¢liiklerle karsilastikla-
rin1 gostermektedir.

Son yillarda yabanci dil 6gretiminde siire¢ temelli ve tiir temelli yazma
yaklagimlariin giiclii yonlerini bir araya getiren siire¢-tiir temelli yazma
yaklagimi dikkat ¢ekmektedir. Bu yaklasim; yazmanin bir iirlin olmadigi-
n1 ayn1 zamanda planlama, taslak olusturma, gézden gecirme ve yeniden
diizenleme gibi asamalardan olusan bir siire¢ oldugunu gostermektedir.
Uluslararasi alan yazininda siire¢-tiir yaklasiminin yazma basarisini, yaz-
ma Ozyeterligini ve yazma motivasyonunu artirdigina iliskin ¢ok sayida
aragtirma bulunmasina ragmen Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi ala-
ninda bu yaklasimin etkisini inceleyen ¢alismalarin olduk¢a sinirlidir.

Bu arastirmanin amaci, siirec-tiir temelli yazma yaklagimimin Tiirkceyi
yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin yazma becerileri iizerindeki et-
kisini belirlemek ve 6grencilerin bu yaklasima iligkin goriislerini ortaya
koymaktir. Arastirmada, karma yontem desenlerinden agiklayici sirali de-
sen kullanilmistir. Aragtirmanin ilk asamasinda, nicel veriler toplanmis ve
analiz edilmis; ikinci agamada ise nicel bulgularin daha ayrintili agiklana-
bilmesi amaciyla nitel verilerden yararlanilmistir. Nicel boyutta 6n test-
son test kontrol gruplu deneysel desen benimsenmistir. Nitel boyutta ise
durum ¢aligmasi yaklasimi tercih edilmistir.

Arastirmaya baslangicta Nisantas1 Universitesi Tiirkge Ogretim Merkezin-
de (TOMER) 6grenim goren B2 diizeyinde 80 uluslararasi grenci dahil
edilmis; katilimcilar deney (n = 40) ve kontrol (n = 40) gruplarina atanmis-
tir. Kontrol grubundaki iki katilimcinin analizlerden ¢ikarilmasinin ardin-
dan nihai analiz 6rneklemi 78 katilimcidan (deney, n = 40; kontrol, n = 38)
olusmustur. Katilimeilar; iran, Misir, Sudan, Rusya, Kazakistan, Liibnan
ve Cad gibi farkli tilkelerden gelen 6grencilerden olugsmaktadir.
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Aragtirmada nicel veri toplama araci olarak Yabanci Dil Olarak Tiirkge
Yazma Becerisi Degerlendirme Rubrigi kullanilmistir. Rubrik; dil bilgisi,
sozciik bilgisi, icerik, konu biitiinliigii ve metin uzunlugu boyutlarindan
olusmaktadir. Nitel veriler ise deney grubundaki 6grencilerle gergeklesti-
rilen yar1 yapilandirilmis gortismeler araciligiyla elde edilmistir.

Deney grubuna dokuz hafta boyunca siire¢-tiir temelli yazma etkinlikleri
uygulanmistir. Uygulama kapsaminda giinliik, ani, hikaye, deneme, mek-
tup, gezi yazisi, elestiri yazisi, haber metni ve makale gibi farkh tiirler-
de yazma c¢aligmalar1 gergeklestirilmistir. Ogrenciler; her tiiriin yapisal
ozelliklerini 6grenmis, is birlikli yazma etkinliklerine katilmis, akran geri
bildirimlerinden yararlanmis ve bagimsiz yazma uygulamalar1 yapmaistir.
Kontrol grubunda ise mevcut ders kitabindaki yazma etkinlikleri stirdiiriil-
mistiir. Uygulama sonunda son test ve yaklasik bes hafta sonra kaliciligt
belirlemek amaciyla izleme testi uygulanmaistir.

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark bu-
lunmamustir. Bu durum, uygulama 6ncesinde iki grubun yazma becerileri
acisindan benzer 6zelliklere sahip oldugunu gostermektedir. Ancak uygu-
lama sonrasinda elde edilen son test puanlar1 incelendiginde deney grubu
lehine anlaml bir farklilik ortaya ¢ikmustir. Ayrica izleme testi sonuglari
da deney grubunun basarisinin devam ettigini gostermistir. Bulgular, sii-
rec-tiir temelli yazma yaklasiminin 6grenilen bilgilerin kaliciligina da kat-
kida bulundugunu ortaya koymaktadir.

Nitel bulgular; yazma becerisi ve yazma siireci, yazmanin duyussal boyutu,
sOzciik bilgisi ve dil bilgisi olmak iizere dort temel tema altinda toplanmis-
tir. Ogrenciler, siire¢-tiir yaklasiminin metin planlama, paragraf olusturma,
girig-gelisme-sonug diizeni kurma ve farkl tiirlerde yazma becerilerini
gelistirdigini belirtmislerdir. Ayrica daha uzun ve daha biitlinliiklii metin-
ler yazabildiklerini ifade etmislerdir. Duyussal boyutta 6grenciler yazma
konusunda kendilerine daha fazla giivendiklerini, yazma derslerini daha
eglenceli bulduklarini ve yazmaya yonelik motivasyonlarinin arttigini dile
getirmislerdir. Sozciik bilgisi temasinda 6grenciler yeni sézciikler 6gren-
diklerini, bu sozciikleri farkli baglamlarda kullanabildiklerini ve kelime
dagarciklarmin gelistigini belirtmislerdir. Dil bilgisi temasinda ise yazma
etkinlikleri sayesinde dil bilgisi hatalarinin azaldigini, kurallar1 daha ka-
lic1 bigimde 6grendiklerini ve 6gretmen geri bildirimlerinin gelisimlerine
onemli katki sagladigini ifade etmiglerdir.
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Sonuglar, stirec-tiir temelli yazma yaklagiminin Tiirk¢eyi yabanci dil ola-
rak 6grenen 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmede etkili bir yontem
oldugunu gostermektedir. Bu yaklagimin 6grencilerin metin olusturma
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Kitap Tamitimi

Yerli Sezdirime Ilk Bakis: Sezdirim ve Tiirkcede Sezdirim
Bildiren Edimbilimsel Yapilar

Halis Emre ATASLI!

Oz

Tiirkcede anlambilimsel/edimbilimsel ¢alismalar giinden giine artmaya
baslamaktadir. Bugiine dek yapilan ¢alismalarin eksikliginden dogan so-
nuglar neticesinde, Tiirk¢ede anlambilimsel terimlerin tespiti konusunda
belirsizlikler bulunmaktadir. Bu ¢alismada Vural Akboga’nin Tiirk¢edeki
sezdirim g¢alismalarindaki daginikligi diizenlemek amaciyla olusturdugu
“Sezdirim ve Tiirk¢ede Sezdirim Bildiren Edimbilimsel Yapilar” adl1 eseri
incelenmektedir. Bu dogrultuda ¢aligmanin ana basliklar1 incelenerek bo-
liimler hakkinda bilgiler verilmektedir. Genel olarak sezdirim teriminin
literatiirdeki yerinin belirlenmesiyle birlikte sinirlarin ¢izildigi ve Ak-
boga’nin olusturdugu yontem sonucunda terimin belirsizliklerinin ortadan
kaldirildig1 belirtilmektedir. Akboga, ortaya koydugu yontemle Tiirkceye
bir sezdirim siniflandirmasi kazandirmakta ve Tiirkgeye 6zgii bir sezdirim
terimini de literatiire sunmaktadir. Calismanin en ayirt edici yanlarindan
biri de daha 6nce karsilastirilmast yapilmamis olan sezdirim ve kastedim
ile s0z sanatlar1 arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 ortaya koymasidir.

Anahtar kelimeler: Yeni bir sezdirim yaklasimi, edimbilim, Tiirk¢enin sez-
dirimi.

! Yiiksek Lisans Ogrencisi, Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisti, Tiirk Dili ve
Edebiyat1 Ana Bilim Dali, hlsemre55@gmail.com, ORCID: 0009-0001-8193-0554
Doi: 10.17932/IAU.TOMER.2016.019/tomer_v011i20016
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A First Look at Domestic Implicature: Implicature and
Pragmatic Structures Indicating Implicature in Turkish

Abstract

The field of Turkish semantics and pragmatics has recently witnessed a
steady proliferation of scholarly interest. Nevertheless, the fragmented na-
ture of previous research has led to persistent ambiguities concerning the
identification and categorization of semantic terminology. This paper eval-
uates Vural Akboga’s study, titled ‘Implicature and Pragmatic Structures
Indicating Implicature in Turkish, which seeks to address the lack of co-
hesion in Turkish implicature studies. By dissecting the primary chapters
of Akboga’s work, this study provides a comprehensive overview of its
structural and theoretical contributions. It is argued that Akboga not only
delineates the conceptual boundaries of “implicature” but also resolves
long-standing terminological uncertainties through a rigorous methodo-
logical framework. Furthermore, the work introduces a novel classifica-
tion system and a domain-specific term tailored to the Turkish linguistic
context. A particularly salient feature of Akboga’s research is its original
analysis of the intersections and divergences between implicature, inten-
tionality, and rhetorical figures. This nexus has hitherto remained largely
unexplored in literature.

Keywords: A new implicature approach, Pragmatics, Implicature in Turk-
ish.
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Giris

Bu kitap; Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi Sosyal Bilimler Enstitii-
sii Turk Dili ve Edebiyati Boliimiinde Dog. Dr. Erkan Hirik danismanligin-
da Vural Akboga tarafindan tamamlanmis olan, “Tiirk¢ede Sezdirim” adli
doktora tezi olarak kabul edilen ¢alismanin diizeltmeler yapilarak kitaba
dontstiirtilmiis halidir. Tanitimi yapilacak olan kitap, 2023’iin Aralik ayin-
da Gazi Kitabevi tarafindan 207 sayfa olarak yayimlanmistir.

Akboga, calismasinin “Ozet” ve “Giris” boliimlerinde ifade ettigi iizere bu
calismay1 “Tiirk¢edeki sezdirim ¢aligmalarinda gzlemledigi kuramsal be-
lirsizlik, eksiklik ve dagmikligi gidermek™ amaciyla kaleme almistir. Ak-
boga, “sezdirim” teriminin farkli caligmalarda farkli anlamlarda kullanil-
digin1 ve bu durumun kavramsal bir kargasaya yol agtiini tespit etmistir.
Bu nedenle ¢alismanin temel amaci; “sinirlar1 belirli bir sezdirim tanimi ve
siniflandirmasini olusturmak™ ve gelecekteki ¢alismalar i¢in temel olustu-
racak bir veri kaynagi hazirlamaktir.

Bu kitap; “Giris” ve “Sonug¢” boliimleri disinda “Sezdirim Literatiirii ve
Degerlendirmesi”, “Sezdirim ve Ilgili Anlambilimsel/Edimbilimsel Kav-
ramlar” ve “Tiirkcede Sezdirim Tiirleri ve Orneklerin incelenmesi” bas-
liklariyla {i¢ ana boliimden olusmaktadir.

Kitabin birinci boliimil, “Sezdirim Literatiirii ve Degerlendirmesi” basligi-
n1 tasgimaktadir. Bu boliim, bildirisim sirasinda meydana gelen sezdirim te-
riminin nasil ortaya ¢iktigini belirleyebilmek agisindan ¢alismanin 6nemli
bir kismini olusturmaktadir. Sezdirim kavrami, bunu ortaya atan Grice’n
ilkelerine bagl kalinarak 6rneklerle agiklanmistir. Grice’in goriisleri lizeri-
ne gelisen sezdirim kavramina yonelik farkli goriislere, ortak noktalara ve
belirsizliklere deginilmistir. Ayrica ihlal sebepleri de gerekceleriyle aktari-
larak aradaki farklar, 6rnekler tizerinden somut bir bi¢imde ortaya konul-
mustur. Boliim boyunca farkli sezdirim tiirleri 6zellikleriyle agiklanarak
bunlarin arasindaki farkliliklar belirtilmistir. Boliim icerisinde hem ulusal
hem de uluslararas: arastirmacilarin sezdirim hakkindaki gortislerine yer
verilerek karsilastirmali incelemeler yapilmaktadir. Yapilan bu inceleme,
sezdirim kavraminin yeri hakkindaki farkli sonuglarin da olugsmasini sag-
lamaktadir. Akboga, calismasinda bu belirsizligi de yansitarak sezdirim
hakkinda farkli goriisleri destekleyen arastirmacilarin siniflandirmalarini
ornekler lizerinden agiklamistir. Siniflandirmalarin ¢cogunlukla Grice’in
ilkeleri tizerine insa edilmis olmasi ve bunun tekrarli olarak belirtilmesi,
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¢ikis noktasinin unutulmamasina yardimci olmaktadir. Sezdirim terimine
yonelik bakis agilarinin gesitliligine yer verilmesi, kuramsal perspektifle-
rin belirlenmesinde biiylik 6nem tagimaktadir.

Kitabin ikinci boliimii, “Sezdirim ve Ilgili Anlambilimsel/Edimbilimsel
Kavramlar” basligin1 tasimaktadir. Bu bdliimde birinci boliim itibariyla
elde edilen veriler dogrultusunda yontem/¢ikt1, niyet katmani, kapsam ve
hesaplanabilirlik olarak dort Slgiit belirlenmistir. Bu dort 6lgiit, ornekler
beraberinde karsilastirmali olarak incelenmis ve dlgiitler arasindaki fark-
lar tespit edilmistir. Bu 6lg¢iitlerin sinirlarinin belirlenmesi sonucunda sez-
dirim teriminin de sinirlart olugturulmaya baglanmistir. Boylece sezdiri-
min benzer edimbilimsel/anlambilimsel terimlerden ayirt edilebilmesinde
kullanilacak bir yontem olusturulmustur. Ardindan sezdirimle paralel ve
benzer ozellikler gosteren ¢ikarim, dnvarsayim, gerektirim ve kiplik te-
rimleri karsilastirmali olarak incelenmistir. Karsilagtirmalar sonucunda
sezdirimin diger edimbilimsel/anlambilimsel terimlerden farkli 6zellikle-
re sahip oldugu tespit edilmistir. Sezdirim teriminin diger edimbilimsel/
anlambilimsel terimlerden farkli yonlerinin tespit edilmesi, bu yontemin
bir kriter olarak kullanilabilecegini ortaya koymustur. Bu bdliimde elde
edilen en yenilik¢i tespit ise “kastedim” ve “sezdirim” terimlerinin fark-
It katmanlarda incelenmesi gerektigidir. Bu ayrimin yapilmasi, Grice’in
simiflandirmasina aykirt bir durumun olugmasini saglamaktadir. Grice’in
siniflandirmasinda “uzlasimsal sezdirim” ve “genellestirilmis sezdirim”
olarak belirtilen yapilar, kastedim teriminin kapsam alan1 icerisinde yer
almaktadir. Ancak Akboga, ¢alismasinda bu yapilarin sinirlarinin daha net
olmasi ve ayri bir diisiince iletmedigi sonucuna ulasmaktadir. Bunun so-
nucunda “uzlasimsal sezdirim” ve “genellestirilmis sezdirim” yapilarinin
sezdirim teriminin kapsam alan1 diginda tutulmasi gerektigini belirtmekte-
dir. Aynt zamanda bu yapilarin sezdirim teriminin siniflandirilmasinda yer
almamasi gerektigini de belirtmektedir.

Ikinci boliimiin diger bir hedefi, Dogu’daki dil calismalarinda sezdirimi
karsilayan terimlerin sorgulanmasidir. On dokuzuncu ylizyilla birlikte yeni
bakis a¢ilarinin olusmasinin mecaz adi altindaki s6z sanatlarini biiytik 61-
clide etkilemedigi sonucuna ulasilmistir. Bu dogrultuda “belagat” calis-
malarmin incelenmesi sonucunda beyan boliimiiniin sezdirim ile kesise-
bilecek bir potansiyele sahip oldugu tespit edilmistir. Boylece ¢alismanin
amacina sadik kalinarak s6z sanatlariin giizellik ve etkileyicilik etkisi goz
ardi1 edilmis, bildirisim sirasinda meydana gelen arka plana ve baglama
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odaklanilmistir. Boylece baglamsal unsurlarin etkisiyle olusan mecazlar,
karsilastirmali olarak incelenmistir. Karsilastirmali incelemeler sonucun-
da agik istiare, baz1 maklub tesbih, telvih ve tariz 6rneklerinin sezdirim
teriminin kapsam alani igerisinde yer alabilecek potansiyele sahip oldu-
gu belirlenmistir. Mecaz-1 miirsel, kapali istiare, temsili istiare, mufassal
tesbih, muhtasar/mecmiil tesbih, miiekked tesbih, belig tesbih, hazir kina-
ye, remiz, ima ve tevriye sanatlariin ise kastedim teriminin kapsam alani
ierisinde incelenmesi gerektigi sonucuna ulagilmustir. Ikinci béliimiin ge-
nelinde yapilan karsilastirmali incelemeler, sezdirim teriminin sinirlarinin
cizilebilmesine 6nemli katkilar saglamistir.

Ikinci boliimiin sonunda yer alan sezdirim ve kastedim ile s6z sanatlari-
nin karsilastirilmasi, ¢calismanin ayirt edici bir 6zelligini yansitmaktadir.
Bunun sebebi, literatiir taramalarinda s6z konusu karsilastirmayla ile daha
once karsilasilmamasidir. Akboga, bu karsilastirmalar sonucunda elde et-
tigi farkli bulgular da ¢alismasinda belirtmektedir. Boylece her mecaz
ornegin sezdirim ve kastedim olarak degerlendirilebilecegi sonucuna ulas-
maktadir. Ancak her sezdirim ve kastedim 6rneklerinin ise mecaz olarak
degerlendirilemeyecegi sonucuna da ulagsmaktadir.

Kitabin {i¢iincii boliimii, “Tiirkcede Sezdirim Tiirleri ve Orneklerin Ince-
lenmesi” baslhigini tasimaktadir. Bu bdliimde, Tiirkge lizerine yapilan ¢a-
lismalarda tespit edilen yetersizlikler ve eksikler sonucunda yeni bir si-
niflandirma denemesi yapilmistir. Bu siniflandirma, sezdirimleri “anlatisal
sezdirimler” ve “edimsel sezdirimler” olarak ikiye ayirmaktadir. Anlati-
sal sezdirimler farkli bir kuramsal ¢ergeve gerektirdiginden bu caligmada
edimsel sezdirimler {izerine odaklanildigina vurgu yapilmaktadir. Boylece
calismada edimsel sezdirimler i¢in dort ana kritere dayali Tiirk¢ede sezdi-
rim bildiren yapilar1 kapsayan bir siniflandirma 6nerisi sunulmustur. Ya-
pilan siniflandirma, Tiirkiye Tiirk¢esinden derlenmis ornekler tizerinden
tahlil edilerek Tiirk¢enin s6z varligina uygun bir ¢gerceve olusturmaktadir.
Sonug olarak Akboga’nin “Sezdirim ve Tiirk¢ede Sezdirim Bildiren Edim-
bilimsel Yapilar” adli ¢calismasinin en onemli katkilari; gelistirdigi dort
o6l¢iitli yontem ile Tiirkceye 6zgiir bir “sezdirim” terimini sunmasi, sezdi-
rimin benzer terimlerden ayristirilmasi ve bunlarla birlikte yeni bir sinif-
landirma sistemi sunmasidir. En dikkate deger noktalardan biri de sezdi-
rim ile kastedim terimlerinin s6z sanatlariyla karsilagtirilmasinin literatiire
kazandirilmis olmasidir.
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Cikar Catismasi ve Etik Beyami

Bu calismada ¢ikar catismasina yol agacak herhangi bir husus bulunma-
digin1 ve arastirmanin tiim siireglerinde etik kurallara ve bilimsel ilkelere
tam olarak uyuldugunu beyan ederim.

Etik Kurul izni
Calisma, etik kurul onay1 gerektirmemektedir.

Yazar Katki Oram
Calisma tek yazarhdir ve yazar ¢alismanin son halinin okundugunu ve
onaylandigini beyan etmektedirler.

Finansman
Bu arastirma i¢in herhangi bir fon alinmamustir.

Yapay Zeka Kullanim
Bu aragtirmanin yaziminda yapay zeka kullanilmamastir.

Kaynakc¢a
Akboga, V. (2023). Sezdirim ve Tiirk¢ede sezdirim bildiren edimbilimsel
vapilar. Gazi Kitabevi.
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Yazar Kilavuzu

Asagida belirtilen yayin ilkeleri ve yazim kurallarina uygun olarak
hazirlanmig, yazilar, “makale sunum formu” ile birlikte e-posta yoluyla
asagidaki adreslere gonderilebilir.

Cevirisi yapilmig, makalelerin degerlendirmeye alinabilmesi i¢in 6zgiin
metinlerin ve makale sahibinden (asil yazar veya hak sahibi yayinevi) izin
yazilarinin da génderilmesi zorunludur.

On inceleme ve hakem degerlendirmesi dogrultusunda gelistirilmek
ve/veya diizeltilmek iizere yazarlarina geri gonderilen yazilar, gerekli
diizeltmeler yapilarak en geg, bir ay i¢inde tekrar dergiye ulastirilir.

Yapilan 6n incelemede yazim kurallarinauyulmadigi tespit edilen makaleler
diizeltilmesi i¢in yazarina iade edilir ve yayim programina alinmaz.

Yayin ilkeleri

Aydin Tomer Dil Dergisi, tiim bilim insanlarinin, Tiirk¢enin yabanci dil
olarak Ogretilmesi alaninda dogrudan ya da dolayl ilgisi olan bilimsel
calismalarini ilgili ¢evrelere duyurmak amaciyla yilda iki say1 ve basilt
olarak yayimlanan ulusal hakemli bir dergidir.

Dergiye gonderilecek yazilarda Oncelikle alanma katki saglayan 6zgiin
nitelikte bir ‘aragtirma makale’ veya daha 6nce yayimlanmis ¢aligmalari
degerlendiren, bu konuda yeni ve dikkate deger goriisler ortaya koyan bir
‘derleme makale’ olmasi sart1 aranir. Ayrica, ilgili alanlarda yayimlanan
bilimsel kitaplara ait makale formatindaki degerlendirme yazilar1 ile kitap
elestirileri de derginin yayin kapsami i¢indedir.

Yayimn kurulunun karari ile alaninda katkist oldugu diisliniilen yabanci
dilden 6zgiin makalelerin Ingilizce veya Tiirkge cevirilerine de derginin
licte birini gegmemek kaydi ile yer verilebilir. Ceviri makalelerin
yayimlanabilmesi i¢in ¢eviri metin ile birlikte 6zgilin makalenin yazarindan
ya da hak sahibinden alinacak izin yazisinin da génderilmesi zorunludur.

Makalelerin dergide yayimlanabilmesi i¢in, daha Once bir baska yerde
yayimlanmamis veya yayimlanmak {izere kabul edilmemis olmas1 gerekir.
Bilimsel bir toplantida sunulmus ancak basilmamis bildirilerden iiretilmis
makaleler, bu durum dipnotta agik¢a belirtilmek kosuluyla kabul edilebilir.



Makalelerin Degerlendirilmesi ve Yayin Siireci

Yayin i¢in gonderilen makalelerin degerlendirilmesinde bilimsel nitelik en
onemli Slgiittiir. Dergiye gonderilen tiim makaleler, Yayin Kurulu’nca dergi
yayin ilkelerine uygunluk ve nitelik bakimdan degerlendirilir. Yayin kurulu,
gonderilen bir makaleyi yayimlayip yayimlamama ve gerekli gordigi
durumlarda makale lizerinde diizeltmeler yapma hakkina sahiptir. Yapilan
On inceleme sonucunda yayina uygun bulunmayan makale, degerlendirme
stirecine alinmayarak yazarina bilgi verilir. Eksiklikleri varsa diizeltilmesi
ve tekrar gonderilmesi i¢in yazarina iade edilir. Yayma uygun bulunan
makale, degerlendirilmek {izere ilgili alandaki iic hakeme gonderilir.
Hakemler, gonderilen makaleleri yontem, icerik ve 6zgiinlikk acisindan
inceleyerek yayina uygun olup olmadigina karar verirler. Belirlenen siire
icinde gelen hakem raporlar1 géz Oniinde bulundurularak, makalenin
yaymlanip yayinlanmamasina karar yetkisi yayin kurulundadir. Makaleler,
Yayin Kurulu tarafindan uygun goriilen bir sayida yayimlanmak iizere
programa alinir ve yazari bilgilendirilir. Hakemlerin isimleri gizli tutulur
ve raporlar bes yil siire ile saklanir. Makalenin yayimlanmasinin ardindan
bir ay i¢inde yazarina makalenin yer aldig1 sayidan 3 adet gonderilir.

Degerlendirme siirecinden gegerek yayimlanmasi kabul edilen yazilarin
telif hakki Istanbul Aydin Universitesi'ne devredilmis sayilir. Bu
nedenle yazilarla birlikte yaym haklarmin dergiye devredildigine iliskin
bir s6zlesmenin bulundugu “makale sunum formu”nun da doldurulup
gonderilmesi gerekmektedir.

Dergide yayimlanan yazilardaki goriislerin ve gevirilerin bilimsel, etik
ve yasal sorumluluklar1 yazarlarina aittir. Yaz1 ve fotograflardan, kaynak
gosterilerek alint1 yapilabilir. Ancak, yayimlanan yazilar dergi yonetiminin
yazili izni olmaksizin bagka bir yerde (basili olarak ya da internet
ortaminda) yeniden yayimlanamaz. Yazar, yazisinin/makalesinin mevcut
dergide yayimlandiginmi1 belirtmek kaydi ile tiimiinii ya da bir boliimiini
kendi amaglar i¢in ¢ogaltma hakkina sahiptir.

Dergiye yazi1 gonderen tiim yazarlar bu ilkeleri kabul etmis sayilir.

Yayin Dili
Derginin yayin dili Tiirkiye Tiirkgesi veya Ingilizce’dir.



Yazim Kurallari

I. Ana Bashk

Icerikle uyumlu, onu en iyi ifade eden bir baslik olmali ve koyu harflerle
yazilmalidir. Makalenin baslig1 sozciiklerin ilk harfi biiyiik olacak bigimde
yazilmali ve en fazla 10-12 s6zciik arasinda olmalidir.

I1. Yazar ad(lar)1 ve adres(ler)i

Yazar(lar)in ad(lar)1 ve soyad(lar)i1 koyu, adresler ise egik harflerle
yazilmali; yazar(lar)in varsa gorev yaptigi kurum(lar), haberlesme ve
e-posta adres(ler)i ilk sayfada dipnot ile belirtilmelidir.

1. Oz

Makalenin basinda, konuyu kisa ve 6z bicimde ifade eden ve en az
100, en fazla 150 sdzciikten olusan Tiirkce ve Ingilizce “6z” (abstract)
bulunmalidir. Oz iginde, yararlanilan kaynaklara, sekil ve g¢izelge
numaralarma deginilmemeli; dipnot kullanilmamalidir. Tiirk¢e ve Ingilizce
Ozlerin altinda bir satir bosluk birakilarak, en az 3, en ¢ok 5 sdzciikten
olusan anahtar sozciikler (keywords) verilmelidir. Yazilan Ingilizce 6ziin
(abstract) iizerinde makalenin Ingilizce baslig1 da verilmelidir.

Iv. Ana Metin

A4 sayfa boyutunda (29.7x21 cm.), MS Word programi, Times New
Roman yazi karakteri ile, 12 punto ve 1.5 satir araligiyla yazilmahdir.
Sayfa kenarlarinda iist 3 cm., alt 3 cm., sol 3 cm., sag 3 cm. bosluk
birakilmali ve sayfalar numaralandirilmalidir. Yazilar 6zet, abstract, sekil
ve tablo yazilar1 da dahil 6.000 (altibin) sozciigli gegmemelidir. Metin
icinde vurgulanmasi gereken kisimlar, koyu degil egik harflerle ya da tek
tirnak i¢inde yazilmalidir. Metinde tirnak isareti + egik harfler gibi ¢ifte
vurgulamalara asla yer verilmemelidir.

V. Boliim Bashklar:

Makalede, diizenli bir bilgi aktarimi saglamak {izere ara ve alt basliklar
kullanilabilir. Makaledeki tiim ara (normal) ve alt basliklar (yatik) 12
punto ile sdzciiklerin yalmz ilk harfleri biiyiik, koyu karakterde yazilmali;
alt basliklarin sonunda iki nokta {ist iiste konulmamali ve bir satir sonra
devam edilmelidir.



VI.  Tablolar ve Sekiller

Tablolarin numarast ve basligt bulunmali, siyah-beyaz baskiya
uygun hazirlanmalidir. Tablo ve sekiller ayr1 ayr1 sira sayisi verilerek
numaralandirilmalidir. Tablo ¢iziminde dikey ¢izgiler kullanilmamalidir.
Yatay cizgiler ise yalnizca tablo i¢indeki alt basliklar1 birbirinden ayirmak
icin kullanilmalidir. Tablo numaras: iiste,ortali olarak egik (bold); tablo
adi ise, 11k sdzciigiin ilk harfi biiyiik olmak iizere dik yazilmalidir. Tablolar
metin i¢inde bulunmasi gereken yerlerde olmalidir.

\ Ornek: Tablo 1: Farkli yaklagimlarin karsilastirmali analizi

Sekil numaralar1 ve adlar1 seklin hemen altina ortal1 sekilde yazilmalidir.
Sekil numarasi egik yazilmali, nokta ile bitmeli, hemen ardindan sadece
ilk harf biiylik olmak tizere sekil ad1 dik yazilmalidir.

VII. Gorseller

Yazi igerisinde resim, fotograf ya da 6zel ¢izimler varsa bu belgeler kisa
kenar1 10 cm olacak sekilde 300 ppi’da (300 pixels per inch kalitesinde)
taranmali, JPEG formatinda kaydedilmeli, ayrica metin i¢inde kullanilan
tiim gorsel gerecler makaleye ek olarak JPEG formatiyla gonderilmelidir.
Internetten indirilen gorsellerin de 10 ¢cm-300 ppi kurallarma uygun
olmas1 gerekmektedir. Gorsellerin adlandirmalarinda, sekil ve
cizelgelerdeki kurallara uyulmalidir. Dergi yayimn kurulu, teknik olarak
problemli ya da diisiik kaliteli resim dosyalarini yeniden talep edebilir
ya da makaleden tlimiiyle ¢ikartabilir. Kaynak olarak kullanilacak
goriintiilerin kalitesinden ve yayimlanip yayimlanmamasindan yazar(lar)
sorumludur.

Resim ve fotograflar siyah beyaz baskiya uygun hazirlanmalidir. Gorsel
numaralari ve adlar1 gorsellerin hemen altina ortali sekilde, dik yazilmalidir.
Gorsel tipi ve numarasi egik yazilmali (Resim 1.; Sekil 1.), iki nokta ile
bitmeli, hemen yanindan sadece ilk harf biiyiik olmak iizere gorsel ad1 dik
(normal) yaz1 karakteri ile yazilmalidir.

\ Ornek: Resim 10. Wassily Kandinsky, ‘Kompozisyon’ (Anna-Carola
Krausse, 2005: 91).



Sekil, cizelge ve resimlerin kullanildig: sayfa sayis1 10°u gegmemeli, isgal
ettikleri alan yazinin ligte birini agsmamalidir. Teknik imkéna sahip yazarlar,
sekil, ¢izelge ve resimleri aynen basilabilecek nitelikte olmak sart1 ile
metin i¢indeki yerlerine yerlestirebilirler. Bu imkana sahip olmayanlar,
bunlar i¢in metin i¢inde ayn1 boyutta bosluk birakarak igine sekil, ¢izelge
veya resim numaralarini yazabilirler.

VIII. Dipnotlar

Dipnot kaynak gostermek i¢in kullanilmamali, dipnot kullanimina yalnizca
aciklayict ek bilgileri i¢in bagvurulmali ve otomatik numaralandirma
yoluna gidilmelidir.

IX.  Alnti ve Gondermeler/Atiflar

Yazar dogrudan ya da dolayli olarak yaptigi tiim alintilara asagidaki
orneklere gore gondermede bulunmalidir. Burada belirtilmeyen durumlarda
APA 6 formati kullanilmalidir. Dogrudan alintilar tirnak i¢inde verilmeli
ve egik yazilmalidir.

Gondermeler i¢in asla dipnot kullanilmamalidir. Tiim gondermeler
parantez i¢inde ve asagidaki bigimde yazilmalidir.



— Tek yazarli calismaya yonelik genel gondermelerde; (Carter, 2004).

— Tekyazarlicalismaninalintiyapilanbelirlibiryerine gondermelerde;
(Bendix, 1997: 17).

— Iki yazarli ¢aligmalara gondermelerde; (Hacibekiroglu ve Siirmel,
1994: 101).
— Ikiden fazla yazarl yayinlarda, metin iginde sadece ilk yazarm

soyadi ve ‘vd.” yazilmalidir; (Akalin vd., 1994: 11).

— Kaynakca kisminda ise, birden fazla yazarli yayinlarin diger
yazarlar1 da belirtilmelidir.

— Metin i¢inde, gdnderme yapilan yazarin adi veriliyorsa, kaynagin
sadece yayin tarihi yazilmalidir: Gazimihal (1991: 6), bu konuda “........
“nu belirtir.

— Yayim tarihi olmayan yapitlarda ve yazmalarda yalnizca yazarlarin
adi; (Hobsbawm)

— Yazari belirtilmeyen ansiklopedi vb. yapitlarda ise kaynagin ismi,
varsa cilt ve sayfa numarasi yazilmalidir: (Meydan Larousse 6, 1994: 18)

— Ikinci kaynaktan yapilan alintilar da asagidaki gibi yazilmali ve
kaynaklarda belirtilmelidir: Lepecki’nin de ifade ettigi gibi “......... ” (Akt.
Korkmaz 2004: 176).

X. Kaynak¢a

Metnin sonunda, yazarlarin soyadina gore alfabetik olarak asagidaki
orneklerde gosterildigi gibi yazilmalidir. Kaynaklar, bir yazarin birden fazla
yayini olmasi halinde, yayimlanis tarihine gore siralanmali; bir yazara ait
ayni1 yilda basilmis yayinlar ise (2004a, 2004b) seklinde gosterilmelidir:

Kitaplar
\ Karadag, O. (2013). Kelime égretimi. Ankara: Pegem Akademi.

\ Giines, F. (2007). Ses temelli ciimle yontemi ve zihinsel yapilandirma.
Ankara: Nobel Yayinlari.



Makaleler
\ Erdem, I. (2009). Yabancilara Tiirk¢e 6gretimiyle ilgili bir kaynakca
denemesi. Turkish Studies, 4(3), 888-937.

\ Biiyiikikiz, K. K. ve Hasirci, S. (2013). Yabanci dil olarak Tiirkgenin
Ogretiminde sozciikk 6gretimi iizerine bir degerlendirme. Mustafa Kemal
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 10(21), 145-155.

Kitap ici boliimler
\ Kan, A. (2016). Olgmenin temel kavramlari. H. Atilgan (Ed.), Egitimde
Ol¢me ve Degerlendirme iginde (ss.2-16), Ankara: An1 Yaymcilik.

Tezler
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guideline, will be returned to their authors for further proofreading and
will not be issued.

Publishing Principles

Aydin Tomer is a national, peer-reviewed language journal which is
printed twice a year for the purpose of releasing the scientific works that
are prepared by all scientists directly or indirectly related to the field of
teaching Turkish as a foreign language.

It is of first priority for the manuscripts to be an original ‘research article’
contributing to its field or a ‘collection article’ evaluating previous works
in its field and expressing new and noteworthy views in this respect. In
addition, evaluation articles from scientific books that are published in the
related fields and book reviews are also within the scope of the journal’s
publication.

Original articles translated into Turkish or English from a foreign language
are also allowed in the journal provided that they contribute in the field
with editorial board’s decision and do not exceed one third of the journal.
The permission letter from the author or the right owner of the original
article is also required together with the translated manuscript in order for
the translated manuscripts to be published.



The journal only accepts articles which are not published or accepted to
be published previously. Articles which are created from the reports that
are not published but presented in a scientific gathering can be accepted
provided that the case is clearly stated in the footnote.

Evaluation of the Articles and the Publishing Process

Scientific quality is the most important criteria in the evaluation of the
articles for publishing. All the received articles are evaluated with respect
to their eligibility for the journal publishing principles and qualifications
by the editorial board. Editorial board reserves the right to decide whether
or not to publish and/ or emend the received article in case considered
necessary. In result of the preliminary evaluation, the articles that are
found to be unsuited for publishing are not evaluated and their authors are
informed. The articles are returned to the authors for further revision and
proofreading. The articles that are found to be suitable for publishing, on
the other hand, are delivered to be evaluated to three different referees in the
related field. The referees decide whether or not the article is suitable for
publishing by evaluating it with respect to method, content and originality.
Taking the referee reports that are received within the defined time frame
into consideration, editorial board holds the decision-making authority for
the publication of the articles. Informing the author, the eligible articles are
scheduled. The identities of the referees are kept private and the reports
are archived for five years. Following the publication of the article, three
copies of the related issue of the journal is delivered to the author within
a month.

The copyrights of the manuscripts which are accepted to be published
following the evaluation process, are considered as transferred to Istanbul
Aydin University. Thus the “article presentation form” which includes
a contract regarding the transfer of the copyrights to the journal, is also
required to be filled and delivered along with the manuscripts.

The scientific, ethic and legal responsibilities of the views and translations
in the manuscripts which are published in the journal belong to their
respective authors. The texts and photographs published in the journal may
be cited. However, the published texts cannot be re-published in any other
place (printed or online) without the written permission of the journal’s
editorial board. The author of the published text/article reserves the right to



copy the whole or a part of his work for his own purposed on the condition
that he/she indicates the text/article is published in the journal.

By submitting their works to the journal, authors accept the above
mentioned principles.

Publishing Language
The language of the journal is Turkish or English.

Editorial Principles

I. Main Title

Written in bold letters, the main title must be congruent with the text
content expressing the treated subject in the best way. The main title must
not exceed 10-12 words of which initials must be capitalized.

II. Author’s Name(s) and Address(es)

The name(s) and surname(s) of the authors must be typed in bold whereas
the addresses must be typed in italic letters. If there are any, the title(s) and
the workplace(s) of the authors as well as their contact information must
be indicated on the first page with a footnote.

III. Abstract

The article must include an abstract in both English and Turkish (6zet)
languages, which briefly and clearly summarizes the subject of the text
and consists of at least 100 and at most 150 words. The abstract must not
refer to the cited sources, figures and graphic numbers used in the text or
contain footnotes. Authors must provide keywords consisting of at least 3
and at most 5 words leaving an empty line under the English and Turkish
abstracts. The Turkish abstract must also have its title in Turkish.

IV. Main Text

The text must be written with Times New Roman font-type, 12-point font
size leaving 1,5 space between lines and 3 cm margins on top, bottom and
both sides of an A4-sized (17x24 cm) MS Word page. The pages must be
numbered. The text must not exceed 6000 (six thousand) words including
its Turkish and English abstracts, figures and table contents. The parts of
the text which are to be emphasized must be written either in italics (not in
bold) or shown in single quotation marks (“’). The text must never contain



double emphases using quotation marks and italics at the same time.

V. Sub-titles

The section and sub-titles may be preferred for delivering the information
in an orderly way. All the section (regular) and sub (italics) titles must
be written in 12- point size, bold characters, capitalizing only the initial
letters of each word in the title. Sub-titles must not be followed by a colon
(1) and the text must begin after an empty line.

VI. Tables and Figures

Tables must be prepared according to black and white printing with a title
and number. Tables and figures must be numbered separately. Tables must
not be drawn with vertical lines; horizontal lines, on the other hand, must
only be used for categorizing the sub-titles within the table. The number
of the table must be indicated above the table, on left side, in regular fonts;
the title of the table must be written in italics capitalizing the initials of
each word. Tables must be located in their proper places within the text.

\ Example: Tablo 1: Farkli yaklasimlarin karsilastirmalr analizi

The numbers and the titles of the figures must be centered just below the
figure. The number of the figure must be in italics followed by a full stop
(.). Right after comes the title of the figure in regular fonts with only the
initial letter capitalized.

VILI. Visuals

The images, photographs or special drawings included within the text must
be scanned in 300 ppi (300 pixels per inch) with a 10 cm short edge in
JPEG format. In addition to the article and the “article presentation form”,
all the visual materials used in the text must be e-mailed to the provided
addresses in JPEG format. The online sourced images must also comply
with 10 ¢cm/300 ppi rule. Visuals must be titled according to the criteria
specified for tables and figures (item VI) above. Technically problematic
or low-quality images may be requested from the contributor again or may
be completely removed from the article by the editorial board. Author(s)
are responsible for the quality of the visual materials to be used in their
articles.



\ Works with no publication dates, can be cited with the name of the
author: (Hobsbawn)

\ Works with no author name, such as encyclopedias, can be cited with
the name of the source and if available the volume and page numbers:
(Meydan Larousse 6, 1994: 18)

\ The quotes that are taken from a secondary source are indicated as
follows and must also be given in bibliography: As Lepecki also expresses
“.....7 (Korkmaz, 2004: 176).

I. Bibliography

The bibliography must be given at the end of the text in an alphabetical
order as shown in the following examples. The sources must be sorted
according to their publication dates in case an author has more than one
publication. On the other hand, the publications that belong to the same
year must be shown as (2004a, 2004b...).

Books
\ Karadag, O. (2013). Kelime égretimi. Ankara: Pegem Akademi.

\ Giines, F. (2007). Ses temelli ciimle yontemi ve zihinsel yapilandirma.
Ankara: Nobel Yayinlar1

Articles

\ Erdem, I. (2009). Yabancilara Tiirk¢e 6gretimiyle ilgili bir kaynakca
denemesi. Turkish Studies, 4(3), 888-937.

\ Biiyiikikiz, K. K. ve Hasirci, S. (2013). Yabanci dil olarak Tiirkgenin
Ogretiminde sozciikk 6gretimi iizerine bir degerlendirme. Mustafa Kemal
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 10(21), 145-155.

Sections of a Book
\ Kan, A. (2016). Olgmenin temel kavramlar1. H. Atilgan (Ed.), Egitimde
Ol¢me ve Degerlendirme iginde (ss.2-16), Ankara: An1 Yayincilik.



Thesis

\ Ozarslan, A. (2018). Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen Suriyelilerin
vazma becerileri iizerine bir degerlendirme (Yayimlanmamis doktora
tezi). Indnii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,

Malatya.

Online Sources

Online sources must be cited for the data obtained from internet as well.
The full web address of the accessed web-page (not the home page) and the
accessed date must be indicated in the bibliography for the online sources:

\ http://www.tdkterim.gov.tr/bts/ (12.10.2014).

\ Aksu, G. (2011). Ozgiir Bir Beden, Ozgiir Bir Sanat Dali, Yazinda ve
Ceviride Beden, Aksit Goktiirk’ii Anma Toplantis1 (15-17 Mart 20006)
Istanbul Universitesi. http://mimesis-dergi.org/2011/04/0zgur-bir-alan-
ozgur-bir-sanat-dali/. (12.10.2011).

Contact Information:
AYDIN TOMER DiL DERGISI
Editorial Board
Istanbul Aydin University, TOMER, J Block
Besyol Mahallesi, inénii Caddesi, Nu: 38
Sefakdy, Kiiciikcekmece/Istanbul
Tel: (212) 444 1428 /12811-12809






