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Oz

Yabanci dil edinim siirecinde okuma becerisi, 6grenicilerin hedef dil-
de maruz kaldiklar dilsel yapilari i¢sellestirmelerini ve yeni dilbilgisel
ortintiileri edinmelerini destekleyen temel beceri alanlarindan birini tegkil
etmektedir. Okuma becerisini gelistirmek i¢in basili materyallere ihtiyag
duyulmaktadir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan basili
dokiimanlar ihtiyaca cevap veremedigi zamanlarda 6gretmenler yeni {iriin-
ler ortaya koymaktadir. Bu arastirmanin amaci, yabanci dil olarak Tiirk¢e
ogreten dgreticilerin okuma metinlerine yonelik algilarini ve bu metinlerin
kullanimina iligkin goriislerini incelemektir. Arastirma nitel aragtirma yon-
temlerinden durum ¢alismasi deseninde yliriitilmiistiir. Calisma grubunu
farkli kurumlarda gérev yapan 10 Tiirkce 6gretmeni olusturmaktadir. Ve-
riler yar1 yapilandirilmig gériisme formu araciligiyla toplanmis ve igerik
analizi yontemiyle ¢ozlimlenmistir. Bulgulara gore 6greticiler okuma me-
tinlerini en ¢ok kelime 6gretimi, anlama becerisini gelistirme ve kiiltiir
aktarimi1 amaciyla kullanmaktadir. Mevcut materyallere iliskin en sik dile
getirilen sorun, metinlerin 6grenci seviyesine uygun olmamasidir. Kati-
limcilar seviye belirlerken 6zellikle kelime ve dil bilgisi zorlugunu dikkate
almakta; bunun yaninda ctimle yapisi, tema ve Avrupa Ortak Cerceve Met-
ni Olgiitlerine bagvurmaktadir. Caligma sonuglari, yabanci dil olarak Tiirk-
¢e dgretiminde metin sec¢im siirecinin pedagojik, dilsel ve kiiltiirel 6l¢iitler
cercevesinde yeniden yapilandirilmasi gerektigini ortaya koymaktadir.
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Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretenlerin Okuma Metinlerine Yonelik Algilart

Perceptions of Reading Texts by Teachers of Turkish as a
Foreign Language

Abstract
Reading skills constitute one of the fundamental skill areas in the foreign

language acquisition process, supporting learners in internalising the lin-
guistic structures they encounter in the target language and acquiring new
grammatical patterns. Printed materials are needed to develop reading
skills. When printed documents used in teaching Turkish as a foreign lan-
guage fail to meet the need, teachers come up with new products. The aim
of this research is to examine the perceptions of teachers teaching Turkish
as a foreign language regarding reading texts and their views on the use of
these texts. The research was conducted using a case study design, one of
the qualitative research methods. The study group consisted of 10 Turk-
ish teachers working in different institutions. Data were collected using a
semi-structured interview form and analysed using content analysis. Ac-
cording to the findings, instructors use reading texts most often for vocabu-
lary teaching, developing comprehension skills, and cultural transmission.
The most frequently mentioned problem regarding the current materials is
that the texts are not appropriate for the students’ level. When determining
levels, participants particularly consider vocabulary and grammar diffi-
culty; in addition, they refer to sentence structure, theme, and Common
European Framework of Reference criteria. The results of the study reveal
that the text selection process in teaching Turkish as a foreign language
needs to be restructured within the framework of pedagogical, linguistic,
and cultural criteria.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, reading skills, reading
materials, material selection, cultural transmission.
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Giris

Yabanci dil 6gretiminde okuma becerisi, 6grenenlerin hedef dilde maruz
kaldiklar1 dilsel yapilar1 igsellestirmelerini ve yeni dilbilgisel oriintiileri
edinmelerini destekleyen temel beceri alanlarindan birini teskil etmektedir.
Okuma, 6grencilerin sozciik dagarcigini genisletmelerine, dil bilgisi yapi-
larin1 igsellestirmelerine ve metinler arast anlam baglantilar1 kurmalarina
zemin hazirlayan kritik bir arag islevi gérmektedir (Sen, 2015). Ogrenciler
okuma siirecinde yeni sozciik ve ifadelerle karsilasirken bunlarin farkl
baglamlardaki kullanimlarin1 gézlemleme imkani bulur; bu durum yalniz-
ca okudugunu anlama becerisini degil, ayn1 zamanda edinilen yapilarin
yazili ve sozlii iretimde islevsel hale getirilmesini de destekler (Demirel,
2003; Osmanbegovi¢-Baksi¢ ve Miyanyedi, 2018). Yabanc1 dil 6gretimin-
de okuma materyalleri, 6grencilerin dilsel ve kiiltiirel becerilerini gelis-
tirmede de dnemli bir rol oynamaktadir. Bu materyaller, sadece dil bilgisi
ogretimini pekistirmesinin yani sira grencilerin hedef dildeki diisiince ya-
pisini ve kiiltiirel farkindaliklarini artirir (Erdem vd., 2012; Giileg, 2019).
Dil 6grenimi yalnizca hedef dilin konusulmasi ve anlasilmasindan ibaret
bir siire¢ olarak ele alinmamalidir. Yazma becerisi agisindan okuma, 6gre-
nicilere ¢esitli metin tiirlerini ve Gislup farkliliklarini tanima, bunlar1 kendi
yazilarina aktarma olanagi sunarak iki becerinin birbirini besleyen bir ilis-
ki i¢inde gelismesini saglar (Arici ve Taskin, 2019). Diger taraftan okuma
metinlerindeki dil bilgisi yapilar1 ve sozciik ¢esitliligi, dinleme becerisi-
nin gliclenmesine de katkida bulunur (Asc1 ve Alican, 2019; Field, 2009).
Benzer bicimde metinler araciligiyla edinilen dilsel yapilar ve s6z varligi,
bireylerin konusma becerilerini gelistirmelerine ve iletisimde 6zgiiven ka-
zanmalarina olanak tanir (Giinaydin ve Arici, 2020). Bu baglamda okuma
becerisi, dil 6gretiminde ana amag olmaktan oOte, biitiinlesik becerilerin es
zamanl gelisimini destekleyen bir arag olarak degerlendirilmektedir (Gra-
be, 2009; Koda, 2005).

Dil 6grenimindeki 6nemli unsurlardan birisi de hedef dilin kiiltiiriidiir. Dil
ogretimi yapilirken ayn1 zamanda kiiltiir aktarimi da gergeklestirilmekte-
dir (Memis, 2016). Dil ve kiiltiir birbirinden ayrilmaz bir biitiin olustur-
makta olup (Boylu, 2014) yabanc1 dil 6gretiminde kullanilan metinler bu
aktarimin temel araclarindan birini teskil etmektedir (Boliikbas ve Kes-
kin, 2010; Demir ve Acik, 2011). Dil, kiiltiirel baglamdan bagimsiz diisii-
niilemez ve bu nedenle okuma metinlerinde kiiltiirel 6gelerin yer almasi,
ogrencilerin hedef dili daha 1y1 kavramasina yardimci olur (Giileg, 2019;
Giidek ve Gogen, 2021; Simsek, 2017).
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Okuma becerisinin ve kiiltiir aktariminin dil 6gretimindeki 6nemi diisii-
niildiigiinde mevcut materyallerin bu iglevleri yeterince yerine getirdigini
sOylemek giictiir. Okuma becerisi gerek climle gerek kelime gerek anlam
bakimindan 6grencilerin zihinlerinde anlamlandirmakta zorlandiklar1 bir
beceri alanidir (Simsek, 2022; Erdem vd., 2012). Ogrencilerin okuma be-
cerilerini gelistirmek i¢in yazili materyaller kullanilmaktadir. Ancak kimi
zaman ders ortaminda kullanilacak yazili materyaller yeterli olmamaktadir
(Mutlu ve Giimiisg, 2021). Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kulla-
nilan mevcut ders kitaplarindaki metinlerin hem nicelik hem de nitelik
acisindan Ogrencilerin ihtiyaglarii karsilayacak diizeyde olmadigi goriil-
mektedir (Bicer ve Alan, 2017; Teksan ve Kaynak, 2023; Mutlu, 2020).
Bu durum, 6grenme siirecini olumsuz etkilemekte ve 6gretmenleri farkli
¢Ozlimler aramaya yoneltmektedir (Giines, 2013; Barin, 2004).

Ogretmenler derslerinde kullanmak iizere gerek kendileri metinler hazir-
lamakta gerek edebi hikdyeleri uyarlamaktadir. Dolayisiyla materyal iire-
timi, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde zorunluluk haline gelmistir.
Ogrenenlerin okuma becerilerini gelistirmek icin hazirlanan kaynaklarin
0zenle hazirlanmasi gerekmektedir. Ancak 6gretmenler, metin hazirlama
stirecinde dil seviyesi ile uyumluluk (Grabe & Stoller, 2013), metnin anla-
silabilirligi (Kramsch, 2014), uzunlugu, icerdigi kiiltiirel baglam (Nation
& John, 2021) bakimindan sorunlar yasamaktadirlar. Bu gibi sorunlar kar-
sisinda dgretmenlerin de goriislerinin alinmasi gerekmektedir.

Materyal iiretim siirecinde 6grencilerin dil seviyelerine uygunluk, dil be-
cerilerini destekleyen etkinliklerin dahil edilmesi ve kiiltiirel zenginlik gibi
unsurlarin dikkate alinmas1 6nemlidir. Materyal se¢iminde, metinlerin dil
seviyelerine uygun olarak hazirlanmasi biiyiikk 6nem tasir. Materyallerin
icerigi, ozellikle kelime dagarcig1 ve dil bilgisi agisindan hedef kitlenin
seviyesine uygun olarak genis bir yelpaze sunmali, bu yolla 6grencilerin
gelisimleri saglanmalidir (Biger ve Alan, 2017; Karababa ve Taskin Us-
tiinsoy, 2012).

Okuma materyallerinin dilsel ve bilissel uyumu, 6grencilerin okuma siire-
cinde karsilasabilecekleri zorluklar1 azaltir ve 6grenme siirecini kolaylas-
tirir. Materyaller, 6grencilerin ¢ikarim yapma, baglam kurma, tahmin yii-
ritme ve degerlendirme gibi yliksek diizeyli becerilerini gelistirmelerine
olanak tanimalidir (Karababa ve Taskin Ustiinsoy, 2012). Dil 6gretiminde
kullanilan materyallerin 6grencilerin biligsel seviyesine gore hazirlanmast,
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ogrencilerin dil becerilerini gelistirme siirecinde iist diizey diisiinme ve
sorgulama becerilerini harekete gecirecek nitelikte olmasi gerekmektedir.
Bu baglamda, okuma materyallerinin 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina hi-
tap etmesi, 0grenme siirecine etkin katilimlarini destekleyici bir yapida
hazirlanmasi biiyiik onem tagimaktadir (Arslan ve Citci, 2024). Ilgi cekici
icerikler, 6grencilerin okuma siirecine daha fazla dahil olmalarini saglar ve
bu siiregte onlarin motivasyonlarini artirir (Giileg, 2019).

Arastirmanin amaci

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan okuma metinleri; dil bilgisi 68-
retiminden okudugunu anlamaya, kiiltlir aktarimindan ciimle yapilarinin
edinilmesine kadar genis bir yelpazede 6grenme siirecine katki saglamak-
tadir. Bununla birlikte, mevcut ders kitaplarinda yer alan metinlerin nice-
lik agisindan yeterli diizeyde olmadigi goriilmektedir (Mutlu ve Giimiis,
2021; Gokmen, 2021; Gokoglu, 2023). Bu eksikligi gidermek amaciyla
egitimciler, ¢esitli yontem ve tekniklerden yararlanarak 6zgiin okuma ma-
teryalleri gelistirmektedir. Alan yazinda okuma materyallerinin niteligi-
ne ve hazirlanma siirecine iliskin ¢esitli caligmalar yer almakla birlikte,
bu materyalleri bizzat iireten dgretmenlerin deneyimlerine ve algilarina
odaklanan arastirmalarin sinirl kaldigi dikkat ¢cekmektedir. Bu dogrultuda
calismanin amaci, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda gorev yapan 6g-
retmenlerin metin iiretim siirecine iligkin algilarin1 betimlemektir.

Arastirmanin ana problem ve alt problemleri
Yabancilara Tiirk¢e 0gretimi yapan 6gretmenlerin okuma materyallerine
iliskin deneyim ve goriisleri nelerdir?

Alt problemler

1. Ogretmenlerin okuma materyallerini ders i¢i uygulamalarda kulla-
nimina yonelik deneyim ve goriisleri nelerdir?

2. Ogretmenlerin mevcut okuma materyallerinin yeterliligine ve ek-
sikliklerin giderilmesine iligskin deneyim ve goriisleri nelerdir?

3. Ogretmenlerin dzgiin okuma materyali {iretim siirecine iliskin de-
neyim ve gorlsleri nelerdir?

4. Ogretmenlerin okuma materyallerini diger dil becerileriyle iligki-
lendirme siirecine yonelik deneyim ve goriisleri nelerdir?

Arastirmanin 6nemi
Bu arastirma, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan okuma materyal-
lerinin hazirlanma siirecinde goz 6niinde bulundurulmasi gereken dlgtitle-
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rin belirlenmesine katki saglamasi bakimindan 6nem tagimaktadir. Calis-
ma, materyal {iretim siirecinde 6gretmenlerin karsilagtiklar: giicliikleri ve
bu giicliiklere yonelik gelistirdikleri ¢oziim stratejilerini ortaya koyarak
alana uygulamaya doniik bir katki sunmay1 amaclamaktadir. Bunun yani
sira yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde okuma materyallerinin kullanimi,
degerlendirilmesi ve iiretilmesine iliskin 6gretmen goriislerini inceleyen
arastirmalarin sinirli sayida olmasi, bu ¢alismanin alan yazindaki mevcut
boslugun doldurulmasina katkida bulunacagini diisiindirmektedir.

Yontem

Bu arastirmada nitel arastirma yaklasimi benimsenmistir. Nitel arastirma-
lar, bir durumun neden ve nasil meydana geldigini derinlemesine arastiran
(Agius, 2013; Biiytikoztiirk ve dig., 2015), verilerin sayisal olarak degil
gbzlem, gorlisme ve dokiiman analizi seklinde toplandigi bir arastirma
yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2021). Aragtirmada, yabancilara Tiirkce
Ogretimi yapan 0gretmenlerin okuma materyallerini kullanma, degerlen-
dirme ve iiretme siireglerine iliskin deneyim ve goriislerinin biitiinciil bir
bakis agisiyla ortaya konmasi amaglandigindan, nitel desenlerden durum
¢alismasi tercih edilmistir. Durum caligsmasi, siirli bir sistem i¢indeki bir
olgu ya da durumun derinlemesine betimlenmesine ve incelenmesine ola-
nak taniyan bir desendir (Creswell, 2013). Bu arastirmada incelenen du-
rum, 6gretmenlerin okuma materyalleriyle ilgili deneyim ve goriisleridir;
bu durum yabancilara Tiirk¢e 6gretimi baglami i¢inde sinirlandirilmis olup
derinlemesine analiz edilmesi gereken ¢ok boyutlu bir yap1 tagimaktadir.

Calisma grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu, amacli 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit or-
nekleme teknigiyle belirlenmistir. Bu dogrultuda iki temel 6l¢iit belirlen-
mistir: (1) katilimcilarin yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda aktif olarak
gorev yapiyor olmasi ve (2) bu alanda en az ti¢ y1l deneyime sahip olmasi.
Ug yillik deneyim 6lgiitii, dgretmenlerin farkli dil diizeylerinde ve farkli
ogrenci profilleriyle ¢aligsmis olmasini, dolayisiyla okuma materyallerinin
kullanimi, degerlendirilmesi ve tiretimi konusunda yeterli mesleki biriki-
me sahip olmasini glivence altina almak amaciyla alan uzmaninin goriisii
almarak belirlenmistir. Bu 6l¢iitler dogrultusunda ¢alisma grubu, yabanci-
lara Tirkce 6gretimi yapmis 10 6gretmenden olusturulmustur.

Veri toplama araci
Bu aragtirmada, yabancilara Tiirkge 6gretimi yapan 6gretmenlerin okuma
materyallerini kullanma, degerlendirme ve {iretme siireclerine iliskin de-
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neyim ve goriislerini derinlemesine ortaya koymak amaciyla yar1 yapilan-
dirilmig gériisme formu kullanilmistir.

Goriisme formu gelistirme siirecinde Oncelikle alan yazin ve aragtirmanin
amaci dogrultusunda 15 soruluk bir madde havuzu olusturulmustur. Ha-
zirlanan taslak, Yabancilara Tiirkce Ogretimi alaninda uzman ii¢ akade-
misyenin gorlisiine sunulmustur. Uzmanlar sorulari; (i) kapsam ve amaca
uygunluk, (ii) agiklik—anlasilirlik (dil ve ifade), (iii) katilimct profiline/
diizeye uygunluk, (iv) yonlendirici olmama ve (v) tekrar/6rtiisme ol¢iitleri
acisindan degerlendirerek geribildirimde bulunmustur. Uzman goriisleri
dogrultusunda benzer igerikli sorular birlestirilmis, bazi sorular yeniden
ifade edilmis ve goriisme formu 7 soruya indirgenmistir.

Gorlismeler, katilimcilarla 6nceden iletisime gecilerek belirlenen tarih ve
saatlerde yiiz yiize/¢evrim i¢i olarak gerceklestirilmistir. Gorlisme Once-
sinde arastirmanin amaci agiklanmis, katilimcilardan goniillii katilim ona-
y1 alinmistir. Goriismeler yar1 yapilandirilmis form temelinde yiriitiilmiis;
katilimcilarin yanitlarini ayrintilandirmalarini saglamak i¢in gerekli du-
rumlarda sondama sorular1 kullanilmistir. Goriigmeler ortalama 20 dakika
stirmiis, katilimcilarin izniyle ses kaydi alinmig ve goriisme sonrasinda ka-
yitlar yaziya aktarilarak analiz siirecine hazirlanmistir.

Gegerlilik ve giivenirlik

Nitel arastirmalarda giivenirlik, arastirma siirecinin seffaf bigcimde rapor-
lanmas1 ve bulgularin tutarlilifinin ortaya konmasiyla saglanmaktadir
(Buyiikoztiirk ve dig., 2015). Bu arastirmada inandiricilik ve tutarlilig
desteklemek amaciyla agagidaki dnlemler alinmistir:

i. Veri toplama siirecinde; dogal ortama miidahale edilmemis, gériisme
esnasinda katilimcilar yonlendirilmemis ve yanitlarin1 6zgiirce ifade
etmeleri saglanmistir.

ii. Kodlama siirecinde; goriisme kayitlarindan elde edilen veriler 6nce-
likle arastirmaci tarafindan kodlanmistir. Kodlama siirecinin giive-
nirligini artirmak amaciyla aym veriler, Yabancilara Tiirkge Ogretimi
ve Olgme ve Degerlendirme alaninda deneyimli bagimsiz bir uzman
(ikinci kodlayici) tarafindan da ayri olarak kodlanmistir. iki kodlayici-
nin sonuglar1 karsilastirilmis ve Miles & Huberman (1994) giivenirlik
formiilii (Glivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligi)
x 100) kullanilarak kodlayicilar aras1 uyum orani %88 olarak hesap-
lanmistir. Bu oran, nitel arastirmalarda kabul edilen %80 ve tlizeri esik

QMER Yil 11 Say1 2 - Eyliil 2026 (627-656) 633 |

TORKGE ERETIMI UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZ



Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretenlerin Okuma Metinlerine Yonelik Algilart

degerinin iizerindedir (Miles & Huberman, 1994).

iii. Uzman incelemesinde; olusturulan kod ve temalar, Yabancilara Tiirk-
¢e Ogretimi alan uzmam bir akademisyenin goriisiine sunulmustur.
Uzman incelemesinin amaci, kodlarin verileri yeterince temsil edip
etmedigini, temalarin i¢ tutarliligini ve kodlarla temalar arasindaki hi-
yerarsik iligkinin mantiksal uyumunu degerlendirmektir. Uzman geri-
bildirimleri dogrultusunda bazi kodlar birlestirilmis, baz1 tema adlan-
dirmalar1 yeniden diizenlenmistir.

iv. Katilimcilardan alinan cevaplardan yola ¢ikilarak kodlanmis veriler ve
olusturulan temalar, aragtirmanin aktarilabilirligini desteklemek ama-
ctyla dogrudan alintilarla desteklenmistir.

Bulgular

Bu boliimde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6§retiminde kullanilan okuma ma-
teryallerinin hazirlanmasina yonelik algilarini belirlemek i¢in kullanilan
yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile elde edilen veriler ortaya konacak-
tir.

Tablo 1. Katilimcilarin “Yabanci dil olarak Tiirk¢e ogretiminde okuma
metinlerini hangi amaglarla kullaniyorsunuz?” sorusuna iliskin cevapla-
rinin analizi

Temalar Kodlar n
Dil becerilerini gelistirme  Kelime dgretimi 9
Anlama becerisini gelistirmek 8

Telaffuz 2

Dil bilgisi 6gretimi 6

Kiiltiir aktarimi Genel kiiltiir 2
8

Kilttr aktarimi

Tablo 1'de katilimcilarin yabancilara Tiirkge 6gretiminde okuma metinle-
rini kullanma amaglarina iliskin goriisleri iki tema altinda sunulmustur: dil
becerilerini gelistirme ve kiiltiir aktarimi. Dil becerilerini gelistirme temasi
altinda katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu (n=9) okuma metinlerini 6ncelik-
le kelime 6gretimi amaciyla kullandiklarini ifade etmistir. Bunu sirasiyla
anlama becerisini gelistirmek (n=8), dil bilgisi 6gretimi (n=6) ve telaffuz
(n=2) kodlar1 izlemektedir. Bu bulgular, okuma metinlerinin 6greticiler
tarafindan agirlikli olarak sozciiksel ve yapisal bilginin kazandirilmasina
yonelik bir arag olarak degerlendirildigini ortaya koymaktadir.
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Kiiltiir aktarimi temasi altinda ise katilimcilarin 6nemli bir kismi (n=8)
okuma metinlerini hedef kiiltiiriin aktarim1 amaciyla kullandiklarini belir-
tirken daha az sayida katilime1 (n=2) genel kiiltiir bilgisi kazandirma amac1
tagidigini ifade etmistir. Bu durum, okuma metinlerinin yalnizca dilsel bir
arag olarak degil, ayn1 zamanda kiiltiirel icerigin 6greniciye taginmasinda
islevsel bir rol iistlendigine isaret etmektedir.

Katilimcilarin okuma metinlerini hem dilsel becerilerin gelistirilmesi hem
de kiiltiirel bilgi aktarimi olmak {izere ¢ok amagl bir 6gretim materyali
olarak kullandiklar1 sdylenebilir. Bu bulgu, alan yazinda okuma becerisi-
nin diger dil becerilerini destekleyen biitlinlestirici bir beceri oldugu yo-
niindeki goriislerle drtiismektedir (Giizel ve Barin, 2013; Ozbay, 2009).

K1: Okudugunu anlama becerisini ve genel kiiltiirii gelistirmek amaciyla
kullantyorum.

K3: Kelime, dilbilgisi kullaniminin algilanmasin1 saglamak, Tiirk kiiltiirti-
nii 6gretmek, yliksek seviyelerde dogal dil kullanimini1 gostermek.

K6: Telaffuzu diizeltmek, kelimelerin dogru yazimini 6gretmek ve okudu-
gunu anlama becerisini gelistirmek

K9: Okuma metinlerini kelime ve dil bilgisi 6gretmek, okudugunu anlama
becerisini gelistirmek ve Tiirk kiiltilirlinli tanitmak i¢in kullantyorum.

K10: Kelime, dilbilgisi ve ciimle kaliplarinin 6gretimi, kiiltiir 6gretimi,
tiretime dayali etkinlikler dncesinde bir fikir olusturma, bakis agisini ge-
nigletme, yaraticiligi gelistirme ve son olarak yiiksek sesli okuma calis-
malartyla telaffuzu gelistirme ve dilde ifade akiciligini saglama amaciyla
kullantyorum.

Tablo 2. Katilimcilarin "Yabanci dil olarak Tiirkce ogretiminde okuma
metinleriyle ilgili hangi problemlerle karsilastiniz? Coziim olarak neler
vapilabilir?" sorusuna iligkin cevaplarimin analizi

Temalar Kodlar
Giincel konu
Seviyeye uygun metinler
Sorunlar Kiltiirel farklilik
Kelime gesitliligi
Dogal dil kullanimi

—_ = = O =B
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Ortak miifredat 3
Seviyeye gore sadelestirme 3
Coziim Onerileri Giincel metin kullanimi 1
Kiiltiir tanitimi 1
Nitelik ve nicelik bakimindan arttirilmasi 2

Tablo 2°de katilimcilarin okuma metinleri ile ilgili hangi sorunlarla karsi-
lastiklarini ve bu sorunlara nasil ¢ézlim iirettiklerini belirlemek maksadiy-
la "Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde okuma metinleriyle ilgili hangi
problemlerle karsilastiniz? Coztim olarak neler yapilabilir?" sorusunu yo-
neltilmistir. Elde edilen veriler incelendiginde karsilasilan sorunlar tema-
sinda 5 kod, sorunlara yonelik ¢6ziim 6nerileri temasi 5 kod altinda toplan-
mis ve analiz edilmistir. Karsilagilan sorunlar ile ilgili olarak katilimcilarin
9’u seviyeye uygunluk, giincellik, kiiltiirel farklilik, kelime ¢esitliligi ve
dogal dil kullanim1 bagliklarini ise 1’er kisi ifade etmistir. Sorunlara kars1
¢ozlim Onerisi olarak katilimeilarin 3’1 ortak miifredat, 3’1 seviyeye gore
sadelestirme, 1’1 giincellik, 1’1 kiiltlir aktarim1 ve 2’si nitelik ve niceligi
arttirilmasini 6ne stirmiislerdir.

K1: Politika, ekonomi igerikli yazilarin giincel olmamasi Tiirk¢e 6grenen
yabanci diplomatlar i¢in kafa karigtirict olabiliyor.

K3: Seviyeye uygun metin bulmak zor olabiliyor. Ayrica ileri seviyelerde
farkli kelimeler iceren metinler bulmak da. Coziim olarak materyaller ni-
telik ve nicelik olarak artirilmali ve dijital ortamda paylasilmali.

K2: Genelde ders sirasinda okuma yapmak adina zor oluyorlar. Cok fazla
yeni kelime iceriyor metinler. Ya da dogal dilde yazilmiyor. Aslinda Tiirk-
¢ede hi¢ kullanilmayan climle bigimleri karsimiza ¢ikabiliyor.

K9: Okumada bazen paragraflarda iliski kurulamryor. Ogrencinin seviye-
sine uygun kelimeler kullanilmadiginda sikint1 oluyor. O {initenin grameri
kullanilmas1 gerekiyor. Bazen sorularla metin uymuyor. Bazen pasif keli-
meler, eski veya bagka dildeki kelimeler kullaniliyor. Kelime sayisina da
bakmak lazim. Bunlara dikkat etmeli kisa 6z, seviyeye uygun niteliklere
sahip metinler yazilmalidir.

K10: Seviyeye ve sinif icinde kullanima uygun olmayan metinlerde gerek-
li gérdiigiim revizeleri yapiyorum ya da alternatif metinlere yoneliyorum.
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Tablo 3. Katilimcilarin "Basili materyaller yeterli olmadigr durumlarda
bu eksikligi gidermek i¢in ¢oziim onerileriniz nelerdir?" sorusuna verdik-
leri cevaplarin analizi

Temalar Kodlar n
Ozgiin materyal Otantik metin 4
Alternatif kaynak Basili gazete ve dergi 2
Dijital ortamlar 4
Yapay zeka 2

Tablo 3'te katilimcilarin basili materyallerin yetersiz kaldigi durumlarda
bagvurduklar1 ¢6ziim Onerileri 6zgiin materyal iiretimi ve alternatif kay-
naklara bagvurma olmak iizere iki tema altinda sunulmustur.

Ozgiin materyal iiretimi temas1 kapsaminda katilimeilarin bir kism1 (n=4)
kendi tirettikleri otantik metinleri kullanmay1 tercih ettiklerini ifade etmis-
tir. Bu bulgu, 6greticilerin mevcut materyallerdeki eksikligi bizzat mater-
yal treterek giderme egiliminde olduklarini géstermektedir.

Alternatif kaynaklara bagvurma temasi altinda ise katilimcilar; blog, web
sitesi ve ¢evrim i¢i yayimlanan dergi/makale gibi dijital ortamlardan (n=4),
gazete ve dergi gibi basili kaynaklardan (n=2) ve yapay zeka araclarindan
(n=2) yararlandiklarin1 belirtmistir. Bu durum, ogreticilerin materyal ek-
sikligini gidermek i¢in geleneksel ve dijital kaynaklari bir arada kullana-
rak ¢ok yonlii bir strateji izlediklerine isaret etmektedir.

K1: Gazete ve dergilerden yararlanilabilir.

K2: Kendi materyalini olusturmak ve otantik materyallerden faydalanmak.
Video, film, sosyal medya, makaleler...

K3: Basili materyal {izerinde diizenlemeye gitmek yahut benzeri yeni ma-
teryal iiretmek

K4: Hiz ve teknoloji ¢agi olan gilinlimiizde online gazeteler ve blog sayfa-
larindan metinler alarak diizenleme yapip 6grencilere aktarmaktayim.

K35: Internet kullanimi ve arag-gere¢ kullanimi

K6: Kendimiz metinler olusturabiliriz

K7: “Dijital Kaynaklar: Online okuma materyalleri ve e-kitaplar kullani-
yorum. Kendi Materyallerimi Olusturmak: Seviyeye uygun metinler ha-
zirlay1p 6grencilerle paylagiyorum. Otantik Materyaller: Gazete, blog ya-
zilar1 ve giincel haberlerden faydalaniyorum.”
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KS8: Yapay zeka iizerinden metin hazirlama

K9: Haber siteleri, dijital okuma metinleri, podcast, Pdf dosyalar, dijital
uygulamalar, otantik metinler, mesajlar vb. kullanilabilir.

K10: Ogretici var olan basili materyalleri uygun hale getirip kullanabilir
ya da kendi 6zglin materyaller hazirlayabilir. Giiniimiizde 6greticiler bu
durumlarda yapay zeka teknolojisinden de faydalanabilir.

Tablo 4. Katilimcilarin "Derslerinizde kullanmak istediginiz metinlerin
hangi ozelliklere sahip olmasi gerektigini diistintiyorsunuz?" sorusuna
verdikleri cevaplarin analizi

Temalar Kodlar n
Ogrenci Odakhilik  Ogrencinin seviyesine uygunluk 7
Icerik Ozellikleri Giincel 2
Bilgilendirici 1

Kiiltiir 3

2

Dogal dil kullanimi

Tablo 4 incelendiginde, katilimcilarin derslerde kullanilmasini istedikleri
metinlerin sahip olmasi gerektigi sorusuna verilen cevaplar 6grenci odakli
olmasi ve igerik ozellikleri olmak {izere iki ana tema altinda toplanmustir.
Katilimcilarin en ¢ok vurguladiklart 6zelligin 6grencinin seviyesine uy-
gunluk (n=7) oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, katilimeilarin biiyiik cogun-
lugunun metin se¢ciminde hedef kitlenin dil yeterliligini temel 6l¢iit olarak
degerlendirdigini ortaya koymaktadir. Nitekim alan yazinda da 6grenci se-
viyesine uygun materyal kullanimimin hem anlamay1 kolaylastirdigi hem
de 6grenci motivasyonunu artirdigi vurgulanmaktadir (Giines, 2013).

Icerik ozellikleri temasi altinda kiiltiir (n=3), giincellik (n=2) ve bilgilen-
diricilik (n=1) kodlar1 yer almaktadir. Katilimcilarin metinlerde kiiltiirel
unsurlarin bulunmasini beklemesi, dil 6gretiminin yalnizca dilsel bir siireg
olmadig1, ayn1 zamanda bir kiiltlir aktarimi araci oldugu gortsiiyle Ortiis-
mektedir (Boliikkbas ve Keskin, 2010; Demir ve Agik, 2011). Giincellik ve
bilgilendiricilik beklentisi ise 6greticilerin metinlerin gergek yasamla bag-
lantily, iglevsel ve 6grencinin ilgisini ¢ekecek nitelikte olmasini Gnemsedi-
gini gostermektedir. Dogal dil kullanim1 (n=2) kodu ise metinlerin yapay
ve didaktik bir dilden uzak, otantik dil kullanimina yakin olmasi gerekti-
gine isaret etmektedir.
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K1: Giincel ve ilgi ¢ekici konulari igermesine, metinlerdeki kelime ve gra-
merin dgrencinin seviyesine uygun olarak revize edilmis olmasina

K2: Farkli kelimeler olmasi, gramerin dogal bir sekilde metne yedirilmis
olmasi, alt sorularin gecerliliginin yliksek olmasi

K3: Tiirk¢enin kullanimina uygun ve islevsel olmasi gerektigini diisiinii-
yorum.

K4: Metnin bir amac1 bir 6greticiligi olmalidir. Yeni kelimeler 6gretmeli
eski 0grenilenleri pekistirmelidir. En 6nemlisi 6grencinin hazirbulunuglu-
guna uygun kelime ve gramer igermelidir.

K5: Seviyeye uygun gramerlerin kullanildigi ve baslikla igerigin uyumlu
oldugu metinler

K6: Seviyeye uygun olmasi en 6nemli 6zellik diyebilirim

K7: Ogrencinin dil seviyesine uygun olmali. Ogrencilerin ilgisini cekecek,
giincel ve merak uyandiran igerikler olmali. Tirk kiiltiirii ve giinltik dili
yansitmali.

K8: Kesinlikle seviyeye uygun olmasi gerekiyor. Kiiltiir aktarimi olmali,
kelimeler aktif kelimeler olmali. Birka¢ manasi da kullanilmali. Cok fazla
uzun olamamali.

K9: Tema, kelime, dil bilgisi ve uzunluk agisindan seviyeye uygun ve ilgi
cekici olmasi gerektigini diisiiniiyorum.

Tablo 5. Katilimcilarin "Yabanci dil olarak Tiirk¢e ogretiminde okuma
metinlerinin ogrencilerin seviyesine uygunlugunu nasil belirliyorsunuz?"
sorusuna verdikleri cevaplarin analizi

Olgme odakl: 6lciitler

Temalar Kodlar n
Dilsel olgiitler Kelime ve gramerin zorlugu 9
Ciimle yapis1 3

. i Metin tird 1
Metinsel oOlgiitler Tema N
AOCM 1

3

Sorular1 cevaplama
AOCM: Avrupa Ortak Cergeve Metni
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Tablo 5 incelendiginde, katilimcilarin okuma metinlerinin 6grenci sevi-
yesine uygunlugunu belirlerken en sik bagvurduklar1 6lgiitiin kelime ve
gramerin zorlugu (n=9) oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, katilimcilarin ne-
redeyse tamaminin seviye belirleme siirecinde oncelikli olarak sozciiksel
ve dilbilgisel karmagiklig1 dikkate aldigin1 ortaya koymaktadir. Climle ya-
pist (n=3) kodunun da bu tema altinda yer almasi, dilsel dl¢litlerin seviye
uygunlugu degerlendirmesinde baskin bir rol oynadigini desteklemektedir.
Metinsel dlgiitler temasi altinda yer alan tema (n=2) ve metin tiirii (n=1)
kodlar1, baz1 katilimeilarin seviye belirleme siirecinde yalnizca dilsel un-
surlarla yetinmeyip metnin igerik ve tiir 6zelliklerini de g6z ontinde bulun-
durdugunu gdstermektedir.

Olgme odakl1 dlgiitler temasinda ise sorulari cevaplama (n=3) ve AOCM
(n=1) kodlar dikkat ¢cekmektedir. Sorular1 cevaplama kodunun 6ne ¢ik-
masi, katilimcilari bir kisminin seviye uygunlugunu 6grencinin metne
verdigi tepki lizerinden, yani uygulamali bir bicimde degerlendirdigini
gostermektedir. AOCM kodunun varligr ise az sayida da olsa bazi kati-
limcilarin seviye belirleme siirecinde standart bir ¢cergeveye bagvurduguna
isaret etmektedir. Ancak bu kodun diisiik frekansi (n=1), AOCM'nin 6gre-
ticiler tarafindan seviye belirleme araci olarak yeterince kullanilmadigin
distindlirmektedir.

K1: Metinde yer alan kelimelerin zorluk derecesine ve gramerin d3renci-
nin seviyeye uygun olup olmadigina bakarak

K2: Kullanilan gramer, climle yapilari (devrik diiz) ve uzunluklari ve kul-
lanilan kelimeler genelde dil bilgisi yapilarina bakarak

K3: Farkli kaynaklarda yer alan temalar1 kontrol ediyor, seviyesine uygun
soyut kelimeleri belirliyor ve gramer dagilimini kontrol ediyorum.

K4: Kullanilan gramerleri ve kelimeleri inceleyerek, konu - anlam biitiin-
liigline bakarak belirliyorum.

KS5: Dil Seviyesi (A1, A2, B1, vb.): Metinlerin Avrupa Dil Portfoyii sevi-
yelerine gore uygun olmasina dikkat ediyorum. Metindeki kelime ve dil
bilgisi yapilar1 6grencilerin 6grendikleriyle uyumlu olmali. Ogrencilerin
metni anlayip anlamadigina dair sorular ve geri bildirimlerle seviyeyi
kontrol ediyorum."

K6: Gramer bilgisi, kelime bilgisi ve ciimle uzunluklarina bakarak.

K7: Metnin kelime sayisi, temaya uygunlugu, igerikte aktif kelime olmasi,
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O0grencinin metnin biiyiilk ¢ogunlugu anlayabilmesi, 6grenci okudugunda
bir sey 0grenmesi. Okudugunu anlatabilmesi ve diger becerilerle iliski
kurmasi1 6nemlidir.

K8: Metnin tiiriine, konusuna, sdzciik se¢cimine ve sayisina, 6gretilen dil-
bilgisi yapilarina uygunluguna gore belirliyorum.

Tablo 6. Katilimcilarin "Kullandiginiz metinlerde kiiltiirel unsurlari ba-
rindirmast hususunda ne diigiiniiyorsunuz?" sorusuna verdikleri cevapla-
rin analizi

Temalar Kodlar n
Dil 6gretimine katki Kiiltiir dili olusturur 1
Dil 6gretimini etkiler 5
Metinlerde yer alma Seviyeye uygunluk 1
Olmali 4

Tablo 6 incelendiginde birinci tema olan dil 6gretimine katki kapsaminda,
katilimcilarin yarisindan fazlasi kiiltiirel igerigin dil 6gretimini dogrudan
etkiledigini (n=5) ifade etmistir. Kiiltiir dili olusturur (n=1) kodu ise az
sayida katilimcinin kiiltiirel unsurlar1 yalnizca bir ara¢ olarak degil, dilin
kendisini sekillendiren bir yapi olarak degerlendirdigini gostermektedir.

Ikinci tema olan metinlerde yer almaya iliskin goriisler incelendiginde,
katilimcilarin 6nemli bir kisminin metinlerde kiiltiirel unsurlarin bulun-
mast gerektigini (n=4) agikc¢a belirttigi goriilmektedir. Bununla birlikte se-
viyeye uygunluk (n=1) kodunun varligi, kiiltiirel igerigin metinlere dahil
edilmesinde 6grencinin dil diizeyinin gézetilmesi gerektigine dikkat ceken
bir katilimcinin oldugunu géstermektedir.

K1: Dil 6gretiminde kiiltiirtin ¢ok biiytik bir etkisi oldugunu diistiniiyorum.
Hatta baz1 dilbilgisi kurallarinin anlagilabilmesi i¢in kiiltiiriin 1yi anlagila-
bilmesi ¢ok onemli. Bu yiizden metinlerde yine seviyeye uygun olarak
kiltlirel unsurlarin yer almasi gerektigi kanisindayim.

K2: Kesinlikle barindirmali, aksi halde kiiltlir 6gretim firsat1 degerlendi-
rilmemis oluyor. Kiiltiirel unsurlar1 barindirmasinin énemli oldugunu dii-
stintiyorum, 6grenci okudugu metinde hem dili hem de dilin kullanildig1
kiltlirii 6grendiginde taslar yerine daha 1yi oturuyor.

K3: Dil toplumun olusum evrelerinden ve onu bir arada tutan en 6nemli
faktor oldugu i¢in toplumun yasayisi ile ortaya ¢ikan dili 6grenen 6grenci-
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ler bu kiiltiirel unsurlar gérmelidir.

K4: Mutlaka olmali. Ogrencinin dili 6grenmesinde katki sagladigini dii-
sinuyorum.

K5: Kullandigim metinlerde kiiltiirel unsurlarin olmasi énemli. Tiirk kiil-
tiirtinii tanitarak 6grencilerin hem dili hem de kiiltiirii birlikte 6grenmeleri-
ni sagliyor. Bu, dili daha iy1 kavramalarina yardime1 oluyor.

K8: Kesinlikle bulundurmali. Her metinde olmasa da az ¢ok hissedilme-
li. Baz1 okuma metinleri kiiltiir aktarimina uygun olmayabilir baska amag
giitmeli.

K10: Kiiltiir aktariminda okuma metinlerinin 6nemli bir yeri oldugunu dii-
stiniiyorum. Metinlerde kiiltiirel unsurlara yer vermenin hedef dilde 6zel-
likle iletisimsel yonden 6grenciye katki saglayacagini diislintiyorum.

Tablo 7. Katilimcilarin "Yabanci dil olarak Tiirk¢e ogretiminde okuma
metinlerini diger dil becerileriyle (Ornegin, konusma, yazma, dinleme) na-
sil iliskilendiriyorsunuz?" sorusuna verdikleri cevaplarin analizi

Temalar Kodlar

Dil becerilerine katki Dile hakimiyet
Kelime 6grenimi yazmay etkiler
Akicilik

— ks

Tablo 7 incelendiginde, katilimcilarin okuma metinlerini diger dil bece-
rileriyle iligkilendirme bigimlerinin okuma metinlerinin dil becerilerine
katkis1 temasi altinda toplandig goriilmektedir.

Katilimcilarin biiyiik cogunlugu okuma metinlerinin dile hakimiyeti (n=7)
artirdigimn ifade etmistir. Bu bulgu, okuma becerisinin yalnizca anlama
odakl1 bir etkinlik olarak degil, 6grencinin hedef dildeki genel yeterliligini
biitiinciil olarak gelistiren temel bir ara¢ olarak degerlendirildigini ortaya
koymaktadir. Kelime 6greniminin yazmay1 etkilemesi (n=4) kodu ise oku-
ma siirecinde edinilen sozciik bilgisinin {iretici becerilere, 6zellikle yazma
becerisine transfer edildigini gostermektedir. Akicilik (n=1) kodunun var-
l1g1 ise az sayida da olsa bazi katilimcilarin okuma metinlerinin dili dogal
ve akici bicimde kullanma becerisine katki sagladiginin farkinda olduguna
isaret etmektedir.

K1: Okuma metinlerinin hem kelime 6gretiminde hem de kelimelerin dog-
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ru sesletimi agisindan dgrenci igin dnemli oldugunu diisiiniiyorum. Ozel-
likle ayn1 anlama gelen kelimelerin baglam i¢indeki kullanimini géren 6g-
rencinin konusurken dogru kelimeleri segmekte daha az zorluk ¢ektigini
diistiniiyorum.

K2: Derslerimde genellikle giris olarak kullanirim ve konugmayla el ele
gider. Metni okuyup sorularini yaptiktan sonra metin hakkinda konusul-
mazsa o metinden tam verim alinamaz. Okumadan dnce bile konusulabilir,
ayrica yazma olarak okumadan sonra metnin konusuyla ilgili 6grencilerin
bir seyler yazmasi konuyu daha iyi akillarinda tutmalarina yardimer olur.
Dinlemeyle ¢ok iligskilendirmem, ama ayn1 konuyla ilgili hem metin okut-
mak hem video izletmek, sadece okutmaktan daha etkili olabilir.

K3: Genelde 6n hazirlik ve metnin sonrasinda sorular seklinde sekillendi-
riyorum.

K4: Okuma metinleri ne kadar iyi analiz edilirse 6grencinin kelime da-
garcig1 gelisir ve bu da konusma yazmaya katki saglar. Kaliteli bir metin
okuyan 6grenci nasil yazmasi gerektigi hakkinda fikir edinir.

K5: Okudugunu anlama dinleme gibi, telaffuz ederek konusmak, kelime-
leri dogru yazmak.

K6: Hepsi birbiriyle baglantilidir, okudugunu anladigi zaman diger bece-
rileri de gelismektedir

K7: Metinle ilgili sorularla tartismalar yaptirarak konugma yaptirtyorum.
Metinle ilgili 6zet yazma veya kendi diislincelerini ifade etmelerini istiyo-
rum. Metnin sesli versiyonunu dinletip ardindan okuma yaparak dinleme
yaptirtyorum.

K8: Okuma bir anlama becerisidir. Anlama iyi olan bir bireyin anlatma be-
cerilerinin de yani konugsma ve yazmasinin da gelisecegini diisliniiyorum.

K9: Ogrenci okudugunu anlattiinda konusma, 6grenci okuyarak yeni
kelime 6grendiginde yazmada kullaniyor. Ogrenci aym zamanda gramer
yapilarini okurken de mana da 6greniyor. Kalip ifadeler atasozleri de bu
disinda etkili. Podcast gibi metinleri dinleyerek de okuma i¢in etkisi olabi-
lir. Ayrica sesli okuma ile dinleme yapilir ve dogru telaffuz 6grenilir.

K10: Dort becerinin de birbirini tamamladigini ve ayr1 ayri ele alinmamasti
gerektigini diisiiniiyorum. Ogrencinin okuma metinleri ile sahip oldugu
bilgi birikiminin diger {i¢ becerideki gelisimini de etkileyecegini diisiin-
mekteyim. Uretime dayali yazma ve konusma becerilerinin gelismesinde
okuma becerisinin 6nemli bir yeri oldugunu ve islevsel metinler kullanil-
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diginda dile hakimiyetin artmasi ile dilde akiciligin gelisecegini diisiinii-
yorum. Sesli okuma caligmalarinin da konusma becerisi iizerinde olumlu
etkisi oldugu kanaatindeyim. Okuma ve dinleme becerilerinin anlamaya
dayal1 beceriler olarak birbirini tamamladigini ve giiclendirdigini diisiinii-
yorum.

Tartisma ve Sonug¢

Bu calismada, yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretimi alaninda goérev yapan
ogreticilerin okuma metinlerinin kullanimi, degerlendirilmesi ve liretim
stirecine iliskin deneyim ve goriisleri betimlenmeye calisilmistir. Bu amag
dogrultusunda, alaninda en az ii¢ y1l deneyime sahip 10 dgretici ile yar1 ya-
pilandirilmis goriismeler gerceklestirilmis; elde edilen veriler igcerik anali-
zi yontemiyle ¢oziimlenmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular ilgili
alan yazinla iligkilendirilerek tartigilmaktadir.

Okuma metinlerinin kullanim amaglar1 temasinda katilimeilar, okuma me-
tinlerini en ¢ok kelime 6gretimi (n=9), anlama becerisini gelistirme (n=8),
kiiltiir aktarimi (n=8) ve dil bilgisi 6gretimi (n=6) amaciyla kullandiklarin
ifade etmislerdir. Bunlarin yani sira genel kiiltiir (n=2) ve telaffuz gelistir-
me (n=2) amagclar1 da belirtilmistir. Her kelimenin baglam i¢inde birden
fazla anlami bulunmaktadir. Ogrencilerin kelimelerin anlamlarini 6gre-
nirken metinden yararlanmasi, 6grenilen kelimelerin dogru 6grenilmesine
ve kullanilmasina katkida bulunmaktadir. Bu bulgu, Grabe (2009) okuma
becerisinin dil 6grenimindeki ¢ok yonlii roliine iliskin tespitleriyle dog-
rudan ortiismektedir. Koda (2005) ise okuma becerisinin dil 6greniminde
kritik bir ara¢ oldugunu ifade etmis, bireyin ana dilinde kazandig1 beceri
ile yabanci dilde yaptig1 okuma ¢aligmalari arasinda dogrudan bir iligki
bulundugunu 6ne stirmiistiir. Bunu yani sira arastirmada kiiltiir aktariminin
yiiksek frekansa sahip olmasi, okuma metinlerinin yalnizca dilsel degil
ayn1 zamanda kiiltiirel temsil araci olarak islev gordiiglinii gostermektedir.
Bu durum, yabanci dil 6gretiminde metinlerin kiiltlir aktarimindaki iglevi-
ne dikkat ¢eken calismalarla paralellik gostermektedir (Boliikbas ve Kes-
kin, 2010; Demir ve A¢ik, 2011). Ayrica ders kitaplarinda yer alan okuma
metinlerinin deger aktarimi ve kiiltiirel sema olusturma islevi tasidigi be-
lirtilmektedir (Simsek, 2021). Dolayisiyla hem mevcut ¢alisma hem de
ilgili literatiir, okuma metinlerinin dil 6gretimi ile kiiltiirel insa siirecleri
arasinda koprii kurdugunu ortaya koymaktadir.

Mevcut materyallere iliskin sorunlar ve ¢oziim Onerileri temasinda kati-
limcilarin en sik dile getirdigi sorun, metinlerin 6grenci seviyesine uygun

| 644



Ufuk Sezer KAYNAK, Yusuf Mete ELKIRAN

olmamasidir (n=9). Bunun yani sira giincel konu eksikligi (n=1), kiiltiirel
farklilik (n=1), kelime ¢esitliligi yetersizligi (n=1) ve dogal dil kullanimi1
eksikligi (n=1) de belirtilen sorunlar arasinda yer almistir. Ogrencilerin
seviyesine uygun olmayan metinlerin derse karsi olumsuz tutum gelistir-
melerine sebep olabilecegi katilimcilar tarafindan 6zellikle vurgulanmis-
tir. Bu sorunlarin asilmasi i¢in katilimcilar ortak miifredat olusturulmasi
(n=3), seviyeye gore sadelestirme (n=3), nitelik ve nicelik bakimindan
artirim (n=2), giincel metin kullanimi1 (n=1) ve kiiltlir tanittimina 6zen gos-
terilmesi (n=1) gibi ¢oziimler dnermistir. Katilimcilarin bu yondeki goriis-
leri, ders kitaplarin 6grencilerin okuma ihtiyacini karsilayacak nicelikte
olmadigin1 ve var olan metinlerin de nitelik bakimindan ¢esitli sorunlar
barmdirdigini agik¢a ortaya koymaktadir. Katilimeilarin en sik dile ge-
tirdigi sorun, okuma metinlerinin 6grenci seviyesine uygun olmamasidir
(n=9). Bu bulgu, ders kitaplarinda yer alan metinlerin okunabilirlik ve dil-
sel karmasiklik acisindan hedef diizeyle her zaman ortiismedigini ortaya
koyan caligsmalarla paralellik gostermektedir (Biger ve Alan, 2017). Metin
zorluk diizeyinin 6grenici motivasyonu ve anlama basarisi tizerinde dog-
rudan etkili oldugu, 6zellikle asir1 zor metinlerin olumsuz tutum ve kaygi
olusturabilecegi belirtilmektedir (Grabe, 2009). Giincel konu eksikligi ve
icerik smirliligina iliskin bulgular, materyal gelistirme ve program yeter-
sizliklerine dikkat ¢eken arastirmalarla da ortiismektedir (Mutlu ve Gii-
miis, 2021). Kiiltiirel farkliliklarin sorun olarak ifade edilmesi, metinlerin
kiiltiir aktariminda dengeli ve 6greniciye uygun bi¢cimde yapilandiriimasi
gerektigini gosterirken (Boliikbas ve Keskin, 2010; Simsek, 2021), kelime
cesitliligi ve dogal dil kullanimi eksikligi ise otantik ve s6z varligi planla-
masina dayali metin tasariminin 6nemini ortaya koymaktadir (Temizytirek
ve Birinci, 2016). Bu baglamda bulgular, yabanci dil olarak Tiirkge dgreti-
minde metin se¢ciminin pedagojik, dilsel ve kiiltiirel 6l¢iitler cercevesinde
yeniden degerlendirilmesi gerektigini gostermektedir.

Basili materyallerin yetersiz kaldig1 durumlarda bagvurulan ydntemler
temasinda katilimcilar, en ¢ok otantik metin hazirlama (n=4) ve dijital
kaynaklardan yararlanma (n=4) yoluna basvurduklarini ifade etmislerdir.
Bunu basili gazete ve dergilerden yararlanma (n=2) ve yapay zeka destekli
metin liretimi (n=2) izlemistir. Otantik metinler, ihtiyaca gore ve seviye-
ye uygunluk bakimindan yazarin yetenegine baglh oldugundan dolay1 bu
metinleri derslerde kullanmak daha uygun goriilmektedir. Alan yazinda da
otantik metin kullaniminin okuma becerisinin gelisimine biiyiik katki sag-
ladig1 ortaya konmustur (Belet Boyaci ve Giiner, 2018; McGrath, 2002).
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Katilimcilarin otantik metinlere ve dijital kaynaklara yonelme egilimi,
alan yazindaki bu bulgularla tutarlilik gostermektedir. Otantik materyal-
lerin okuma becerisi, motivasyon ve kiiltiirel farkindalik tizerinde olumlu
etkiler yarattig1 belirtilmektedir (Temiryiirek ve Birinci, 2016).

Metinlerde aranan 6zellikler ve seviye uygunlugunun belirlenmesi husu-
sunda katilimcilar, metinlerde bulunmasi gereken en 6nemli 6zelligin 6g-
renci seviyesine uygunluk (n=7) oldugunu belirtmislerdir. Bunu kiiltiirel
unsurlarin yer almasi (n=3), giincellik (n=2), dogal dil kullanim1 (n=2)
ve bilgilendirici igerik (n=1) izlemistir. Katilimcilar, hazirlanan metinlerin
Ogrenci seviyesine uygunlugunu belirlerken en ¢ok kelime ve gramer zor-
luguna (n=9) dikkat ettiklerini ifade etmislerdir. Bunun yani sira sorulari
cevaplama (n=3), climle yapist (n=3), tema (n=2), metin tiirii (n=1) ve
AOCM dlgiitleri (n=1) de seviye belirleme siirecinde bagvurulan yontem-
ler arasinda yer almistir. Bu durum, seviye belirleme siirecinde standart
bir 6lgiitler setinin heniiz yayginlagsmadigini ve dgreticilerin biiyiik dlctide
bireysel deneyimlerine dayandigimi gostermektedir. Katilimeilarin biiyiik
cogunlugunun kelime ve gramer zorlugunu temel 6l¢iit olarak benimse-
mesi, materyal degerlendirme siirecinde dilsel karmagikligin belirleyici bir
rol oynadigina igaret etmektedir.

Katilimcilarin metinlerde en 6nemli 6zellik olarak 6grenci seviyesine uy-
gunlugu vurgulamalar1 (n=7), alan yazindaki bulgularla ortiismektedir.
Ders kitaplarinda yer alan metinlerin okunabilirlik ve dilsel karmagsiklik
bakimindan her zaman hedef diizeyle paralel ilerlemedigi gdsterilmistir
(Degirmencioglu, Botabekova ve Temur, 2024; Okur ve Memis, 2024).
Katilimcilarin seviye belirlemede en ¢cok kelime ve gramer zorlugunu dik-
kate almalar1 (n=9), diizey uyumunun 6zellikle s6z varlig1 ve dil bilgisel
yap1 yogunlugu lizerinden belirlendigini ortaya koyan caligmalarla para-
leldir (Ozdemir ve Eroglu, 2022). Kiiltiirel unsur ve giincellik vurgusu ise
ders kitaplarinda kiiltiir 6gelerinin ve igerik ¢esitliliginin dengeli bicimde
sunulmasi gerektigini belirten arastirmalarla desteklenmektedir (Fisekgi-
oglu, 2019; Teksan ve Kaynak, 2023). Bu baglamda bulgular, seviye uy-
gunlugunun yalnizca nicel degil; dilsel, kiiltiirel ve iceriksel dlgiitler cer-
cevesinde biitiinciil bicimde degerlendirilmesi gerektigini gostermektedir.
Okuma becerisinin diger becerilerle iliskisi temasinda katilimcilarin bii-
yik ¢ogunlugu (n=7) okuma becerisinin geligmesinin 6grencilerin dil
tizerindeki genel hakimiyetini artirdigini belirtmistir. Ayrica okuma siire-
cinde kelime hazinesine katilan yeni kelimelerin yazma becerisini olumlu
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etkiledigi (n=4) ve okuma becerisinin akict konugmay1 destekledigi (n=1)
vurgulanmigtir. Dil 6greniminde her beceri digeriyle es glidiimlii olarak
ilerlemekte, bir becerinin geligmesi diger becerilerin de gelisimini etkile-
mektedir. Bu nedenle her becerinin birlikte yiiriitiilmesi ve desteklenmesi
gerekmektedir. Nitekim Zhang ve arkadaslar1 (2020), okuma ve yazmanin
birbirini etkiledigini ancak bu etkilesimin 6gretim modeline gore degisik-
lik gosterdigini; Ye & Liu (2023) ise yazma becerisi i¢in kelime hazinesi-
nin 6neminden hareketle okuma metinlerinin hem kelime 6grenimindeki
hem de 6grencilerin giinliik hayatta kendilerini ifade etmelerindeki roliinii
vurgulamislardir. Benzer sekilde Nan (2018), dinleme etkinliginin okuma
hizin1 ve anlamay1 kolaylastirdigini, okumanin ise metin diizeni ve ifade
kaliplarint 6grenmede temel bir kaynak oldugunu belirtmistir. Bozorgi-
an (2012) da iy1 bir dinleme ¢alismasinin kelime hazinesini genisleterek
konusma, yazma ve okuma becerilerine katki sagladigini tespit etmistir.
Bu bulgularla dil becerilerinin birbirinden bagimsiz diisliniilemeyecegini,
Ozellikle okumanin diger becerilerin temelini olusturdugunu ifade etmek-
tedir. Ozbay (2009) da okuma siirecinde edinilen kelime bilgisinin yazma
ve konugma becerilerini dogrudan besledigini vurgulamigtir. Arastirmada
katilimcilarin en fazla okuma becerisinin gelismesinin dile genel haki-
miyeti artiracagini ve okuma siirecinde edinilen yeni kelimelerin yazma
aligkanligini1 olumlu etkileyecegini beyan etmeleri, yukarida siralanan alan
yazin bulgulariyla tam bir tutarlilik sergilemektedir. Bu durum, okuma
becerisinin yalnizca anlama odakli bir etkinlik olmadigini, ayn1 zamanda
tiretici becerilerin gelisiminde de merkezi bir rol iistlendigini ortaya koy-
maktadir.

Dil 6gretimi tek beceri iizerinden hareket edilecek bir 6gretim alani de-
gildir. Bu calisma, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde okuma mater-
yal kullaniminin 6nemini ortaya koymaktadir. Okuma materyalleri; kiiltiir
aktariminin yapilabilmesi, yeni kelime 6gretimi ve diger dil becerilerinin
gelismesi i¢in oldukc¢a 6nemlidir. Ders i¢i ve ders dist etkinliklerde gerek
Ogrenilen dil bilgisi konularinin pekistirilmesi gerek yeni kelime 6greti-
mi gerek kiiltiir aktarimi1 yapilmasi i¢in seviyeye uygun otantik metinlerin
kullanilmasi biiyilik 6nem arz etmektedir. Otantik metin hazirlama siirecin-
de metnin gerek dil bilgisi gerek ciimle yapilar1 géz éntinde bulundurul-
dugunda 6grencinin derse katilim1 ve konular1 6grenimi kolaylasacaktir.

Oneriler
1. Materyal hazirlama siirecinde seviyeye uygunluk, kiiltiirel icerik ve
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dogal dil kullanim1 6l¢iitlerini kapsayan ortak bir ¢ergeve gelistirilme-
lidir.

2. Ogreticilere materyal gelistirme konusunda hizmet igi egitimler sunul-
masi, bu stirecte dijital araclarin ve yapay zeka destekli platformlarin
etkin kullanimina yonelik rehberlik saglanmalidir.

3. Gelecek arastirmalarda 6grenci acisindan okuma materyallerinin de-
gerlendirilmesi ve materyal tiirlerinin beceri gelisimine etkisinin de-
neysel desenlerle incelenmesi 6nerilmektedir.

4. Okuma materyallerinin diger dil becerileriyle biitlinlesik bicimde kul-
lanimina yonelik uygulama modelleri gelistirilmesi ve bu modellerin
etkililiginin aragtirilmasi dnerilmektedir.

Arastirma ve Yaymn Etigi: Bu calismada, Yiiksekogretim Kurumlar
Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi YoOnergesinde belirtilen tiim kurallara
uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Ey-
lemler baslig1 altinda agiklanan eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir.

Etik Kurul Izni: Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimleri Yayin Etik Kurulundan 24.10.2022 tarihli 84/85 numarali karar
sayisina istinaden caligsma i¢in izin alinmaistir.

Cikar Catismasi: Arastirmada, ¢ikar ¢atigsmasina yol agacak herhangi bir
husus bulunmamaktadir

Yazar Katki Orani: Calismada yazarlarin esit oranda katkis1 bulunmak-
tadir. Yazarlar, ¢calismada bagka bir yazarin katkisinin olmadigini, ¢alisma-
nin son halinin okundugunu ve onaylandigini beyan etmektedir.

Yapay Zeka Kullanimi: Calismada yapay zeka araclar1 kullanilmamaistir.
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Extended Abstract

Reading skills constitute one of the fundamental skill areas in foreign lan-
guage education, supporting learners in internalizing the linguistic struc-
tures they encounter in the target language and acquiring new grammati-
cal patterns (Sen, 2015; Demirel, 2003). Reading materials not only serve
as tools for vocabulary acquisition and grammar reinforcement but also
play a significant role in developing learners' cultural awareness and crit-
ical thinking abilities (Erdem vd., 2012; Giileg, 2019). Moreover, reading
is not an isolated skill; it functions as an integrative tool that simultane-
ously supports the development of writing, listening, and speaking skills
(Grabe, 2009; Koda, 2005). Writing benefits from exposure to diverse text
types and stylistic variations (Aric1 & Tagkin, 2019), while vocabulary and
grammatical structures encountered in reading texts strengthen listening
comprehension (Asc1t & Alican, 2019; Field, 2009) and enhance oral com-
munication skills (Gilinaydin & Arici, 2020).

Language and culture form an inseparable whole (Boylu, 2014), and read-
ing texts serve as one of the primary vehicles for cultural transmission
in foreign language teaching (Boliikkbas & Keskin, 2010; Demir & Acik,
2011). However, existing textbooks used in teaching Turkish as a foreign
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language (TFL) often fail to meet learners' needs in terms of both quantity
and quality (Biger & Alan, 2017; Teksan & Kaynak, 2023; Mutlu, 2020).
Many texts are either too simple or unnecessarily complex for students'
proficiency levels, outdated in content, or culturally irrelevant. These de-
ficiencies compel educators to produce original materials, yet the mate-
rial preparation process presents its own challenges, including ensuring
level appropriateness, cultural compatibility, textual comprehensibility,
and communicative functionality (Grabe & Stoller, 2013; Kramsch, 2014;
Nation & John, 2021). Although the literature contains various studies on
the quality and preparation of reading materials, research focusing on the
experiences and perceptions of the teachers who actually produce these
materials remains limited. Accordingly, this study aims to describe the ex-
periences and views of TFL instructors regarding the use, evaluation, and
production of reading materials.

A qualitative research approach was adopted, employing a case study de-
sign. The case study was chosen because the aim was to provide a holistic
and in-depth examination of instructors' experiences and views regarding
reading materials within the specific context of TFL teaching (Creswell,
2013; Merriam, 2009). The study group consisted of ten instructors select-
ed through criterion sampling. Two criteria were established: (1) active
employment in TFL teaching and (2) a minimum of three years of pro-
fessional experience. The three-year criterion was set to ensure that par-
ticipants had worked with diverse proficiency levels and student profiles,
thereby possessing sufficient professional knowledge regarding the use,
evaluation, and production of reading materials.

Data were collected through semi-structured interviews. An initial item
pool of 15 questions was developed based on the literature and research
objectives. The draft form was submitted to three academics specializ-
ing in TFL/Turkish Education, who evaluated the questions in terms of
(1) content and purpose relevance, (i1) clarity and comprehensibility, (ii1)
appropriateness to participant profile, (iv) non-directiveness, and (v) over-
lap/redundancy. Based on expert feedback, similar items were merged and
some questions were reformulated, reducing the form to seven questions.
Interviews were conducted at pre-arranged times, with the research pur-
pose explained beforehand and voluntary participation consent obtained.
Probe questions were used where necessary to elicit detailed responses.
Interviews lasted approximately 20 minutes, were audio-recorded with
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participants' permission, and subsequently transcribed for analysis.

Data were analyzed using content analysis. To ensure reliability, coding
was independently conducted by the researcher and a second coder expe-
rienced in TFL and assessment. Inter-coder agreement was calculated at
88% using the Miles and Huberman (1994) reliability formula, exceeding
the accepted threshold of 80%. Codes and themes were also reviewed by
a domain expert, and findings were supported with direct quotations to
enhance transferability.

The analysis yielded six thematic categories. Regarding the purposes of
using reading texts, participants reported using them primarily for vocab-
ulary instruction (n=9), comprehension development (n=8), cultural trans-
mission (n=8), and grammar teaching (n=6). These findings align with
Grabe (2009) and Koda (2005), who emphasize the multifaceted role of
reading in language acquisition.

Concerning problems with existing materials, the most frequently cited
issue was level inappropriateness (n=9), followed by lack of currency,
cultural mismatch, insufficient vocabulary diversity, and absence of natu-
ral language use. Participants proposed solutions including establishing a
common curriculum (n=3), simplifying texts according to level (n=3), and
increasing material quality and quantity (n=2).

When printed materials proved insufficient, instructors turned to pro-
ducing authentic texts (n=4), utilizing digital resources (n=4), consulting
print media (n=2), and employing Al-assisted text generation (n=2). This
tendency toward authentic materials is consistent with findings by Belet
Boyaci and Giiner (2018) and McGrath (2002).

Regarding desired text features, level appropriateness (n=7) was the most
emphasized criterion, followed by cultural content (n=3), currency (n=2),
and natural language use (n=2). For determining level suitability, partic-
ipants primarily relied on vocabulary and grammar difficulty (n=9), with
limited reference to standardized frameworks such as the CEFR (n=1).
On the role of cultural elements, the majority of participants (n=5) stat-
ed that cultural content directly influences language learning. This finding
supports the views of Boliikbas and Keskin (2010) and Demir and Ag¢ik
(2011), who argue that reading texts serve not only as linguistic tools but
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also as vehicles for cultural transmission.

Regarding the relationship between reading and other skills, most partici-
pants (n=7) indicated that reading enhances overall language proficiency,
while others noted its positive impact on writing through vocabulary ac-
quisition (n=4). These findings are consistent with Zhang et al. (2020), Ye
and Liu (2023), Nan (2018), and Bozorgian (2012), all of whom demon-
strate the interconnected nature of language skills.

The study demonstrates that reading materials in TFL teaching serve mul-
tiple functions encompassing vocabulary and grammar instruction, cultur-
al transmission, and integrated skill development. However, existing mate-
rials frequently fall short of meeting learners' needs, necessitating original
material production by instructors. The study recommends: (1) improving
the quantity and quality of reading texts in TFL textbooks, (2) developing
standardized criteria for material preparation covering level appropriate-
ness, cultural content, and natural language use, (3) providing in-service
training for instructors on material development including digital tools and
Al-assisted platforms, (4) creating digital repositories of authentic reading
materials for various proficiency levels, (5) investigating reading mate-
rials from the student perspective in future research, and (6) developing
and testing integrated instructional models that connect reading with other
language skills.
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