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Editorden

Aydin TOMER Dil Dergisinin 2026 Mart 11(1) saysini siz degerli arastirmaci ve
okuyucularimizla bulusturmanin sevincini ve gururunu yastyoruz. Bu sayimizda
10 makale yer almaktadir. Tiirk¢enin Yabanct Dil Olarak Ogretimi Programi-
min Dijital Okuryazarlik Baglaminda Incelenmesi isimli ¢alismada, Tiirkiye
Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Prog-
ramt’nin (2020) dijital okuryazarlik baglaminda incelenmesi amaglanmaktadir.
Al, A2, Blve B2 dil diizeylerindeki beceri alanlarinda dijital okuryazarlikla ilgili
kazanimlarm bulunup bulunmadigi incelenmis ve kazanimlarin dil becerilerine
nasil dagitildigi degerlendirilmistir. Yabancuara Tiirk¢e Ogretimindeki Ol¢me
Degerlendirme Sorunlart ve Céziim Onerileri isimli calismada, yabancilara
Tirkge 6gretimi siirecinde karsilasilan 6lgme ve degerlendirme sorunlarinin si-
navlar1 hazirlayanlarin ve uygulayanlarin tecriibelerinden hareketle belirlenmesi
amaglanmistir. Sonuglar, yabancilara Tiirkge 6gretiminde kullanilan smavlarla
ilgili en temel sorunlarin; smavlarm hazirlik siireglerindeki bilimsel denetim ek-
sikligi, icerik uygunlugunun saglanamamasi ve smirli soru havuzu gibi yeter-
sizliklerden; uygulama asamasindaki planlama ve yonlendirme eksikliklerinden;
degerlendirme siireclerindeki puanlama standartlarinin olmamasi, yanli degerlen-
dirme ve puan sisirme gibi zafiyetlerden ve gecerlilik konusundaki kurumlar ara-
st es degerlik ve standart sinav eksikliklerinden kaynaklandigini gostermektedir.
Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Kullanilan Yedi Iklim Tiirkce A2 Ders Kita-
bindaki Okuma-Anlama Etkinliklerine Yonelik Web 2.0 Araclariyla Etkilesimli
Icerik Uretme isimli galismada, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde Web 2.0
araglar1 kullanilarak Yedi Tklim A2 Tiirk¢e Ders Kitabi’ndaki okuma-anlama me-
tinlerine yonelik dijital igerikler iiretilmistir. Ana Dili Arap¢a Olan Ogrencilerin
Tiirk¢e Konusma Becerisine Yonelik Tutum Olgegi: Gegerlilik ve Giivenirlik
Calismast isimli ¢alismada, ana dili Arapga olan dgrencilerin konusma beceri-
lerine yonelik tutumlarini 6lgmek icin bir 6lgme araci gelistirilmistir. Tiirk¢enin
Yabanct Dil Olarak Ogretimi Baglanminda Yazma Oz Yeterliginin Olgiilmesi:
Olgek Uyarlama Calismast isimli calismada, Teng vd. (2018) tarafindan gelisti-
rilen Ikinci Dil Yazma Oz Yeterligi Olgegi’nin Tiirkceye uyarlanmas: yapilarak
Tiirk¢enin yabanci dil olarak ¢gretimi baglaminda kullanilabilmesi igin gecerli
ve giivenilir bir yap1 oldugu ortaya konulmustur. The Effect of the Blackout
Technique in Teaching Turkish to Foreigners on Students’ Creative Writing At-
titudes isimli ¢aligmada, karartma (blackout) tekniginin yabancilara Tiirk¢e dgre-
timinde 6grencilerin yaratici yazma tutumlarina etkisini incelenmistir. Arastirma,
karartma tekniginin 6grencilerin yaratict yazma tutumlarini gelistirmek i¢in etkili
bir yontem oldugunu ortaya koymustur. Bu yontemin 6grencilerde yazma moti-
vasyonunu artirdig1 ve 6grenme siirecine farkli bir boyut kazandirdig: goriilmiis;
yontemin uygulanmasinda bireysel farkliliklarin dikkate alinmasinin gerekliligi



vurgulanmistir. Metin Degistirim Tekniklerinin Okudugunu Anlamaya Etkisi:
Deneysel Bulgular isimli ¢alismada, metin degistirim tekniklerinin okudugunu
anlamaya etkisi deneysel olarak test edilmis ve B2 diizeyine yonelik olarak bir
bilgilendirici metin, yalinlastirma ve genigletme teknigi kullanilarak degistiril-
mistir. Bulgular, en anlagilir teknigin yalinlagtirma oldugunu gostermistir. Ayrica
yalinlagtirilmis ve genisletilmis metinler arasinda anlamli bir fark bulunmazken,
0zgiin metin en az erisilebilen siiriim olmustur. Sonug olarak her iki degistirim
tiirliniin de 6zgiin metne gore daha erisilebilir girdi olusturmaya katki sagladigi
belirlenmistir. Dil Ogretiminde Metin Odakli Yaklasimla Hazirlanan Mater-
yallere Yonelik Ogrenici Goriisleri isimli calismada, metin odakli yaklagimla
hazirlanan materyallerin dil 6gretimindeki etkisini, metin se¢iminde kullanilan
oOlgiitlerin kullanilabilirligini, uygulama dersiyle yaklagim-uygulama arasinda
olasi bosluklarin tespiti amaglanmistir. Bulgular; materyallerin yabanci dil olarak
Tiirk¢e 6grenenlerin iiretimsel dil becerilerini gelistirmede katki sagladigini, ko-
nusma ve yazma etkinlikleriyle secilen metinlerle islenen konularin ders siirecin-
de onemli rol oynadiginmi gostermistir. Akademik Tiirkce Dil Becerileri Kitabin-
da Yer Alan Izlencelerin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore Incelenmesi
isimli ¢alismada, uluslararasi 6grenciler hedef alinarak hazirlanmis olan Akade-
mik Tiirk¢e Dil Becerileri (2024) adli ders kitabindaki 6grenme izlencelerinin,
Yenilenmis Bloom Taksonomisinin (YBT) biligsel siire¢ boyutlar1 kapsaminda
analiz edilmistir. Elde ediler bulgular incelenen veri setinde bilissel siireglerin
daha ¢ok uygulama, problem ¢6zme ve bilgiyi farkli baglamlarda kullanma {ize-
rine yogunlastigini isaret etmektedir. Tiirkceyi Yabanci Dil ve Ana Dili Olarak
Ogretenlerin Basvurduklari Kelime Ogretim Stratejilerinin Karsilastirilmasi
isimli ¢aligmada, ana dili ve yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretenlerin, 6grencilerin
s0z varhigini gelistirmek icin basvurduklar stratejileri belirlemek ve birbiriyle
karsilastirmak amaclanmistir. Elde edilen bulgular s6z varligint zenginlestirme
kapsaminda ana dili olarak Tiirkce 6gretenlerin aciklama stratejilerini, yabanci
dil olarak Tiirk¢e Ogretenlerin ise kontrol stratejilerini daha fazla kullandiklari,
yonlendirme stratejilerini ise her iki grupta yer alan 6greticilerin daha az kullan-
diklar1 gostermektedir.

Doc¢. Dr. Emrah BOYLU
Aydin TOMER Dil Dergisi Editorii









Arastirma Makaleleri

Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programinin
Dijital Okuryazarlik Baglaminda Incelenmesi

Ash MADEN!
Seymanur SOYLU?

Oz

Bilim ve teknolojideki gelismeler, insan yagaminda bir¢ok degisikligi be-
raberinde getirmistir. Bunlardan biri de okuryazarlik becerileridir. Tek-
nolojinin ara¢ ve ortamlar agisindan sundugu imkanlar 6zellikle dijital
okuryazarlik becerilerinin 6nemini artirmaktadir. Gliniimiizde dijital okur-
yazarlik artik dil egitimine konu olmus ve program hazirlarken dikkate
alinir hale gelmistir. Bu dogrultuda arastirmada, Tiirkiye Maarif Vakfi ta-
rafindan hazirlanan Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi’nin
(2020) dijital okuryazarlik baglaminda incelenmesi amaglanmaktadir. A1,
A2, Blve B2 dil diizeylerindeki beceri alanlarinda dijital okuryazarlikla
ilgili kazanimlarin bulunup bulunmadigr incelenmistir. Kazanimlarin dil
becerilerine nasil dagitildigi degerlendirilmistir. Nitel arastirma yonte-
mine gore ylriitiilen aragtirmada dokiiman analizi teknigi uygulanmistir.
Verilerin analizinde ise i¢erik analizi kullanilmistir. Arastirma sonucunda;
programda dil diizeylerine gore dijital okuryazarliga yonelik 6grenme-6g-
retme siirecine dair ¢esitli agiklamalar yer aldig1 yine dil beceri alanlarinda
kazanimlara yer verildigi ancak bu kazanimlarin sayica yetersiz oldugu,
dengeli dagilim gostermedigi belirlenmistir. Ayrica dinleme/izleme, yaz-
ma, okuma ve sozlii tiretim beceri alanindaki kazanimlarda dijital okurya-
zarligin daha ¢ok yer buldugu da tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: Dijital okuryazarlhik, Tiirkce, yabanci dil ogretimi,
program, kazanim.
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Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programinin Dijital Okuryazarlik Baglaminda Incelenmesi

Investigation of Teaching Turkish as a Foreign Language
Programme in the Context of Digital Literacy

Abstract

Developments in science and technology have brought many changes in
human life. One of these is literacy skills. The opportunities offered by
technology, especially in terms of tools and environments, further increase
the importance of digital literacy skills. Nowadays, digital literacy has
become a subject of language education and is taken into consideration
when preparing programs. In this regard, the research aims to examine the
Teaching Turkish as a Foreign Language Program (2020) prepared by the
Turkish Maarif Foundation in the context of digital literacy. It was exam-
ined whether there were gains in digital literacy across the A1, A2, B1, and
B2 language levels. The distribution of gains across language skills was
evaluated. The document analysis technique was applied in the research
conducted using a qualitative research method. Content analysis was used
to analyze the data. As a result of the research, it has been determined that
the program includes various explanations of the learning-teaching pro-
cess for digital literacy by language level and also includes achievements
in language skill areas, but these achievements are insufficient in number
and do not show a balanced distribution. It has also been determined that
digital literacy plays a greater role in achieving listening/watching, writ-
ing, reading, and oral production skills.

Keywords: Digital literacy, Turkish, foreign language teaching, pro-
gramme, learning outcomes.



Aslt MADEN, Seymanur SOYLU

Giris

Teknolojik geligsmeler, insan yasamindaki bir¢ok unsuru degistirdigi gibi
dil becerilerinin edinim, egitim ve kullanim siire¢lerini de etkilemistir.
Bu beceriler, eskiden sadece kagit lizerinden gergeklestirilmekte iken gii-
niimiizde yasanan teknolojik gelismelerle sergilendikleri ortamlar da de-
gismistir. Bu durum hem ana dilinde hem de yabanci dildeki egitim ve
iletisim baglaminda gecerlidir. Ana dili ve yabanci dilin 6gretilmesi ara-
sinda da iletisim agisindan gii¢lii bir bag bulunmaktadir. Nitekim ana dili
becerilerinin gelismesi ile yabanci dil kullanimindaki basar1 arasinda dog-
rudan bir iliski vardir (Dolunay, 2010). Dolayisiyla ana dilde temel dil
becerilerinin edinilmesi yabanci bir dilin 6grenilmesine de dogrudan katki
saglayacaktir.

Temel dil becerileri; dinleme, konusma, okuma ve yazmadan olusmakta-
dir. Ancak bireyin ana dilinde ve yabanci dilde okuryazar olabilmesi igin
oncelikle okuma ve yazma becerilerini edinmeye ihtiyaci vardir. Diger be-
ceriler de okuma ve yazma ile birlikte gelisir ve bu stirece katki sunarlar.
Bu baglamda, anlama ve bilgi edinme yollarindan biri olan okuma, harf
ve sembollerin bilissel slireclerden gegirilerek harflere dontistliriilmesidir.
Akyol (2012: 1) okumay1 “6n bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu
arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultu-
sunda, diizenli bir ortamda gergeklestirilen anlam kurma stireci”; Kirmizi
(2017: 287) ise “temel amac1 anlama olan okurlarin daha 6nceden sahip
olduklar1 6n bilgileri ile okuduklar1 metne ait bilgileri biitlinlestirdikleri
ve yeni anlamlarin ortaya ¢iktig1 aktif ve etkilesime dayali bir siire¢” ola-
rak aciklamaktadir. Sever (1998: 12), okumay1 farkh stiregsel 6zelliklere
gore degerlendirerek dort onemli nitelikten bahseder. Bu nitelikleri “Oku-
ma, bir iletisim siirecidir.”, “Okuma bir algilama stirecidir.”, “Okuma, bir
o0grenme siirecidir.”, “Okuma, bilissel, duyussal ve devinissel boyutlu bir
gelisim stirecidir.” diyerek ifade etmistir. Anlama becerilerinden biri olan
okumanin aligkanlik haline getirilmesi okuma egitimiyle saglanmaktadir.
Okuma egitimi; okuma 6ncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi olmak tize-
re 3 asamadan olusmaktadir. Ilk asamada amacg, bireyleri okunacak metne
hazirlamaktir. Bu agamada metne yonelik olarak hazirlanan soru ve etkin-
liklerle bireyin 6n bilgileri harekete gecirilir. ikinci asamada ise bireylerin
On bilgileriyle metin arasinda bag kurulur. Metinle ilgili sorulara cevap
aranir. Son asamada ise okunan metinle ilgili sorular cevaplanir, metnin
ozeti ve degerlendirilmesi yapilir.
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Anlatma becerilerinde biri olan yazma, okuma becerisiyle iliskilidir. Yaz-
ma binlerce yildir kullanilmaktadir ve giiniimiizde de en 6nemli iletisim
araclarindan biridir (Onan, 2012). Sever’e (2004: 24) gbre “yazmak, duy-
duklarimizi, diisiindiiklerimizi, tasarladiklarimizi, goriip yasadiklarimizi
yazi ile aktarma eylemi”; Ozbay’a (2007: 115) gore ise “yazma, duygu,
diisiince, istek ve olaylarin belli kurallara uygun olarak birtakim sembol-
lerle anlatilmasidir.” Yazili iletisimde dogru ve akici bilgi aktariminin sag-
lanmas1 6nemlidir. Etkin bir yazili iletisim i¢in bir yazida dis yap1, igyap1
(anlatim), imla ve noktalama boyutlarinin saglanmasi gereklidir (Deniz,
2000; Kantemir, 1997; Ozkirimli, 1994). Bu sebeple bireyler, dil ve anla-
tim becerilerine ihtiya¢ duymaktadir. Kisilere dncelikle kendilerini yazil
olarak ifade etme aliskanlig1 kazandirilmalidir. Sonrasinda bu aligkanlik
yazim ve noktalama kurallarinin 6gretilmesiyle desteklenmelidir.

Genel olarak yaziy1 olusturan harf ve sembollerin seslendirilmesi ve anlam-
landirilmasi olarak tanimlanabilecek okuma; duygu ve diisiincelerin ¢esitli
sembol ve sekillerle ifade edilmesine dayali olan yazma ile arag-ortam ve
anlama-anlatma becerileri baglaminda biitiinliik arz etmektedir. Ayrica bu
becerilerin birbirleriyle iliskili oldugu da tanimlarda ortaya konulmustur.
Bahsedilen iliski okuryazarlik kavrami altinda birlegsmektedir. Bu kavrama
dair ¢esitli tanimlar mevcuttur ancak tam bir tanimlama yapilamamis oldu-
gu da ifade edilebilir. “Okuryazarlik, daha ¢cok geng ve yetiskinler i¢in kul-
lanilan bir kavramdir. Genel olarak bir dildeki isaretleri okuma, yazma ve
anlama becerilerini icermektedir” (Glines, 2019:224). Kahramanoglu ve
digerlerine (2024:502) gore “Okuryazarlik; bir olgu, durum veya kavramla
ilgili bilgi ve anlayislarin farkinda olma, bu bilgi ve anlayislar arasindaki
biitiinsel iliskiyi fark etme, birliktelikler arasindaki iliskiyi ortaya koyma
ve bu bilgi ve anlayislar1 eyleme doniistiirebilme becerisi olarak tanim-
lanmistir.” Fakat gliniimiiz diinyasinda teknolojinin getirdigi yenilikler,
pek cok temel beceri alanina niifuz ettigi gibi okuryazarlik kavramini da
etkilemistir. “Bilginin olusturulmasi, degisik ortamlarda sunumu ve bilgi
teknolojileri lizerine yapilandirilan teknolojik devrim egitim sistemlerinde
coklu ve yeni okuryazarlik tiirlerini ortaya ¢ikartmistir. Coklu zeka uy-
gulamalari, farklilasma istekleri, disiplinler arasi bakis, kiiltiirel yap1 ve
degisen toplum gereksinimleri okuryazarlik ¢esitliligini artirmakla kalma-
mus, okuryazarlik yeterlikleri konusunda beklentileri dogurmustur” (Onal,
2010:105).“Teknolojinin hayatimiza girmesi okuryazarligin farkli bi¢cim-
lere doniismesini saglamistir. Bireyler, bilgiye ulagabilmek i¢in yeni okur-
yazarlik becerilerine ihtiya¢ duymaktadir” (Leu ve digerleri, 2004:1577).
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Bilgisayar ve internet baglantisinin sundugu ara¢ ve ortamlar okuryazar-
lik alaninda yeni tiirlerin olugmasini saglamistir. Bunlardan biri de dijital
okuryazarliktir.

Dijital okuryazarlik, giinlimiizde geleneksel okuma ve yazmanin 6tesinde
dijital 6grenme ortamlarinin kullanilarak ulasilan bilgilerin anlamlandiril-
masi, analiz edilmesi ve yorumlanmasidir. Dijital okuryazarlik “Bireylerin
dijital ortamlar1 uygun sekilde kullanma konusundaki farkindaligi, tutumu
ve yetenegidir” (Martin, 2005: 155). Diger bir ifadeyle “Dijital okuryazar-
lik, kisilerin ¢esitli amaclarla dijital araclardan (bilgisayar, televizyon, cep
telefonu vb.) okuyup yazma durumlaridir” (Maden ve digerleri, 2018:686).
Insanlar, giinliik hayatlarinda dijital araglar1 kullanarak mesajlasma, e-ki-
tap, dergi ve haber kaynaklarina erigme, hastane randevusu alma, banka-
cilik islemleri gibi ¢esitli konularda bilgi almak i¢in genel ag adresleriyle
Web sitelerini ve Web 2.0 uygulamalarini kullanmaktadir. Dijital okurya-
zarligin kullanim ve etki alan1 diislintildiiglinde kolayca tanimlanmasinin
zorlugu ortaya ¢ikacaktir (Helsper, 2008). Ancak bilgi ve iletisim tekno-
lojilerine dair temel bilgi ve becerileri edinerek “dijital diinyada veri elde
etme, anlama, yorumlama, sentezleme ve degerlendirme siiregleri {izerine
kurulu” (Duran ve Ertan Ozen, 2018; Kav ve Erol, 2023) bir okuryazarlik
tiirli olarak goriilebilir.

Hayat boyu 6grenme becerisi olarak goriilen dijital okuryazarlik egitim
sistemlerinin de genel amaglar1 arasdadir. Ogrencinin temel egitimden
itibaren dogru ve giivenilir bilgiye dijital araglarla ulasabilmesi i¢in bu
becerinin kazandirilmasi zorunludur. Ng (2012) alanyazina dayali olarak
dijital okuryazarligin 6grencilerin teknik, biligsel ve sosyoduygusal yeter-
liliklerinin bir sonucu oldugunu isaret etmistir. Dolayisiyla egitim siire-
cinde 6grencilerin bilgi ve iletisim teknolojilerinden etkili birer kullani-
cist olabilmeleri hedeflenmelidir. Bunun i¢in 6gretmen, 6gretim program
ve materyallerinin dijital okuryazar yetistirebilecek icerige ve pedagojik
ozelliklere sahip olmasi beklenmektedir. Karatas ve Sozci (2013) diji-
tal teknolojinin egitim ortamlariyla uyumlu hale getirilmesi durumunda
olumlu degisimlerin saglanacagi ve verimliligin artacagini vurgulamak-
tadir. Aydin (2022) dijital okuryazarligin 68retmen ve 6grencilere dijital
materyalleri ve medyay1 kullanma, 6grenme ve bilgi edinme siireglerini
kolaylastirma firsatlar1 sunacagin1 6ngormektedir. Kav ve Erol (2023) ise
alanyazinina dayanarak dijital okuryazar olan 6grencilerin teknoloji saye-
sinde, analitik diisiinerek hayatlarinda karsilastiklar1 problemleri ¢ozebi-
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lecegi, toplumsal beklentilere cevap verebilecek beceriler kazanabilecegi,
stirekli gelisen teknolojik gelismelere uyum saglayabilecegi, yaratict dii-
siinme yeteneklerini harekete gegirebilecegi, anlamli ve 6zerk 6grenme
siireclerinde sorumluluk alabilecegini ifade etmektedir.

Bilisim teknolojileri ve dijital araclarin her gecen giin daha fazla kullani-
liyor olmas1 6gretim yontemlerini ve ortamlarimi farklilastirmaktadir. Bu
durum yabanci dil egitimi alanlarinda da etkilidir. S6zii edilen degisim
dijital okuryazarlik becerilerini ¢cagin gereklerinden biri haline getirmek-
tedir ve 6nemini artirmaktadir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde de
zengin materyallere ve teknolojinin etkin kullanildig1 6grenme ortamlari-
na ihtiya¢ duyulmaktadir. Teknolojik yeniliklerin meydana getirdigi web
ortamlar1 ve diger dijital platformlar yabanci 6grencilerin Tiirkge 6gren-
melerini kolaylagtirmaktadir. Ancak yabanci 6grencilerin bu araglari etkin
birer 0gretim materyali olarak kullanabilmeleri i¢in dijital okuryazarlik
becerilerine sahip olmalari gerektigi yadsinamaz. “Geleneksel dil 6gretim
yontemleri glinlimiizde ¢ok fazla kullanilmamakta, hazirlanan dil 6gretim
programlarit modern dil 6gretim yontemlerinin kullanilmasini ve 6grenici-
nin 0grenmenin merkezine alinmasin1 énermektedir. Bu siirecte 6grenici-
lerin motivasyonlarini yiliksek tutmak, eglenerek 6grenmelerini saglamak
ve birden fazla duyu organina hitap ederek 6grenmeyi kalic1 kilmak gerek-
mektedir. Bu baglamda derslerde teknolojik araglardan, internetten ve sos-
yal medyadan yararlanmak Ogreticinin isini kolaylastiracaktir” (Cangal,
2021: 77). Bu nedenle yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi siirecinde diji-
tallesmeye 6nem verilmesi buna uygun olarak program ve materyallerin
hazirlanmasi gereklidir.

Dijital okuryazarligin egitim siirecine olan etkilerini belirlemeye calisan
cesitli aragtirmalara alanyazindan ulasilabilmektedir. Alanyazin incelen-
diginde, farkli egitim kademelerindeki Ogrencilerin dijital okuryazarlik
diizeylerinin belirlenmesine dair aragtirmalarin yapildigi gortilmektedir
(Aksoy, Karabay ve Aksoy, 2021; Baki, 2022; Dinlemez ve Kana, 2023;
Goodfellow, 2011; Janssen, Stoyanov, Ferrari, Punie, Pannekeet ve Sloep,
2013; Karakus ve Ocak, 2019; Keskin, Bastug ve Atmaca, 2016; Mar-
tin ve Grudziecki, 2006; Mohammadyari ve Singh, 2015; Onursoy, 2018;
Pala ve Basibiiyiik, 2020; Price-Dennis, Holmes ve Smith, 2015; Sarikaya,
2019; Ustiindag, Giines ve Bahgivan, 2017; Yontar, 2019). Ayrica 6gre-
tim programlarinda dijital okuryazarligin hangi agilardan ele alindig1 da
irdelenmistir (Akc¢a, Meydan ve Saribas, 2022; Altun, ve Bangir Alpan,
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2021; Godhe, 2021; Hague ve Payton, 2010). Bununla birlikte Tiirk¢e 68-
retim programlarinin (Direk¢i, Akbulut ve Simsek, 2019; Duran ve Er-
tan Ozen, 2018; Geggel, Kana ve Eren, 2020; Maden, Maden ve Banaz,
2018; Banaz, 2024); Tiirkce ders kitaplarinin (Akin, Akin ve Bilgin, 2024;
Cingdz ve Kemiksiz, 2024; Direkg¢i ve dig., 2019; Duran ve Ertan Ozen,
2018; Maden, Maden ve Banaz, 2018; Kav & Erol, 2023; Pehlivanl ve
Kayadibi, 2022) dijital okuryazarlik baglaminda incelendigi arastirmalar
da bulunmaktadir. Ancak Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan ve alanda-
ki 6nemli bir ihtiyaci karsilayan Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
Programi’nin (2020) yeni okuryazarliklar (Giiven ve Ulusoy, 2022) agisin-
dan incelendigi fakat dijital okuryazarlik becerileri baglaminda biitiinciil
bir bakis acisiyla ele alinmadig1 goriilmiistiir.

S6z konusu program, Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi (CEFR) dil
Olciitlerini temele alarak K12 diizeylerine gore ilk olarak 2019 yilinda ha-
zirlanmis ve ilk kez yayimlanmistir. Maarif Vakfi Tiirk¢enin Yabanci Dil
Olarak Ogretim Programi (TYDOOP) iki bdliimden olusmaktadir. Birinci
boliim; programin temel dayanaklari ve yaklagimi, genel amaglari, yapisi
ve kademlere gore yapilandirilmasi ve uygulanmasina dair 6neriler, 6lgme
degerlendirme yaklasimi ile seviye ve becerilere gore diizenlenmis kaza-
nimlar listesinden olusmaktadir. ikinci béliimde ise dil becerilerine gore
yapilandirilmis izlenceler yer almaktadir. Bu izlenceler 6rgiin egitim ka-
demelerine gére ayrilmistir. TYDOOP ilgili alandaki énemli boslugu dol-
durmus ve egiticilere yol gosterici bir rol tistlenmistir. Dijitallesme egitim
sisteminin her alaninda etkili oldugu gibi yabanci dil olarak Tiirkce 6g-
retiminde de yogun bi¢cimde kullanilmaya baslanmistir (Bas ve Yildirim,
2018; Bodur ve Ozdemir, 2021; Goker ve Bekir, 2019; Kaya ve Kocaman
Giirata, 2024; Maden, Avsar ve Misir, 2024). Dolayisiyla s6z konusu 6g-
retimin programinin dijital okuryazarlik becerileri baglaminda arastirma-
ya konu edilmesinin arastirmacilara, egitimci ve program yapicilara fayda
saglamaktir. Bu bakimdan arastirma, dijital okuryazarligin Tiirk¢enin Ya-
banci Dil Olarak Ogretimi Programi’nda (2020) nasil yer aldigmin belir-
lenmesi agisindan énemlidir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, TYDOOP’de (2020) dijital okuryazarlik becerilerinin hangi
unsurlarla ve ne oranda yer buldugunun incelenmesi amaciyla yapilmistir.
Aragtirmanin sorular1 sunlardir:
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1. TYDOOP’de dijital okuryazarlik ile ilgili ne tiir agiklamalara yer ve-
rilmistir?

2. TYDOOP’de Al diizeyindeki dijital okuryazarlik ile iliskili kazanim-
lar nelerdir?

3. TYDOOP’de A2 diizeyindeki dijital okuryazarlik ile iliskili kazanim-
lar nelerdir?

4. TYDOOP’de B1 diizeyindeki dijital okuryazarlik ile iliskili kazanim-
lar nelerdir?

5. TYDOOP’de B2 diizeyindeki dijital okuryazarlik ile iliskili kazanim-
lar nelerdir?

6. TYDOOP’de dijital okuryazarlikla iliskili kazanimlarin dil diizeyleri-
ne gore dagilimlari nasildir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu calisma, nitel arastirma yontemiyle tasarlanmistir. Nitel arastirma
“Gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemle-
rinin kullanildig, algilarin ve olaylarin dogal ortaminda gergekgi ve bii-
tiinctil bir bicimde ortaya konulmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi
arastirma olarak tanimlanabilir” (Yildirim ve Simsek, 2006: 36). Balta-
c’ya (2019) gore nitel caligmalari nicel calismalardan ayiran farkliliklar
vardir. Bunlar nitel ¢alismalarin insana ait bireysel 6zelliklere veya olgu-
larin farkliliklarina odaklanmasidir. Arastirmada da nitel arastirma model-
lerinden dokiiman incelemesi kullanilmistir. Buna uygun olarak aragtir-
mada, yabancilara Tiirk¢e 0gretiminde yaygin olarak kullanilan 6gretim
programinin dijital okuryazarlik baglaminda biitiinciil bigimde incelenme-
si hedeflenmektedir.

Materyal

Arastirmanin materyali olarak Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
Programi (2020) belirlenmistir. Materyal olarak bu programin belirlen-
mesinde, Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan hazirlanmasi, yaygin kullanima
sahip olmasi ve konuyla ilgili daha 6nce 6rneklem olarak ele alinmamis
olmasi etkili olmustur. TYDOOP (2020) elektronik ortamda edinilmis ve
bu dokiiman iizerinden veriler toplanmistir. TYDOOP nin agiklama ve ka-
zanimlart dijital okuryazarlik ile ilgili belirlenen anahtar kavramlar dog-
rultusunda incelenmis ve veri seti olusturulmustur.
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Veri Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmanin veri toplama siirecinde, ilk olarak TYDOOP dokiiman ince-
lenmesine tabi tutulmustur. “Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedefle-
nen olgu veya olgular hakkinda bilgi i¢eren yazili materyallerin analizini
kapsar” (Yildirim ve Simsek, 2006). Bu kapsamda veri kaynagi olarak
belirlenen TYDOOP nin her boliimii arastirmacilar tarafindan dijital okur-
yazarlikla ilgili anahtar kavramlar agisindan taranmistir. Dijital okuryazar-
likla ilgili 3 alan uzmaninin goriisii dogrultusunda dijital, teknoloji, ¢ok-
lu ortamlar, sosyal medya, e-posta, genel ag ve web anahtar kavramlari
belirlenmistir. Belirlenen anahtar kavramlar agisindan program taranmuis,
elde edilen veriler boliim basliklar1 altinda tasnif edilmistir. Kazanimla-
rin tasnifinde A1, A2, B1, B2 diizeyi ile ¢alisma sinirlandirilmistir. Cilinkii
programda “...0grencilerin en az B2 seviyesinde Tiirk¢eyi kullanma bece-
risiyle mezun olmalar1 hedeflenmektedir” (TYDOOP, 2020: 8).

Arastirmanin dokiiman incelemesi yoluyla elde edilen verileri icerik ana-
liz teknikleri ile incelenmistir. Icerik analizi; dokiiman, belge ve metin gibi
cok sayida materyal igerisinden iletilerin agik olan i¢eriginin nesnel 6l¢ii-
lebilir ve dogrulanabilir bir agiklamasini yapabilmek icin kullanilir (Fiske,
1996; Gokge, 2006; Labuschagne, 2003). “Icerik analizi, metinden ¢ika-
rilan mesaj, gonderici ve alici ile ilgili gegerli yorumlarin bir dizi islem
sonucunun ortaya konuldugu bir arastirma teknigidir” (Weber, 1989: 5).
Arastirmada TYDOOP (2020) alanyazin ve arastirma siirecinde ortaya ¢1-
kan kod, kategori ve temalar ¢ergcevesinde degerlendirilmistir. Bu asamada
aciklama ve kazanimlarin se¢ciminde gecerligi saglamak adina iki alan uz-
maninin, bir egitim bilimleri uzmaninin goriis ve katkilarina bagvurulmus-
tur. Dijital okuryazarlik iliskili ve iligkili olmayan verilerin belirlenmesin-
de uzman goriisleri dogrultusunda diizeltme ve degisikliklere gidilmistir.
Bu dogrultuda programdaki kazanimlar ve agiklamalar dijital okuryazarlik
baglaminda arastirmacilar tarafindan tespit edilerek Excell programina is-
lenmistir. Veri girisi bittikten sonra farkli bir alan uzmani ortaya ¢ikan ve-
rileri kargilastirmistir. Son olarak da ¢alismanin anlagilabilirligini artirmak
i¢in tablolar ve sekillerden yararlanilmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin gegerligini saglamak amaciyla ¢alisma siiresinin asamalari-
nin detayl bir sekilde ortaya koyulmasina dikkat edilmistir. Maxwell’in
(1992) nitel caligmalarda gegerlilik dl¢iitleri ile meta-tematik analiz yonte-
mi uygulama 6l¢iitleri baglaminda aragtirma yiiriitiilmiistiir. Bu kapsamda
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incelenen 6gretim programindan elde edilen veriler 6zenle kaydedilmistir.
Belirlenen kod, kategori ve temalarin dijital okuryazarlikla iligkili olma-
sina énem verilmistir. Bunun i¢in dijital okuryazarlikla ilgili alanyazinda
makale, kitap, tez, bildiri ve diger bilimsel ¢calismalardan kodlama ve tema
olusturma siirecinde faydalanilmistir.

Calismanin giivenirligini saglamak icin cesitli asamalar izlenmistir: Bax-
ter ve Jack’in (2008) ifade ettigi gibi bir calismay1 giivenilir kilmak icin
verilerin zaman i¢inde tutarliligi, bagimsiz uzmanlar veya puanlayicilar
arasindaki uyum ve i¢ tutarlilik 6nem tasir. Bu dogrultuda, calismadaki
verilerin kodlanmasinda tutarlilig1 saglamak ve zaman ic¢inde eksik bira-
kilan verilerin olup olmadigini belirlemek adina, kodlama iglemi ii¢ hafta
arayla kodlayicilar tarafindan iki kez gergeklestirilmistir. Kodlayicilarin
ayr1 ayr1 yaptigi kodlamalar daha sonra bir araya getirilmis ve ¢alismanin
verileri elde edilmistir. Bunlarin yan1 sira verilerin analizi esnasinda bir
egitim bilimleri uzmani yardimiyla kodlamalar yapilmis, bu kodlamalar
arasindaki tutarligin Miles ve Huberman’in (1994: 64) giivenirlik formii-
liine gore (Glivenirlik= Goriis Birligi/ (Gorts Birligi + Goriis Ayriligi) .90
oldugu tespit edilmistir. Arastirmada seffafligi saglamak adina, veri setinin
olusturulma stireci ve verilerin analizindeki adimlar ayrintili ve gergekei
bir bi¢imde ag¢iklanmustir.

Bulgular

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Birinci alt probleme iliskin bulgular, TYDOOP (2020) béliim basliklart
altinda tasnif edilmis ve agiklanmistir.

Programin Sunus baslig altinda “Vakfimiz, 6grencilerin oncelikle kendi
ana dillerini ¢ok iyi bilmeleri ve kullanmalarini, en az bir yabanci dilde,
sosyal bilimler ve vatandaslik bilgisi ile matematik ve fen bilimlerinde
yetkin olmalarmi, dijital ve teknolojik yetkinlige sahip bireyler olarak
yetismelerini amaglamaktadir” (TYDOOP, 2020:8) ifadelerine yer ve-
rilmistir. Bu ifadelerden 6grencilerin ¢esitli yetkinliklerin yaninda yeni
okuryazarlik becerilerinden biri olan dijital ve teknolojik yetkinliklerle de
donatilmasinin amaclandig goriilmektedir.

Temel Dayanaklari ve Yaklagimi boliimiinde Temel Dayanaklar bashg: al-
tinda “Ek metin incelendiginde alimlama, liretim ve etkilesim alanlarinda-
ki tiim etkinlikler icin tanimlayici 6l¢iitlerin giincellendigi goriilmektedir.
Bu béliime, etkilesim alanindaki etkinlikler i¢in “cevrim i¢i” kavrami ek-
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lenmis ve bu kavrama dair tanimlayic1 lgiitler belirlenmistir” (TYDOOP,
2020: 12) ifadeleri 6grencilere egitimde dijital ve teknolojik araglarin kul-
lanimlar1 hakkinda deneyim kazandirmaya yoneliktir.

Ozel (Kisisel) Alan boliimiinde yer verilen dijital okuryazarliga ait kav-
ramlar (TYDOOP, 2020: 14) Sekil 1°de gosterilmistir.

Ozel (Kisisel)
Alan

I |
Alanliar i Olaylar Eylemler Metinler Kurumlar
Mekanlar
Cevrim ici alan L Cevrim ici B Cevrimici L Cevrim igi L Sosyal aglar
ve mekanlar rezervasyonlar konugmalar duyurular
Web siteleri = Sosyal medya

Cevrim igi
tartismalar

B Cevrimici
muzik/ Sanat

Sekil 1. Dijital okuryazarlikla ilgili 6zel (kisisel) alana dair kavramlar

Alanlar ve Mekanlar basghg: altinda ¢evrim i¢i alanlar/mekanlar ve Web
siteleri (Orn. ¢evrim ici kitap kuliipleri, forum siteleri) kavramlarmna yer
verilmistir. Olaylar bashig1 altinda ¢evrim i¢i yapilan restoran rezervasyon-
lar1 gegmektedir. Bu kavramlarla i¢inde bulundugumuz teknoloji ¢aginin
giinliik hayata olan etkisiyle ortaya ¢ikan dijital ortamlara dikkat ¢cekilmek-
tedir. Eylemler bashig altinda “cevrim i¢i konugmalar, ¢evrim i¢i politik/
felsefi tartismalar, sosyal medya sitelerinde tartisma, arkadaslarla ¢evrim
ici miizik ya da sanat hakkinda elestirel bir tartigma” eylemleri yer almak-
tadir. Bu eylemler de dijital ortamlarla yakindan iligkilidir. Bu iletisim or-
tamlar1 eylemleri daha hizli gergeklestirmemize imkan saglamaktadir. Me-
tinler baghig1 altinda da ¢evrim i¢i duyurular kavramina rastlanmaktadir.
Bu kavram da farkli iletisim ortalarinda siklikla kullanilan duyuru seklini
vurgulamaktadir. Cevrim i¢i duyurular sayesinde ayni anda bir¢ok kisiyi
bilgilendirilmektedir. Yine ayni1 sayfada Kurumlar bashg: altinda sosyal
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aglar kavrami bulunmaktadir. Sosyal aglar, glintimiizde siklikla kullanilan
iletisim ortamlarindan biridir. Bireyler birbirleriyle daha kolay bir sekilde
iletisim kurmak i¢in sosyal medya ortamlarini tercih etmektedir. Bu agidan
bireylerin kazandiklar1 dijital okuryazarlik becerileri, glinliik hayatlarinda
akranlariyla kurduklari iletisim sekillerini de etkileyecektir.

Kamusal Alan bdltimiinde ele alinan dijital okuryazarlikla iligkili kavram-
lara (TYDOOP, 2020: 15) Sekil 2°de yer verilmistir.

Kamusal Alan
1
1 I 1 |
Alanlar ve o .
L Cevrim ici destek L Cevrim igi Cevrim igi
grubu tartisma forumlar
Cevrim ici ilanlar

Cevrim igi alanlar/
mekanlar

= FOrum sitesi

=] Sosyal ag sitesi

Sekil 2. Dijital okuryazarliklarla ilgili kamusal alana dair kavramlar

Alanlar ve Mekdnlar bashiginda ¢evrim i¢i alanlar/mekanlar, icerik ve so-
runlar1 degerlendiren bir ¢evrim i¢i 6zel ilgi alan1 forum sitesi ve sosyal
ag sitesi kavramlarina yer verilmektedir. Kisiler basligi altinda ¢evrim igi
destek grubu kavramina rastlanmaktadir. Olaylar basliginda belirli bir ko-
nuyla ilgili ¢esitli cevrim igi tartigma sitelerinde bir basin toplantisi, Me-
tinler bagliginda ¢evrim i¢i forumlar ve ¢evrim ici ilanlar kavramlart yer
almaktadir. Bu kavramlarla teknoloji ¢aginda bireylerin siklikla karsilasti-
g1 dijital iletisim ortamlarina ve bu ortamlar1 etkin kullanabilmelerini sag-
layan eylemler vurgulanmaktadir.

Mesleki Alan bdliimiinde dijital okuryazarlikla ilgili ele alinan kavramlar
(TYDOOP 2020: 16) Sekil 3’te gosterilmistir.
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Mesleki Alan

Metinler

A :

1
Alanlar ve
Mekénlar

|_ Cevrim ici Alan Cevrim igi
ve Mekéanlar sohbet

Cevrim ici
toplanti

Cevrim ici
metinler

Cevrim ici
seminerler

Cevrim ici

gGevrim ici proje |l g formlar

Cevrim igi - E-posta
sosyal etkinlik siparisleri

B E-postaile
siparig

Bilgisayar isi

Sekil 3. Dijital okuryazarlik ile ilgili mesleki alana dair kavramlar.

Alanlar ve Mekanlar baghiginda ¢evrim i¢i alanlar/mekanlar, Eylemler bas-
liginda da “biiyiik bir sirkette departmanlar arasi ¢evrim i¢i sohbet, cev-
rim i¢i diizenlenen bir toplantida veya ¢evrim i¢i odak grup toplantisinda
katilimc1 olmak, ¢cevrim i¢i bir is birligi projesinde yonetici olmak, birden
fazla uzak sitede yeni sistemlerin tanitimini koordine etmek icin ¢evrim
i¢i araglar1 kullanan bir proje yoneticisi olmak, sirkette bir departmandaki
cevrim i¢i sosyal etkinliklere katkida bulunmak, basit bir ¢gevrim i¢i odak
grup toplantisinda bir katilimc1 olmak, e-posta ile siparis verme-alma, bil-
gisayar i1~ ifadelerine yer verilmistir. Metinler bashg: altinda da “cevrim
i¢i prosediir metinleri, ¢cevrim i¢i seminerler, ¢evrim ici formlar, e-pos-
ta siparisleri” kavramlaria yer verilmistir. Bu ifadelerle kisilerin ¢esitli
ortamlarda etkin olabilmek i¢in dijital araglar1 kullanarak birtakim isleri
gergeklestirmelerine dikkat ¢ekilmektedir.
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Egitim Alan1 béliimiinde dijital okuryazarliga dair kavramlar (TYDOOP,
2020: 17) Sekil 4’te su sekilde gosterilmistir:

Alanlar ve
Mekanlar

Olaylar

Eylemler

Metinler

Bilgisayar
mal ckranindaki
metin

Ogrenme
ml platformuna
katilmak

Cevrim igi
Bgrenme
platformlan

Cevrim igi

oturum

Cevrim ici
foruma katilmak

‘evrim igi kurslar Teleteks

evrim igi kursla

Grafikler ve
diyagramlar

Cevrim igi ig

Web Siteleri Cevrim ici forum

birligine katilmak

Cevrim ici kursa
kaydolmak

Cevrim ici sosyal
etkinlik

Cewvrim ici veri
toplama ve
degerlendirme

Cevrim ici is
irl

Sekil 4. Dijital okuryazarlikla ilgili egitim alanina dair kavramlar

Alanlar ve Mekdanlar bashiginda ¢evrim i¢i 6grenme platformlari, ¢evrim
ici kurslar ve Web siteleri kavramlarina yer verilirken Olaylar baghgin-
da ¢evrim i¢i oturum, ¢evrim i¢i kurslar veya forumlar, sosyal etkinlikler,
cevrim i¢i veri toplama ve degerlendirme, ¢evrim i¢i is birligi etkinlikleri
yer almaktadir. Bunlarin yaninda Eylemler bagliginda da “bir okul 6gren-
me platformunun soru-cevap bdliimiine katilmak, ayni konular1 okuyan
ogrencilerin bulundugu cevrim i¢i bir foruma katilmak, okulda/iiniver-
sitede agikca yapilandirilmis ¢evrim i¢i bir is birligi etkinligine katilma,
cevrim i¢i kursa kaydolmak, okulda 6gretmen rehberli ¢cevrim igi is birligi
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etkinligine katilmak” ifadelerine rastlanmaktadir. Metinler basliginda “bil-
gisayar ekranindaki metin, teleteks, grafikler ve diyagramlar” kavramlari
bulunmaktadir. Ele alinan kavramlar, teknolojik yeniliklerin egitim ortam-
larina yansimasinin bir gostergesidir.

Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular
TYDOOP’nin (2020) Al diizeyinde dijital okuryazarlik ile iligkili kaza-
nimlarina yonelik elde edilen bulgular Tablo1’de gosterilmistir.

Tablo 1. A diizeyinde dijital okuryazarlikla ilgili kazanimlar

Dinleme/ izleme Sozlii Etkilesim Sozlii Uretim Okuma Yazma

A1.D.21. Sesli/
gorintiili ileti-

A1.SE.26. Sesli
veya goriintiilii

A1.8U.7. Gérsel
ogelerle verilen

A1.0.15. Hari-
ta, kroki, grafik,

A1.Y.39. Harita,
kroki, grafik,

lerden (anons, konusmalarda basit kelime ve tablo, zaman tablo, zaman ¢i-

duyuru vb.) temel iletisim kalip ifadeleri cizelgesi gibi zelgesi ile ifade

ihtiya¢c duydugu  kaliplarint soyler. gorsellerden edilmis bilgileri

bilgileri secer. kullanir ihtiya¢ duydugu yorumlayarak
bilgileri secer yazar.

A1.SE.26. Sesli A1.SU.8.Gérsel- A1.Y.32.

veya goriintiili lerleifade edilmis Gorsellerden

konusmalarda mekanlari/olaylart hareketle basit
temel iletisim durumlari basit climleler yazar.
kaliplarimt climlelerle anlatir.
kullanir.
A1.0.22. A1.Y.33. Gor-
Gorsellerle sellerle sunulan

desteklenmis basit
metinleri anlar.

bir olay1 yazili
olarak ifade
eder.

A1.0.25. Basit,
kisa e-posta ve
iletileri anlar.

A1.Y.40. Gor-
sellerle destek-
lenmis bilgilen-
dirici ve tanitici
metinler (menti,
liste) hazirlar.

A1.0.37.Gorsel-
lerle desteklenmis
basit eylemlerin
anlatildig1 metinleri
anlar.
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Tablo 1°de dijital okuryazarlikla ilgili A1 diizeyinde yer alan kazanim-
lar goriilmektedir. Buna gore A1 diizeyinde dogrudan dijital okuryazarligi
cagristirmayan; sesli veya gorlintiilii ileti, gorsellerle desteklenmis ifade,
gorsellerle desteklenmis eylem, gorsellerle desteklenmis olay, gorsellerle
desteklenmis durum, gorsellerle desteklenmis metin gibi kavramlara yer
verilmigtir. Bu kavramlarin, teknolojik araglar iizerinden kullanilan uygu-
lamalarin iceriklerinde bulunmasi acisindan dijital okuryazarlikla iliskili
oldugu soylenebilir. Bu dogrultuda dijital okuryazarlikla iligkili en fazla
kazanimin sozlIi tiretim becerisinde (f=5) yer aldigini tespit edilmistir. Bu
beceriden sonra yazma becerisinin geldigi ve dijital okuryazarlikla ilgili
olarak diger becerilere gore daha fazla (/=4) kazanima yer verildigi belir-
lenmistir. Bunlarin yaninda dijital okuryazarlik ile ilgili en az kazanimin
ise sozlii etkilesim ve okuma becerisine yonelik hazirlanmis oldugu anla-

silmistir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular
TYDOOP’nin (2020) A2 diizeyinde dijital okuryazarlik ile iliskili kaza-
nimlaria yonelik elde edilen bulgular Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. A2 diizeyinde dijital okuryazarlikla ilgili kazanimlar

Dinleme/izleme

Sozlii Etkilesim

Sozel Uretim

Okuma

Yazma

A2.D.12. Sesli

ve/veya goriin-

tiilli yonergeleri
takip eder.

A2.SE.27. Sesli
veya gorlintiili
konusmalarda te-
mel iletisim kalip-
larin1 kullanir.

A2.80.10.
Gorsel 6gelerle
verilen bilgileri
anlatir.

A2.0.16. Bilgi-
sayar vb. tekno-
lojik araglardaki
yonerge ve bildi-
rimleri anlar.

A2.Y.29. Gorsel-
lerden hareketle
climle veya parag-
raf yazar.

A2.D.13. Tleti-
sim araglarindaki
soru ve yonerge-
leri takip eder.

A2.SE.42. Konus-
malarinda tekno-
lojiyle ilgili s6z
varlhigini kullanir.

A2.SU.39.
Gorsellerle des-
teklenmis bir
sunum yapar.

A2.0.25. E-posta
veya mektuplar-
daki kalip ifade-
leri belirler.

A2.Y.30. Gorseli
verilmis bir olay1
kendi ciimleleriy-
le yazar

A2.D.19. Sesli/
goriintiili ileti-
lerden (anons,
duyuru, reklam
vb.) ihtiya¢ duy-
dugu bilgileri
seger.

A2.80.40.
Harita, kroki,
grafik, tablo,
zaman ¢izelgesi
vb. gorseller-
den hareketle
sunum yapar.

A2.0.26. E-posta
veya mektup-
lardaki iletileri
anlar.

A2.Y.31. Gorsel-
lerle olusturulmus
Oykiileyici bir
metni kendi clim-
leleriyle yazar.

A2.D.20. Metin-
deki teknolojiyle
ilgili s6z varligi-
ni1 anlar.

A2.0.43. Gazete,
dergi ve ¢oklu
ortamlardan
ihtiya¢ duydugu
bilgileri seger

A2.Y.33. Gorsel-
lerle desteklenmis
bilgilendirici
metinler yazar.
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A2.D.23. Sesli
ve/veya goriin-
tiilii haberlerden
istenilen bilgileri
seger.

A2.0.48. Harita,
kroki, grafik,
tablo, zaman
cizelgesi gibi
gorsellerden
ihtiya¢ duydugu
bilgileri secer.

A2.Y.35. Ag giin-
lugii (blog) veya
giinliik metinleri
yazar.

A2.D.45. Sesli
ve/veya gorlintii-
li sosyal medya
iletilerini takip
eder.

A2.Y.46. E-posta
iletileri yazar.

A2.D.56. Dinle-
dikleri/izledik-
leriyle ilgili kisa
notlar alir.

A2.Y.48. Yazila-
rinda teknolojiyle
ilgili s6z varligini
kullanir.

A2.D.61. Sesli
veya gorlintiili
konusmalarda
temel iletisim
kaliplarini tanir

A2.Y.63. Harita,
kroki, grafik,
tablo, zaman ¢i-
zelgesi ile ifade
edilmis bilgileri
yorumlayarak
yazar.

Tablo 2’de dijital okuryazarlikla ilgili A2 diizeyinde yer alan kazanimlar
goriilmektedir. Tabloda dogrudan dijital okuryazarlikla iligkili olmayan;
sesli veya goriintiilii yonerge, iletisim araglarindaki soru ve yonerge, sesli
veya goriintlili haber, sesli veya goriintiilii sosyal medya iletisi, sesli veya
goriintiili konusma, gorsellerle destenmis sunum gibi kavramlarin yer al-
dig1 goriilmektedir. Bu kavramlarin teknolojik aracglarla gercgeklestirilen
eylemlerle ilgili oldugu dikkat cekmektedir. Bu sebeple dijital okuryazar-
lik kapsaminda ele alinmasinin uygun olacagi diisiiniilmiistiir. Buna gore
A2 diizeyinde dijital okuryazarlikla iligkili en fazla kazanimin dinleme/
izleme ve yazma beceri alanlarinda (/=8) yer aldig1 tespit edilmistir. Bun-
lardan sonra okuma becerisinin geldigi (/=5) en az kazanimin ise sozli
etkilesim alaninda bulundugu anlasilmistir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular
TYDOOP’nin (2020) B1 diizeyinde dijital okuryazarlik ile iliskili kaza-
nimlarina yonelik elde edilen bulgular Tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3. B diizeyinde dijital okuryazarhikla ilgili kazanimlar

Dinleme/izleme

Sozlii Etkilesim

Sozel Uretim

Okuma

Yazma

B1.D.9. Sesli ve/
veya goriintiili
yonergeleri takip
eder.

B1.SE.42. Etkile-
sime dayal1 etkin-
lik veya oyunlara,
ilgili s6z varligini
kullanarak katilir.

B1.SU.11.
Gorsel ogelerle
verilen bilgileri
anlatir.

B1.0.11. Bilgisa-

yar vb. teknolojik
araclardaki yoner-
ge ve bildirimleri

anlar.

B1.Y.14. Sosyal
medya, giinliik/
ag giinliigi
(blog) metinleri
yazar

B1.D.12. Sesli
ve/veya goriin-

B1.SU.15.1lgi
alanina giren

B1.0.20. Gorsel-
lerle olusturulmus

B1.Y.17. Gorsel-
lerle olusturul-

tiilii karmagik bir konuda bir metindeki mus Oykiileyici

duyuru ve anons- gorsellerle iletileri belirler bir metni kendi

lart takip eder. desteklenmis climleleriyle
sunum yapar. yazar.

B1.D.13. Go- B1.S0.20. B1.0.21. E-posta  B1.Y.18. Gorsel-

rintiilil ve/veya Harita, kroki, veya mektuplarda- lerle desteklen-

sesli reklamlarda grafik, tablo, ki iletileri anlar. mis bilgilendirici

sunulan acik ve

zaman ¢izelgesi

kisa metinler

ortiik iletileri vb. gorseller- hazirlar.
belirler. den hareketle

sunum yapar.
B1.D.14. Ilgi B1.SU.35. B1.0.38. Gazete,  BI1.Y.33. Ayrinti-
veya ihtiyacina Okuduklarmi/  dergi ve ¢oklu or- 11 e-posta iletileri
yonelik bilimsel dinlediklerini/  tamlardan ihtiya¢  yazar.
bir sunumu takip izlediklerini duydugu bilgileri
eder Ozetler seger.
B1.D.15. Ha- B1.SU.39. Sesli B1.0.39. Gazete, B1.Y.58. Harita,
berlerdeki yer, mesajlar olug-  dergi ve ¢oklu kroki, grafik,

kisi, konu/olay
ve zamanla ilgili
bilgileri ayirt
eder.

turur.

ortamlardan ilgi
alanma giren me-
tinleri bulur

tablo, zaman
cizelgesi ile ifade
edilmis bilgileri
yorumlayarak
yazar.

B1.D.16. Sesli
ve/veya go-
rintili haber
metinlerinin ana
hatlarin belirler

B1.SU.42. Ken-
di konugmasini/
bagkalariin
konugmalarini
igerik, anla-
tim, sunum

ve beden dili
agisindan de-
gerlendirir.

B1.0.40. 1lgi
alanlarina yonelik
sosyal medya
metinlerini takip
eder.

B1.D.17. Sesli
ve/veya goriin-
tiilii haberlerden
ihtiya¢ duydugu
bilgileri secer.

B1.SU.48.
Konugmalarin-
da teknolojiyle
ilgili s6z varli-
g1 kullanir.

B1.0.47. Harita,
kroki, grafik, tab-
lo, zaman ¢izelgesi
gibi gorsellerden
ihtiya¢ duydugu
bilgileri seger.
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B1.D.29. iletisim
araglarinda ken-
disine yoneltilen
soru ve yonerge-
leri takip eder.

B1.0.65. Tekno-
lojiyle ilgili s6z
varligini belirler.

B1.D.35. Din-
lediklerini/izle-
diklerini igerik
agisindan karsi-
lastirir.

B1.D.40. Metin-
deki teknolojiyle
ilgili s6z varligi-
ni1 anlar.

B1.D.41. Din-
leyeceklerinin/
izleyeceklerinin
icerigine iligkin
tahminlerde
bulunur.

B1.D.42. Din-
ledikleriyle/
izledikleriyle
ilgili ¢ikarimlar-
da bulunur.

B1.D.50. Sesli
ve/veya goriintii-
lii sosyal medya
iletilerini takip
eder.

B1.D.53. Din-
lediklerinde/
izlediklerinde
kiltiirel 6zellik-
leri belirler.

B1.D.55. Dinle-
diklerini/izledik-
lerini dzetler.

B1.D.63. Din-
lediklerinden/
izlediklerinden
istenilen bilgileri
seger.
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Tablo 3’te dijital okuryazarlikla ilgili B1 diizeyindeki kazanimlar yer al-
maktadir. Bu kazanimlar arasinda dogrudan dijital okuryazarlikla baglan-
tili olmayan su kavramlar goze ¢arpmaktadir: Bilimsel sunum, sesli veya
goriintiilii haberler, etkilesime dayali etkinlik, etkilesime dayali oyun. Bu
kavramlarin teknolojik araglarin sundugu olanaklarla ortaya cikan kav-
ramlar oldugu diistintildiigiinde, dijital okuryazarlik baglaminda degerlen-
dirilebilir. Buna gore B1 diizeyinde dijital okuryazarlikla ilgili en fazla ka-
zanimin dinleme/izleme beceri alaninda (/=15) yer aldig1 tespit edilmistir.
Bu bulguyu okuma beceri alanin (f=8) takip ettigi ayrica en az kazanim
ise daha Onceki diizeylerde de oldugu gibi sozlii etkilesim beceri alaninda
bulundugu anlagilmistir.

Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular
TYDOOP’nin (2020) B2 diizeyinde dijital okuryazarlikla iliskili kazanim-
larina yonelik elde edilen bulgular Tablo 4’te gdsterilmistir.

Tablo 4. B2 diizeyinde dijital okuryazarhkla ilgili kazanimlar

Dinleme/izleme

Sozlu Etkilesim

S6zel Uretim

Okuma

Yazma

B2.D.4. Sesli ve/
veya goriintili
yonergeleri takip
eder.

B2.SE.22. Yiiz
yiize veya ile-
tisim araglarini
kullanarak ki-
sisel veya mes-
leki goriigmeler
gerceklestirir

B2.SU.13. Ilgi
alania giren
kiilttirel bir ko-
nuda (gelenek,
ilke, aliskanlik,
adet vb.) gorsel-
lerle desteklen-
mis sunum yapar.

B2.0.13. Reklam
metinlerinin ayirt
edici dil 6zellikle-
rini belirler.

B2.Y.9. Sosyal
medya, giinliik/
ag glinliigi
(blog) metinleri
yazar.

B2.D.7. Go-
rintiilil ve/veya
sesli reklamlarda
sunulan agik ve
ortiik iletileri
belirler.

B2.SE.44. Cev-
rim i¢i ortam-
larda baglama
uygun konus-
malara katilir.

B2.SU.14 lgi
alanina giren bir
konuda grafik,
diyagram, tablo
vb. kullanarak
sunumlar yapar.

B2.0.15. Gorsel-
lerle olusturulmus
bir metindeki
iletileri belirler.

B2.Y.21. Ayrin-
til1 e-posta ve
iletiler yazar.

B2.D.8. ilgi
veya ihtiyacina
yonelik bilimsel
bir sunumu takip
eder.

B2.SU.48. Ko-
nusmalarinda
teknolojiyle ilgili
s6z varligimni kul-
lanir.

B2.0.31. Gazete,
dergi ve ¢oklu
ortamlardan ilgi
alanina giren me-
tinleri bulur.

B2.Y.49. Grafik,
tablo vb. sekilde
ifade edilmis
bilgileri yorum-
layarak yazar.

B2.D.9. Sesli ve/
veya goriintili
haberlerden ihti-
yag/ilgi duydugu
bilgileri secer.

B2.0.32. flgi
alanlaria yonelik
sosyal medya
metinlerini takip
eder.
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B2.D.10. Dinle-
diklerinin/izle-
diklerinin konu-
sunu belirler.

B2.0.33. Sosyal
medyadaki mesaj
dizgesini takip
eder.

B2.D.11. Din-
lediklerindeki/
izlediklerindeki
ana diisiince ve
yardimci disiin-
celeri belirler

B2.0.42. Grafik,
tablo, diyagram
gibi unsurlarla
sunulan terim, ki-
saltma, kavram ve
bilgileri belirler.

B2.D.20. Din-
lediklerini/izle-
diklerini igerik
acisindan karsi-
lastirir.

B2.0.58. Bilgisa-

yar vb. teknolojik
araglardaki yoner-
ge ve bildirimleri

anlar.

B2.D.24. Konus-
malardaki tekno-
loji ve yenilikler-
le ilgili ifadeleri
belirler.

B2.D.25. Din-
leyeceklerinin/
izleyeceklerinin
icerigine iligkin
tahminlerde
bulunur.

B2.D.26. Din-
ledikleriyle/
izledikleriyle
ilgili ¢ikarimlar-
da bulunur

B2.D.32. Sesli
ve/veya goriintii-
lii sosyal medya
iletilerini yorum-
lar.

B2.D.36. Din-
lediklerinde/
izlediklerinde
kiiltirel 6zellik-
leri belirler.

B2.D.38. Dinle-
diklerini/izledik-
lerini Ozetler.

Tablo 4’te B2 diizeyindeki dijital okuryazarlikla iliskili kazanimlar yer
almaktadir. Buna gore B2 diizeyinde dijital okuryazarlikla ilgili en fazla
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kazanim dinleme/izleme beceri alaninda (f=13) bulunmaktadir. Bu bulgu-
yu okuma beceri alaninin (f=7) takip ettigi ayrica en az kazanimin diger
diizeylerdeki gibi sozlii etkilesim alaninda bulundugu anlagilmistir.

Altinci Alt Probleme iliskin Bulgular
TYDOOP’nin (2020) dijital okuryazarlik ile iliskili kazanimlarina yénelik
elde edilen bulgular Tablo 5°te gdsterilmistir.

Tablo 5. Dijital okuryazarlikla ilgili kazanimlarin dil diizeylerine gore
dagilimi

Dil Diizeyi Dil Becerisi f
Dinleme/izleme 2
Sozlii Etkilesim 1
Al Sézlii Uretim 5
Okuma 1
Yazma 4
Toplam 13
Dinleme/izleme 8
Sozlii Etkilesim 2
A2 Sézlii Uretim 3
Okuma 5
Yazma 8
Toplam 26
Dinleme/izleme 15
SozIi Etkilesim
B1 Sézlii Uretim
Okuma
Yazma 5
Toplam 36
Dinleme/izleme 13
SozIi Etkilesim
B2 Sozlii Uretim
Okuma
Yazma 3
Toplam 28
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Tablo 5’te TYDOOP’de belirlenen dijital okuryazarlikla ilgili kazanimla-
rin dil diizeylerine gore dagilimlar1 gortiilmektedir. Bulgulara gore en fazla
kazanimin B1 diizeyinde (/=36), en az kazanima ise A1 diizeyinde (f=13)
bulundugu belirlenmistir. Ayrica TYDOOP’de dijital okuryazarlig: destek-
leyen 103 farkli kazanimin bulundugu ulasilan bulgular arasindadir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler
TYDOOP’nin dijital okuryazarlik baglaminda incelenmesinin amaglandi-
&1 bu arastirmada su sonuclara ulagilmistir:

Aragtirmanin birinci alt probleminden elde edilen bulgulara gore dijital
okuryazarliga programin Sunugs boliimiindeki genel agiklamalarda yer ve-
rildigi gorlilmistiir. Bunun yaninda ‘Temel dayanaklar ve yaklagimlar’ bo-
liimiiniin ‘Temel dayanaklar’ baglig1 altinda da dijital okuryazarlikla ilgili
ifadeler yer almaktadir. Yine bu kisimda kamusal alan, mesleki alan, mekdn
ve egitim alan1 bagliklart altinda da benzer ifadelere rastlanmistir. Bu bul-
gular dijital okuryazarligin 6gretim programinin temelini olusturan bece-
rilerden biri oldugunu gostermektedir. Hague ve Payton (2010) ¢aligmala-
rinda; 2008'de Ingiltere, Galler ve Kuzey irlanda'daki ortaokullarda ulusal
miifredatin okullara kendi miifredatlarini planlama ve yonetme konusunda
daha fazla yerel esneklik saglamak icin yeniden diizenlendigi ifade edil-
mistir. Bu diizenlemeyle birlikte tiim miifredatta bilgi iletisim becerilerinin
tizerinde durulmus ve bilgi iletisim teknolojileri becerileri, gelistirilmesi
gereken temel beceriler olarak belirlenmistir. Ayrica bu ¢alismanin sonug-
larina benzer sekilde 3-15 yas aras1 egitimi kapsayan Iskogya miifredatin-
da dijital okuryazarlikla yakindan iligkili kazanimlarin da yer aldig1 tespit
edilmistir. Ekmen ve Bakar (2018) ¢alismalarinda bu ¢alismanin sonugla-
riyla ayni1 dogrultuda ilkogretim ders programlarinda ve ders kitaplarinda
dijital yetkinlik konusuna 6nem verildigi sonucuna ulasilmistir. Bununla
birlikte dijital yetkinligin tiim derslerde biitiinciil olarak ele alindig1 da
belirtilmistir. Arastirmanin ikinci alt problemine yonelik ulagilan verilere
gore, TYDOOP’de A1 diizeyinde yer alan dijital okuryazarlikla iliskili en
fazla kazanimin sozlii tiretim becerisinde (/=5) yer aldig1 belirlenmistir.
Bu beceri alanini takiben en ¢ok kazanimin yazma becerisi alaninda (/=4)
bulundugu goriilmiistiir. Arastirmanin diger alt problemlerine yonelik elde
edilen veriler degerlendirilirken dogrudan dijital okuryazarlikla ilgili ol-
mayan kavramlara da rastlanmistir. Bu kavramlarin teknolojik araglarla
yakindan iligkili olmasi sebebiyle dijital okuryazarlik kapsaminda ele alin-
mas1 uygun goriilmiistiir. Bu dogrultuda, {i¢iincii alt problemine yonelik
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ulasilan verilere gére, TYDOOP’de A2 diizeyinde dijital okuryazarlikla
iliskili en fazla kazanimin dinleme / izleme ve yazma becerileri alanlarin-
da (/=8) yer aldig1 belirlenmistir. Bu sonucu takiben okuma becerisi (=5)
gelmektedir. Bu sonuglar, teknolojik gelismelerle birlikte bilgi edinme
ara¢ ve ortamlarimin dijitallesmesi ile aciklanabilir. Zira bugiin bilgi edin-
me ve paylasma siirecinde dijital araglar one ¢ikmaktadir. Aragtirmanin
dordiincii alt problemine yonelik ulasilan verilere gore, TYDOOP’de B1
diizeyinde dijital okuryazarlikla ilgili en fazla kazanimin dinleme / izleme
becerisi alaninda (/=15) yer aldig1 belirlenmistir. Bu sonucu takiben oku-
ma becerisi (/=7) gelmektedir. Arastirmanin besinci alt problemine yonelik
ulasilan verilere gore, TYDOOP de B2 diizeyinde dijital okuryazarlikla
iligkili en fazla kazanimin diger dil diizeylerinde oldugu gibi dinleme /
izleme becerisinde (/=13) yer aldig1 belirlenmistir. Bu sonucu yine oku-
ma becerisi (=7) takip etmektedir. Programda dijital okuryazarlikla ilgili
kavramlarin siklikla kullanilmasi, programin ¢agimizin ihtiyaglarina yo-
nelik olarak hazirlandigin1 gostermektedir. Arastirmanin altinc1 alt prob-
lemine yénelik ulagilan verilere gére, TYDOOP de dijital okuryazarliga
yonelik kazanimlara en ¢ok B1 dil diizeyinde (/=36) yer verilirken en az
kazanimin A1 dil diizeyinde (f=13) bulundugu tespit edilmistir. Bu sonug
dijital okuryazarliga dair kazanimlarin dil diizeylerine esit dagitilmadigi
seklinde agiklanabilir. B1 diizeyine yonelik sonuglar, s6z konusu dil yeter-
lik diizeyindeki bireylerin dijital ara¢ ve ortamlara daha fazla asina olun-
masina baglanabilir. Bu durum, s6z konusu 6gretim programinin planlan-
masinda eksiklikler oldugunu ortaya koymaktadir. Altun ve Alpan (2021)
temel egitim programlarin dijital okuryazarlik baglaminda inceledikleri
calismada, bu sonuca benzer sekilde yalnizca Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programlarinda tiim sinif seviyelerinde dijital okuryazarliga iliskin kaza-
nimlara yer verildigi goriilmiistiir. Diger derslerin 6gretim programlarinda
ise dijital okuryazarlikla ilgili kazanimin bulunmadig1 sonucuna ulagilmis-
tir. Alan yazinindaki ilgili ¢aligmalarin sonuglarindan farkli olarak Direkgi
ve digerleri (2019) yapmus olduklar1 ¢alismada, 2018 Tiirkce Dersi Ogre-
tim Programi’nda dijital okuryazarlik becerilerine yonelik kazanimlarin
siif diizeylerine gore dengeli bir dagilim gosterdigi belirtilmistir. Maden
ve digerleri (2018) ortaokul 5. simif Tiirk¢e ders kitaplarini dijital okurya-
zarlik baglaminda degerlendirdikleri ¢alismada, yine bu sonuglarla ayni
dogrultuda 5. sinif Tiirkce ders kitabindaki yonerge, metin ve etkinliklerde
dijital okuryazarlikla ilgili becerilere yer verildigi ancak dijital okurya-
zarlik olgusuna daha gok 6nem verilmesi gerektigi vurgulanmistir. Unal
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(2017) ortadgretim kademesinde uygulanmakta olan Bilgi ve Iletisim Tek-
nolojileri Dersi Ogretim Programinda yer alan dijital vatandashk 6geleri-
nin belirlenmesini amaglandigi ¢alismasinda, bu ¢alismanin sonuglariyla
benzer sekilde 6gretim programinda yer alan dijital vatandaslik 6gelerinin
sayica yetersiz oldugu belirlenmistir. Sarigdl’tin (2022) 2018 yilinda giin-
cellenen Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin dijital okuryazarlik
becerisi bakimindan yeterliligini ortaya koydugu ¢aligmasinda da 6gretim
programindaki tema, iinite ve kazanimlarda dijital okuryazarliga yeterince
yer verilmedigi sonucuna ulasilmistir. Direk¢i ve digerleri (2019) calig-
malarinda Tiirkce Dersi Ogretim Programi (2018) ve bu program dogrul-
tusunda hazirlanarak devlet okullarinda okutulan 5, 6, 7 ve 8.simif Tiirkce
ders kitaplari dijital okuryazarlik baglaminda degerlendirilmistir. S6z ko-
nusu ¢alismada, Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2018) yer verilen
dijital okuryazarlikla ilgili kazanimlar sinif seviyelerine gore dengeli bir
dagilim gosterdigi ifade edilmistir. Bu sonug, bu ¢alismanin bulgulariy-
la ortlismemektedir. Bunun yaninda incelenen ders kitaplarinda da dijital
okuryazarlik becerilerine yonelik hazirlanmis etkinliklerin yer aldig: tespit
edilmistir. Etkinliklerin 5, 6 ve 7. sinif seviyelerinde nicelik olarak yeterli
oldugu fakat 8. sinif seviyesinde yeterli olmadig1 belirtilmistir. Ulagilan bu
sonugla aragtirmanin sonuglar1 drtiismektedir. Kav ve Erol (2023) tarafin-
dan Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yayimlanan Acik Ogretim Ortaoku-
lu 6, 7 ve 8. smif Tiirk¢e ders kitaplarindaki etkinlikler dijital okuryazar-
lik agisindan incelenmistir. 6. sinif Tiirk¢e ders kitabinda 156 etkinlikten
237liniin, 7. smif Tiirk¢e ders kitabinda 144 etkinlikten 21’inin ve 8. sinif
Tiirkce ders kitabindaki 218 etkinlikten 30 unun dijital okuryazarlikla ilis-
kili oldugu goriilmiistiir. S6z konusu ¢alismada, etkinliklerin sinif seviye-
lerine esit olarak dagitilmadigina iliskin sonuglar bu ¢aligmanin bulgula-
riyla ayni1 dogrultudadir.

Arastirma sonucunda, TYDOOP’de dil diizeylerine gore dijital okuryazar-
liga yonelik 6grenme-0gretme siirecine dair ¢esitli agiklamalar yer aldigi
yine dil beceri alanlarinda kazanimlara yer verildigi ancak bu kazanim-
larin sayica yetersiz oldugu, dengeli dagilim gostermedigi belirlenmistir.

Oneriler

Aragtirma sonuglarindan hareketle su oneriler sunulabilir:

TYDOOP’nin teknolojinin getirdigi yeni yasam kosullarina uyum sagla-
mast i¢in yeni okuryazarlik becerilerinden biri olan dijital okuryazarlik
becerilerine gore gézden gegirilmesinin uygun olacag: diisliniilmektedir.

QMER Yil 11 Sayi 1 - Mart 2026 (1-34) 25 ‘

TORKGE ERETIMI UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZ



Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programinin Dijital Okuryazarlik Baglaminda Incelenmesi

Zira dil becerilerine gore dijital okuryazarlik kazanimlarinin dagilimlarin-
da dengeli bir durumun olmadigi, giincel ¢esitli dijital teknolojilerin di-
lin iletisim baglamlarina gore kazanimlara yansitilmadigi goriilmektedir.
Bunun yaninda yapilan yeni arastirmalarda; TYDOOP’ye yonelik 6gre-
tici ve ogrencilerin dijital okuryazarlik becerilerine dair ihtiyaclart analiz
edilebilir, bu verilerden yola ¢ikarak da 6grenme-0gretme siirecine ve ka-
zanimlara yonelik giincellemelere gidilebilir. Yine TYDOOP deki dijital
okuryazarlikla ilgili amag ve kazanimlarin ders kitaplarina ne oranda ve ne
sekilde yansitildig irdelenebilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu aragtirmada, Yiksekogretim Kurumlar Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigi Yonergesinde belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yo6nergede Bilim-
sel Aragtirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler baslig1 altinda aciklanan
eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Arastirma etik kurul onay1 gerektirmemektedir.

Cikar Catismasi
Arastirmada, ¢ikar ¢atismasina yol agacak herhangi bir husus bulunma-
maktadir.

Yazar Katki Orani
Arastirmada, yazarlarin esit oranda katkis1 bulunmaktadir.
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Extended Abstract

Technological developments have had a profound impact on numerous as-
pects of human life, including the acquisition, education, and utilisation
of reading and writing skills. These skills, which were formerly executed
solely on paper, have transformed their presentation due to advancements
in computing technology and the internet. The advent of computing tech-
nology and the internet has precipitated the emergence of novel forms of
literacy. Literacy can be defined as the interpretation, analysis, and eval-
uation of information accessed using digital learning environments, ex-
tending beyond the conventional practices of reading and writing. In ad-
dition to the impact of technological tools and environments on literacy,
literature also encompasses new types and skills related to them. One such
area is digital literacy. The opportunities offered by technology in terms
of tools and environments increase the importance of digital literacy skills
in particular. Digital literacy, regarded as a lifelong learning skill, is also
among the general goals of education systems. It is imperative for students
to acquire this skill in order to access accurate and reliable information
through digital tools from the outset of their education. In the contempo-
rary context, digital literacy has emerged as a pivotal component of lan-
guage education, a consideration that is now integral to the development
of educational programs. A plethora of studies have been conducted in an
attempt to ascertain the impact of digital literacy on the educational pro-
cess, and these can be accessed from the extant literature. A review of the
extant literature reveals that studies have been conducted to ascertain the
digital literacy levels of students at different educational levels.

The increasing use of information technologies and digital tools in daily
life is leading to a diversification of teaching methods and environments.
This approach has also been found to be eftective in the domain of foreign
language education. The aforementioned change renders digital literacy
skills a prerequisite for the age, thereby increasing their importance. In
order to facilitate the effective teaching of Turkish as a foreign language,
there is a need for rich materials and learning environments that incor-
porate technology in a meaningful way. Consequently, it is imperative to
accord due significance to the integration of digital technologies within the
pedagogical framework of Turkish as a foreign language, and to meticu-
lously devise curricula and instructional materials in alignment with this
objective.



Aslt MADEN, Seymanur SOYLU

It has been observed that the 2019 Teaching Turkish as a Foreign Lan-
guage Program (TTFLP) was examined in terms of new literacies; howev-
er, it was not addressed from a holistic perspective in the context of digital
literacy skills. Consequently, it is evaluated that the subject of the afore-
mentioned teaching program in the context of digital literacy skills will
be beneficial to researchers, educators, and program makers. The present
study was conducted to examine which elements and to what extent digital
literacy skills are included in the Teaching Turkish as a Foreign Language
Program.

The present study was designed using the qualitative research method. A
case study, representing a qualitative research design, was employed in
the study. The objective of the present study is to examine the curriculum,
which is extensively utilized in the instruction of Turkish to foreign learn-
ers, within its natural environment and in a holistic manner in the context
of digital literacy. The TTFLP was determined as the material of the study.
The fact that this program was prepared by the Turkish Maarif Foundation,
was widely utilized, and had not previously been considered a sample on
the subject, rendered it effective in determining this program as the mate-
rial. The explanations and achievements of TTFLP were examined in line
with the key concepts determined regarding digital literacy, and a data set
was created.

In the course of the research data collection process, the initial phase in-
volved a review of the TTFLP documents. In this context, each section
of TTFLP, which was determined as the data source, was subjected to a
thorough examination by the researchers in terms of key concepts related
to digital literacy. Following the perspectives of three field experts on dig-
ital literacy, the fundamental concepts of digital technology, multimedia,
social media, email, general networks, and the web were ascertained. The
program was subjected to scanning in terms of the key concepts that had
been determined, and the data that was obtained was classified under sec-
tion headings. The data obtained through the document review of the re-
search were examined with content analysis techniques. Amendments and
adjustments were made by the insights of experts in the field to ascertain
the relevance of the data to digital literacy.

As aresult of the research, it was determined that there were various expla-
nations about the learning-teaching process for digital literacy according
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to language levels in TTFLP. Furthermore, it was determined that learn-
ing outcomes were made in specific language skill areas; however, these
outcomes were deemed to be inadequate in number and lacked a balanced
distribution.

Based on the research results, the following suggestions can be made: It is
hypothesized that a review of TTFLP to digital literacy skills, a contem-
porary literacy skill, is necessary in order to adapt to the evolving living
conditions precipitated by technological advancement. It has been ob-
served that there is an absence of equilibrium in the distribution of digital
literacy outcomes to language skills. Moreover, the learning outcomes do
not sufficiently reflect contemporary digital technologies, particularly in
the communication contexts of different languages. Recent research has
also enabled the analysis of instructors’ and students’ digital literacy needs
concerning the TTFLP. Based on the collected data, this analysis has sup-
ported updates to the learning-teaching process and the learning outcomes.
Furthermore, it is observed that digital technologies are not sufficiently re-
flected in the language's communication contexts. However, recent studies
have analysed the digital literacy needs of teachers and students regarding
TYDOOP. It is evident that, in light of the analyses conducted, revisions
can be made to the principles and outcomes of the learning-teaching pro-
cess.
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Arastirma Makaleleri

Yabancilara Tiirkce Ogretlmmdekt Ol¢cme Degerlendirme

Sorunlari ve Coziim Onerileri

Muhammet MEMIS!

Oz

Bu arastirmada, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi siirecinde karsilasilan 6lgme
ve degerlendirme sorunlariin siavlar1 hazirlayanlarin ve uygulayanla-
rin tecriibelerinden hareketle belirlenmesi amaglanmustir. Nitel aragtirma
yontemlerinden fenomenolojik yaklasim temel alinarak yiiriitiilen arastir-
mada veriler, agik uclu goriismeler yoluyla elde edilmistir. Aragtirmanin
calisma grubu, Olciit 6rnekleme yontemiyle secilmis olan 10 katilimciyla
olusturulmustur. Gergeklestirilen analizler sonucunda seviye tespit, kur
tamamlama, diploma ve yeterlilik sinavlarindaki sorunlara iligkin sinavla-
rin “hazirlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi ve gecerliligi” temalar1
ortaya ¢ikmig ve bu 4 ana tema altinda 16 alt tema ile 79 farkl kod belir-
lenmistir. Sonuglar, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan siavlarla
ilgili en temel sorunlarin; sinavlarin hazirlik siireglerindeki bilimsel dene-
tim eksikligi, icerik uygunlugunun saglanamamasi ve sinirlt soru havuzu
gibi yetersizliklerden; uygulama asamasindaki planlama ve yonlendirme
eksikliklerinden; degerlendirme siireclerindeki puanlama standartlarinin
olmamasi, yanli degerlendirme ve puan sisirme gibi zafiyetlerden ve ge-
cerlilik konusundaki kurumlar arasi es degerlik ve standart sinav eksiklik-
lerinden kaynaklandigini gostermektedir. S6z konusu sorunlarin ¢ézimii
icin simavlar1 hazirlayanlarin 6lgme degerlendirme alaninda egitilmeleri,
simav siireglerinin bilimsel temellere dayali olarak standartlastirilmasi,
uygulama ve degerlendirme siire¢lerinde puanlama standartlarinin net-
lestirilmesi, yanlt degerlendirme ve puan sisirme sorunlarinin énlenmesi,
kurumlar arasi simav es degerliginin saglanmasi, sertifikalarin ulusal ve
uluslararasi gegerliliginin artirtlmast i¢in ortak bir sinav sistemi gelistiri-
lerek kurumlar arast koordinasyonun gii¢clendirilmesi gibi birtakim 6neri-
lerde bulunulmustur.

Anahtar kelimeler: Yabancilara Tiirkce ogretimi, 6l¢me, degerlendirme,
sinavlar, sorunlar.
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Assessment and Evaluation Problems in Teaching Turkish
to Foreigners and Proposed Solutions

Abstract

In this study, it is aimed to identify the assessment and evaluation prob-
lems encountered in the process of teaching Turkish to foreigners based on
the experiences of those who prepare and administer exams. The research
was conducted using a phenomenological approach, one of the qualitative
research methods, and data were collected through open-ended interviews.
The study group consisted of 10 participants selected through criterion
sampling. As a result of the analyses, themes related to the problems in
placement tests, course completion, diploma, and proficiency exams were
identified under the main themes of “preparation, administration, eval-
uation, and validity,” with 16 sub-themes and 79 different codes being
determined under these four main themes. The results indicate that the
primary issues concerning the exams used in teaching Turkish to for-
eigners stem from inadequacies such as the lack of scientific oversight
in exam preparation processes, the inability to ensure content suitability,
and a limited question pool; deficiencies in planning and guidance during
the administration phase; weaknesses in the evaluation processes such as
the lack of scoring standards, biased evaluations, and grade inflation; and,
regarding validity, the lack of equivalence and standardized exams among
institutions. To address these problems, several recommendations were
made, including training exam preparers in the field of assessment and
evaluation, standardizing exam processes based on scientific principles,
clarifying scoring standards in the administration and evaluation phases,
preventing biased evaluations and grade inflation, ensuring equivalence
among institutional exams, and enhancing the national and international
validity of certificates by developing a common exam system to strengthen
inter-institutional coordination.

Keywords: Teaching Turkish to foreigners, assessment, evaluation, exams,
problems.
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Giris

Ankara Universitesi TOMER’in 1984 yilindaki kurulusu esas alindigin-
da, modern anlamdaki yabancilara Tiirk¢e 6gretim faaliyetlerinin iginde
bulundugumuz 2025 yili itibariyla yaklasik kirk (40) yillik bir gegmise
sahip oldugu kabul edilebilir. Ege, Erzurum, Gazi, Hacettepe ve Istanbul
tiniversitelerinde benzer isimlerle kurulan Tiirkge 6gretim merkezlerinin
ardindan 6zellikle 2010 yilindan sonra yurt i¢inde Tiirk¢e 6gretim faaliyet-
lerinde gorev alan kurumlarin sayisi artis gdstermistir. Universiteler biin-
yesindeki TOMER sayis1 2015°te 86’ya (Tok, 2015); 2018°de ise 125’¢
(Erdil, 2018) yiikselmistir. Yiiksekogretim Bilgi Yonetim Sistemi verile-
rine gore bu say1 2025 itibariyla 139°a ulagsmistir. Yurt disindaki Tiirkce
ogretim faaliyetleri ise 6nceki yillarda Milli Egitim Bakanlig1 ve TIKA nin
destekleyip yiiriittiigii calismalara ek olarak 2007°de kurulan kamu vakfi
bilinyesinde 2009 yilinda faaliyete gecen Yunus Emre Enstitiisii ve 2016
yilinda kurulan Maarif Vakfi ile birlikte daha kurumsal bir zeminde ger-
ceklestirilmeye baglanmistir.

2000’11 yillarin ortasina kadar Tiirk¢e 6grenenlerin dil diizeylerini belgele-
mek icin TOMER ’lerde gerceklestirilen sinavlarda iist diizey dil yeterligi
icin A, orta diizey dil yeterligi icin B ve diisiik diizey dil yeterligi i¢inse
C harfleriyle gosterilen bir siniflandirma yapilmaktaydi. Bu tasnife gore
smavlardan A diizeyinde bir puan alan dgrenenler, dogrudan {iiniversite
egitimlerine baglarken B diizeyinde puan alanlar, TOMERdeki Tiirkge
derslerine katilmak kosuluyla iiniversite egitimlerine devam ediyorlardi.
C diizeyinde puan alanlarla ise B ve/veya A diizeyinde bir puan alana ka-
dar TOMER’lerdeki Tiirkce kurslarmna katiliyorlardi. Bu siire¢ icerisinde
kullanilan 6gretim setleri de baglangi¢ diizeyi ve ileri diizey olmak {izere
ikiye ayrilmaktaydi. Universitelerin biinyesindeki az sayida TOMER de
gercgeklestirilen s6z konusu sinavlar ise kullanilan 6gretim materyallerin-
den hareketle yine TOMER’de gérev yapan okutmanlar tarafindan sezgi-
sel olarak hazirlanmaktaydi. Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni’nin
(D-AOBM) 2001 yilinda Avrupa Konseyi tarafindan ilk kez yaymlanmasi-
nin ardindan bu metnin dnce ingilizce versiyonu 2009 yilinda Milli Egitim
Bakanliginin gorevlendirdigi bir komisyonca, daha sonra Almanca ver-
siyonu 2013 yilinda Almanya’daki uzmanlar ve Tiirk akademisyenlerce
Tirkgeye ¢evrilerek yaymlandi. S6z konusu metnin yabanci dil 6gretimine
getirdigi standartlar dogrultusunda yabancilara Tiirk¢e 0gretimi alaninda
gergeklestirilen sinavlar ve belgelendirme isleri de bu tarihlerden sonra
yeni bir boyut kazandi. Yurt disinda Yunus Emre Enstitiisiiniin, yurt i¢in-
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de ise TOMER lerin vyiiriittiigii Tiirkce 6gretim faaliyetleri ile dlgme de-
gerlendirme uygulamalari, birbiriyle yakin fakat muhtelif bir zaman ara-
liginda D-AOBM’nin ¢izdigi ¢erceve icgerisinde yapilmaya baslandi. Bu
cercevede Tiirkce dil yeterlik diizeyleri, onceki sistematigin tam tersi bir
kurguda, A en diisiik, B orta ve C en yiiksek dil diizeyini gosterecek bigim-
de yeniden yapilandirildi ve 6gretim setleri, sinavlar ile sertifikalar da bu
siniflamaya gore yeniden diizenlendi.

Sinav ve belgelendirme siireciyle ilgili son kirk yillik durumun kisaca
Ozetlenmeye calisildigi bu siirecte gerceklestirilen sinavlar, 6zellikle 2010
oncesinde deyimi yerindeyse el yordamiyla hazirlanip uygulanmais; saha-
daki paydaslar ve aktorler, bu konuda deneyim kazandikga sinavlar, kendi
icinde standart bir zemine dogru ilerleme kaydetse de farkli kurumlarin
catis1 altinda farkli standartlarla yapilmaya devam etmistir. i¢inde bulun-
dugumuz 2025 yili igerisinde yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda uz-
manlar tarafindan hazirlanan, uluslararasi gegerligi ve tescili olan yegane
siav, hala Yunus Emre Enstitlisii tarafindan diizenlenen Tiirk¢e Yeterlik
Siavr’dir. Ustelik bu sinavin kalite onayin1 almasi da ancak 2022 yilinda
miimkiin olmustur. Yunus Emre Enstitiisiiniin diizenlendigi siavla kiyas-
landiginda hacim olarak ¢ok daha biiyiik bir kitleyi ilgilendiren yurt i¢in-
deki Tiirkge dgretimine yonelik yapilan sinavlar ise hala TOMER ’lerin
kendi bilinyesinde hazirlanarak gergeklestirilmektedir. Bu durum ise 6zel-
likle 6lgme degerlendirme uygulamalar1 agisindan bir standart ihtiyacini
gozler dniine sermekte ve TOMER’ler i¢in akreditasyon siirecinin ivedi-
likle baglatilmasinin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Tiirkgenin yabanci/ikinci dil olarak &gretimindeki 6lgme degerlendirme
uygulamalari, diger dillerin 6gretim siireclerinde de oldugu gibi dil 6g-
retim/6grenim siirecinin en kritik unsurlarindan biri olarak 6ne ¢ikmak-
tadir. Bu kapsamda gergeklestirilen sinavlar, 6grenenlerin dil becerilerini
yalnizca tespit etmekle kalmayip onlarin dil diizeylerine uygun sekilde
yonlendirilmesine ve dil gelisimlerinin diizenli olarak izlenmesine olanak
saglamaktadir. Bu siirecte kullanilan 6l¢me araclarinin ve smavlarin ni-
teligi ve gilivenilirligi, 6grenenlerin basarilarinin dogru bir sekilde deger-
lendirilmesi i¢in biiylik 6nem tagimaktadir. Tiirk¢e dil becerilerinin dogru
Ol¢iilmemesi durumunda 6grenenler, egitim siirecine basladiklarinda dil
diizeyine uygun olmayan kurlara yerlestirilebilmekte veya gercek diizeyi
C1 olmamasina ragmen bu diizeyi gosterir sertifika alabilmektedir. Bu da
onlarin Tiirkge ile gergeklestirdikleri egitim faaliyetlerinde zorlanmalarina
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yol agmakta; hatta basarisizlik yasamalarina neden olmaktadir. Hem se-
viye belirleme hem de yeterlik sinavlar1 dogru gerceklestirildiginde tiim
egitim faaliyetleri daha etkili hale gelirken tam tersi bir senaryoda hem
kurumlar hem de 6grenenler i¢in telafisi zor kayiplar ortaya ¢ikmaktadir.
Dolayisiyla dil 6gretiminde 6l¢me degerlendirme siirecinin 6grenenlerin
gercek dil yeterliliklerini ortaya koyacak nitelikte olmasi biiylik 6nem arz
etmektedir.

Mevcut Alan Yazini

Olgme degerlendirme, yabancilara Tiirkge 6gretimi alan yazininda yete-
rince ¢alisilmamis bir konu alani olarak 6ne ¢ikmaktadir. 2025 Ekim ay1
itibartyla YOKTEZ verilerine gore yabancilara Tiirkce 6gretimi dzelinde
tespit edilebilen kayith 1155 adet lisansiistii tezin yalnizca 39 tanesi Ol¢-
me degerlendirmeyle ilgilidir. Bu, tiim tezlerin %3,38’ine denk gelmek-
tedir. Onceki yillarda yapilan incelemelerde (Biger; 2017; Cift¢i ve Cos-
kun, 2017; Tiirkben, 2018; Ozdemir, 2023) yabancilara Tiirkce dgretimi
0zelinde 6l¢me ve degerlendirme konulu ¢alismalarin yalnizca makaleler
icindeki oram1 %1,5 iken kitap, tez, makale ve bildiriler arasindaki orani
9%0,8; tezlerde ise %1,76 seklinde belirlenmistir. S6z konusu ¢aligmalarin
odaklarina bakildiginda ise arastirma konularinin, 6gretici yeterlik ve uy-
gulamalari, dinleme ve konusma sinavi gelistirme, akran degerlendirme
ve geri bildirimin konugsma ve yazma basarisina etkisi, ders kitaplarindaki
Olcme degerlendirme uygulamalari ve sinavlarin ¢esitli agilardan incelen-
mesi basliklarinda yogunlastig1 goriilmektedir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda 6l¢gme degerlendirme konulu ca-
ligmalar, say1 olarak az olmasina ragmen sahadaki 6lgme degerlendirme
stiregleriyle ilgili cok boyutlu ve 6énemli sorunlarin varligina dikkat ¢ek-
mektedir. Tiirkce yeterlilik sinavlarinin giivenirlik ve gecerlik acisindan
yetersiz olmasi en temel problemler arasinda yer almakta olup bu sinav-
larin bilimsel 6lgiitlere uygun bir sekilde hazirlanmamis olmasi bu duru-
mu pekistirmektedir (Durmus, 2013; Isikoglu, 2015; Memis, 2021). Ayn
sekilde, dgreticilerin 6lgme ve degerlendirme yeterliklerinin sinirli olmasi
ve siav hazirlama siireclerinin sezgisel yaklasimlarla gerceklestirilmesi,
sinavlarin glivenilir sonuglar vermesini zorlastirmaktadir (Boylu, 2019;
Ustabulut ve Kara, 2019 Memis, 2021). Ozellikle anlama sorularindaki
madde yazim hatalar1 ve sinav sorularindaki tutarsizliklar da dikkat ce-
kici diger sorunlardir (Ozyal¢in ve Kana, 2020; Sertdemir, 2021; Iltar ve
Karatag, 2022). TOMER lerde uygulanan kur smavlarinda, soru tipleri ve
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okuma metinleri gibi unsurlarin standartlagmamasi, sinavlarin niteligini
olumsuz etkilemekte (Basar ve Boylu, 2016; Cavusoglu ve Isik, 2021) ve
bu siirecte D-AOBM (2021) 6nerilerinin yeterince dikkate alinmamasi ise
Olcme ve degerlendirme siirecindeki eksiklikleri daha da derinlestirmek-
tedir (Karagol, 2020; Ozdemir ve Eke, 2023). Buna ek olarak C1 diizeyini
belgeleyen sertifikalarin bu seviyedeki dil yetkinligini dogru bir sekilde
yansitmadiginin ve 6grenenlerin aslinda bu dil seviyesinde olmadiklarinin
ortaya konmasi, 6l¢gme degerlendirme sisteminin gegerligi iizerinde ciddi
stipheler uyandirmaktadir (Memis, 2019). Kur sinavlarinin kapsam gecer-
lig1, madde ayirt ediciligi ve giicliik diizeyleri gibi dlgiitler iizerinde ¢a-
lisma yapilmamis olmasi bu sinavlarin bilimsel temellere dayanmadigina
isaret etmekte ve kur siavlarinda hangi biligsel diizeyde hangi davranis-
larin Slgiilmesi gerektigine dair higbir belirlemenin bulunmamast da bu
siirecteki 6nemli eksiklikler arasinda say1lmaktadir (Ozdemir, 2023). Sézii
edilen tiim bu sorunlar, Tiirk¢e 6gretimi siirecini ve bu siirece bagli olarak
gergeklestirilen diger egitim faaliyetlerini sinirlandirmakta ve yabancila-
ra Tirkce 6gretimi alaninda kapsamli bir 6l¢me degerlendirme sisteminin
olusturulmasi gerekliligini ortaya koymaktadir.

Arastirmanin Gerekgesi ve Amaci

Alan yaziindaki caligmalara bakildiginda yabancilara Tiirkge 6gretimi
alaninda 6l¢me ve degerlendirme sorunlarini ele alan arastirmalarin ge-
nellikle dar bir kapsamda tek bir konuya odaklandigi ve bu gercevedeki
sorunlar1 belirlemeye yoneldigi goriilmektedir. Ancak yabancilara Tiirkce
ogretimi alanindaki 6lgme degerlendirme sorunlarini biitiinciil bir bakis
acisiyla ele alan ve bu siirecte karsilasilan ¢cok boyutlu sorunlari hem 6g-
reticilerin hem de alan uzmanlarinin tecriibelerine dayanarak derinlemesi-
ne inceleyen bir arastirma bulunmamaktadir. Bu 6nemli eksiklik, mevcut
sorunlarin kapsamli ve sistematik bir sekilde ortaya konulmasina ve etkili
¢Ozlim Onerilerinin gelistirilmesine yonelik daha genis 6lcekli ve kapsamli
caligmalarin gerekliligini ortaya koymaktadir. Bu baglamda bu arastirma,
yabancilara Tiirk¢e 0gretimindeki 6l¢me degerlendirme siireglerine dair
var olan temel sorunlar1 ¢ok yonlii bir bakis agisiyla degerlendirerek hem
akademik literatiire katki sunma hem de alanin paydaslar1 i¢in somut 6ne-
riler gelistirme hedefini tasimaktadir. Bu dogrultuda aragtirma, yabancilara
Tirkge 6gretimi slirecinde karsilasilan 6lgme ve degerlendirme sorunlari-
nin, siavlari hazirlayanlarin ve uygulayanlarin tecriibelerinden hareketle
tespit edilmesi amaciyla gergeklestirilmistir. Bu ¢ercevede ¢aligmanin te-
mel arastirma sorusu “Yabancilara Tiirkge 6gretimi alaninda uygulanan
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sinavlarla ilgili sorunlar nelerdir?” seklinde belirlenmistir.

Yontem

Arastirma Modeli

Bu aragtirma, nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji deseniyle mo-
dellenmistir. Fenomenoloji ¢alismalari; insanlarin bir konudaki deneyimi
nasil anlamlandirdiinin tizerine odaklanildigi ve derinlemesine goriigme-
ler yoluyla ortak deneyimleri paylasan kisilerin bir fenomene iliskin tep-
kilerin ve bakis agilarin tanimlanmaya calisildigi arastirmalardir (Rose,
Beeby & Parker, 1995; Fraenkel & Wallen, 2009; Patton, 2014).

Calisma Grubu

Fenomenolojik arastirmalarda ¢alisma grubu, ilgili konuda deneyime sa-
hip olanlardan amaca yonelik olarak se¢ilmek durumundadir (Baker, Wu-
est & Stern, 1992). Alan yazininda (Starks & Trinidad, 2007; Yildirim &
Simsek, 2016; Creswell, 2020) fenomenolojik arastirmalarin genellikle bir
(1) ile on (10) kisi arasindaki katilimciyla yiirtitiilebilecegi, tekrara diis-
meden en gecerli sonuglarin elde edilebilmesi i¢inse katilimcei sayisinin on
(10) kisiyi gegcmemesinin yerinde olacagi belirtilmektedir. Bu baglamda,
arastirmanin ¢alisma grubunun belirlenmesinde 6l¢iit 6rnekleme yontemi
esas alinmig ve ¢aligma grubu; yabancilara Tiirkge 6gretimi alaninda en az
on (10) yillik deneyim sahibi olma ile bu alanda sinav hazirlamis, uygu-
lamis ve degerlendirmis olma seklindeki Olgiitlere uyan kisilerden arastir-
maya katilmay1 kabul eden on (10) 6greticiden olusturulmustur. Asagida
katilimcilara ait arastirmayla iligkili olan bazi bilgiler sunulmustur:

Tablo 1. Katilimcilara ait demografik bilgiler

Katihmer Cinsiyet Egitim Diizeyi Kurum Deneyim Goriis Sayis1
K1 Erkek Doktora Devlet Universitesi 20 yil 27
K2 Erkek Doktora Devlet Universitesi 19 yil 28
K3 Kadm Doktora Devlet Universitesi 18 yil 32
K4 Erkek Doktora Devlet Universitesi 16 yil 29
K5 Kadin Doktora Devlet Universitesi 15 yil 25
K6 Kadin Doktora Devlet Universitesi 15 yil 30
K7 Erkek  Doktora Devlet Universitesi 15 yil 26
K8 Erkek Doktora Devlet Universitesi 14 yil 24
K9 Kadin Doktora Devlet Universitesi 12 yil 31
K10 Erkek Doktora Devlet Universitesi 11 yil 21
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Calisma grubunu olusturan katilimcilarin 6’s1 erkek, 4’1 kadin olup tama-
mi1 doktora derecesine sahiptir ve her biri devlet iiniversitelerinde goérev
yapmaktadir. En deneyimli katilimecinin yirmi (20) yillik tecriibeye sahip
oldugu bu grupta ortalama deneyim stiresi ise 15,5 yil seklindedir. Arastir-
ma kapsaminda katilimcilar tarafindan toplam 273 goriis bildirilmis olup
kisi basina ortalama goriis sayis1 27,3 tiir. Tabloda sunulan bilgiler {izerin-
den bir degerlendirme yapildiginda, arastirmaya segilen kisilerin akade-
mik ve mesleki birikimlerinin aragtirma konusu i¢in gerekli deneyimsel
veriyi saglayabilecek nitelikte oldugu goriilmektedir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Nitel arastirmalarda veriler; gozlem, goriisme, yazili, sozli, isitsel ve gor-
sel materyalleri inceleme araciligiyla elde edilmektedir. Bir nitel arastirma
deseni olan fenomenolojik arastirmalarda ise veriler genellikle derinleme-
sine bilgi almay1r miimkiin kilan ¢oklu goriismeler vasitasiyla olusturul-
maktadir (Creswell, 2020). Bu dogrultuda arastirmanin verileri, arastirma-
ya katilmay1 kabul edenlerden goriismeler yoluyla toplanmis; elde edilen
veriler, arastirmacinin saha deneyim ve gdzlemleriyle harmanlanarak
yorumlanmistir. Aragtirma g¢ercevesinde yapilan goriismeler, elde edilen
bilgiler tekrara diigmeye basladig1 noktada sonlandirilmistir. Goriigmeler
sirasinda yar1 yapilandirilmis goériisme formu araciligryla katilimcilara;
yabancilara Tiirk¢e 6gretimi siirecinde uygulanan sinavlardan hangilerinin
hazirlanma asamasinda gorev aldigi, hangilerinin uygulama ve degerlen-
dirmesine katildig1 ve bu siireclerde ne tiir sorunlar yasadigi seklindeki
acik uglu sorular yoneltilmis; sorulara verilen yanitlar dogrultusunda her
bir katilimciya 6zel olacak sekilde yeni sorular sorularak konuya iliskin
goriis ve deneyimler hakkinda daha kapsamli bilgiler alinmaya ¢alisilmis-
tir. Bu kapsamda ifade edilen sorunlarin muhtemel nedenlerine ve ¢éziim-
lerine yonelik katilimcilarin kisisel diistinceleri de alinarak goriismeler
derinlestirilmistir. Katilimeilarin izniyle ses kaydi seklinde kayit altina
alian goriismeler, sesi metne doniistiiren uygulamalar kullanilarak yazili
hale getirilmis ve goriisme verilerini igeren bu yazili metinler, MAXQDA
nitel veri analizi programi yardimiyla kodlanarak igerik analizine tabi tu-
tulmustur.

Bulgular

Gergeklestirilen goriismeler ve incelemeler sonucunda yabancilara Tiirk-
¢e Ogretiminde dlgme degerlendirme siirecindeki sorunlara yonelik olarak
dort (4) ana tema belirlenmistir. Bu temalar; sinaviarin hazirlanmasi, uy-

| 42



Muhammet MEMIS

gulanmasi, degerlendirilmesi ve gegerliligi hususlariyla ilgilidir. Asagida
bu ana temalar altinda ortaya ¢ikan alt temalar ve kodlar sikliklariyla bir-
likte ele alinmis, agiklanmis ve yorumlanmistir:

& &0 &g &0 @ &)

Genel (15) \\Dinleme (11) Okuma (3) Konugsma (23},' Yazma (3)
x_‘\ ‘\ ‘ ‘ /)/,

Genel (37) Uygulama (55)
‘\\ A @)
@) AN  Genel (24)
b8 . e
Dinleme (27) "'*-\_\ o P
Ee——C)= &) - )——@)
Okuma (20) - Hazirlama (111) SORUNLAR (273) Degerlendirme (64) Konugma (18)
I/”/ ‘_/f “\\\
@) ™ —
e Gl
Konugsma (115/},- ] Nrren (52)
g )
@ Gecerlilik (43) _
Yazma (11) e l .
» A

Kurumlarlailgili (23)  Sinaviarla ilgili (13)  Hazirlayanlaria ilgili (7)

Sekil 1. Olgme degerlendirme sorunlarina iliskin tema haritasi

Sekil 1°de sunulan veriler incelendiginde, 6l¢me degerlendirme sorunla-
riyla ilgili toplam 273 farkli goriisiin beyan edildigi ve bu goriislerin 4 ana
tema ile 16 alt tema altinda toplandig1 goriilmektedir. Buna gore 10 kisi-
den olusan ¢alisma grubunun dlgme degerlendirmeyle ilgili sorun bildirme
ortalamasi 27,3’tiir. Ortaya ¢ikan ana tema basliklarin en ¢ok sorun gorii-
lenden en az sorun tespit edilene dogru siralamasi; “hazirlama > deger-
lendirme > uygulama > gecerlilik” seklindedir. Hazirlama temasi; “ge-
nel, dinleme, okuma, konusma ve yazma” seklindeki bes (5) alt temadan;
degerlendirme temasi; “genel, konusma ve yazma” bigimindeki ti¢ (3) alt
temadan; uygulama temasi; “genel, dinleme, okuma, konusma ve yazma”
seklindeki dort (4) alt temadan; gegerlilik temasi ise “kurumlarla ilgili,
sinavlarla ilgili ve hazirlayanlarla ilgili” bigimindeki {i¢ (3) alt temadan
olugsmaktadir. Tiim bu ana ve alt temalar altinda asagida detaylar1 gosteri-
lecegi tlizere toplam 79 farkli kod bulunmaktadir. Katilimcilar tarafindan
bildirilen goriislerin ortak kodlara doniisme oran1 3,45’tir.
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Tablo 2. Hazirlama sorunlarina iliskin alt temalar, kodlar ve sikliklart

Ana Tema Alt Kodlar Katilimcilar
Temalar

Kontrol edilmeyen smavlar K1, K3, K4,K7,K9

5

Sinirli soru havuzu K2, K5, K6, K10 4

Zorluk derecesi K1, K4, K8, K10 4

Soru koklerindeki hatalar K2, K3, K5 3
Kazanimlar1 karsilama K3, K6, K9 3

Genel  Sorularmn niteligi K2, K6, K8 3
Sorunlar  Segeneklerdeki hatalar K4, K7, K9 3
(37 Yazim yanlislar K1, K5 2
Soru tipleri K2, K4 2

Tek diizenli form kullanimi K6, K9 2
Celdiricilerin niteligi K3,K7 2
Yonergelerin niteligi KI1,K10 2

Hazir simav kullanimi K4, K8 2

Hazirlama Metinlerin diizeye uygunlugu K2, K3, K6, K9, K10 5
Sorunlar: Metinlerdeki bilgi yogunlugu K1, K4, K5, K7 4
(111) Soru tipleri K2, K3, K8 3
Dinleme Seslendirme hizi K1, K5, K10 3
Sorunlart  Metin sayist K2, K6, K7 3
27) Metin uzunlugu K4, K8, K9 3
Bilinmeyen sozciik sayist K3,K7 2

Arka plan sesleri K5, K9 2

Izleme becerisi K1, K6 2

Metinlerin diizeye uygunlugu K3, K4, K6, K9, K10 5

Metin uzunlugu K1, K3, K8, K10 4

Okuma Metin sayisi K5, K6, K9 3
Sorunlart ~ Soru tipleri K2, K7 2
(20)  Metin tiirii K3, K10 2
Metin kaynag1 K4, K9 2
Bilinmeyen sozciik sayist KI1,K5 2

Konusma Konu segimi K2,K4,K6,K8,K9 5
Sorunlar1 Konusma tiirleri K1, K3, K5, K7 4
(16) Soru say1s1 K4, K6, K10 3
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Soru tipleri K2, K5 2
Yapay iletisim ortami K1, K9 2
Konu se¢imi K3, K6, K7, K8, K10 5

Yazma
Sorunlar1  Soru sayist K1, K4, K5, K9 4
(1D Onciil metin eksikligi K2, K3 2

Olgme degerlendirmeyle ilgili sorunlarin en yogun olarak goriildiigii alan
olarak 6ne ¢ikan sinav hazirlama sorunlar: temasinda, yukaridaki tabloda
sunulan 37 ayr koda iligkin toplam 111 goriis beyan edilmistir. Bu go-
risler kategorilere gore genel sorunlar baslig altinda 37, dinleme sorun-
larinda 27, okuma sorunlarinda 20, konusma sorunlarinda 16 ve yazma
sorunlarinda 11 goriis seklinde dagilim gostermistir. Genel sorunlar alt
temasinda 6ne ¢ikan sorun kodlar1 “kontrol edilmeyen sinaviar, sinirli soru
havuzu, sorularin zorluk derecesi” basliklarinda yogunlasirken dinleme alt
temasindaki sorunlar “metinlerin diizeye uygunlugu ve metinlerdeki bilgi
yogunlugu” kodlarinda toplanmistir. Okuma alt temasindaki sorun kodlari
“metinlerin diizeye uygunlugu ve metin uzunlugu” basliklarindayken ko-
nusma alt temasindaki sorunlar, “konu secimi ve konusma tiirleri” kodla-
rinda yogunlasmistir. Yazma alt temasindaki sorunlar ise “konu seg¢imi ve
soru sayist” kodlarinda kiimelenmistir. Bu bulgular; sinav hazirlik stirec-
lerinde igerik ¢esitliliginin ve kalite kontroliiniin yetersiz oldugunu; 6zel-
likle sorularin zorluk derecesinin ve metinlerin 6grenci diizeyine uygun-
lugunun saglanamamasinin 6l¢gme degerlendirme siireglerinde en 6nemli
sorunlar arasinda yer aldigin1 gdstermektedir.

Bununla birlikte Tablo 2’de daha az siklikla belirtilen diger sorun kodlar
da 6nemli birer bulgu olarak degerlendirilebilir. Genel sorunlar alt tema-
sinda “soru koklerindeki hatalar, kazanimlari kargilama, sorularin niteligi,
seceneklerdeki hatalar” (f=3) “yazim yanlislari, soru tipleri, tek diizenli
form kullanimi, celdiricilerin niteligi, yonergelerin niteligi, hazir sinav
kullanim1” (f=2) gibi kodlar sinavlarin hazirlanmasinda dikkat ¢ekilen di-
ger eksiklikler arasinda yer almistir. Dinleme sorunlar: alt temasinda “soru
tipleri, seslendirme hizi, metin sayisi, metin uzunlugu” (f=3) ve “bilinme-
yen sozciik sayisi, arka plan sesleri ve izleme becerisi” (f=3) sikliklariyla
dinleme materyallerinin ve sinavlarin niteliginde yasanan sorunlara iga-
ret edilmistir. Okuma sorunlar: alt temasinda ise “metin sayis1” (f=3) ile
“soru tipleri, metin tiirii, metin kaynagi ve bilinmeyen sézciik sayis1” (=2)
gibi kodlar, okuma sinavlarinda kullanilan materyallerin se¢imi ve niteli-
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&1 konusunda karsilasilan sorunlar olarak one ¢ikmaktadir. Konusma ve
yazma alt temalarinda ise “soru tipleri, yapay iletisim ortami, dnciil metin
eksikligi” (f=2) diisiik siklikta bildirilmis olsa da sinavlarin uygulama ve
hazirlanmasinda g6z oniinde bulundurulmasi gereken diger 6nemli eksik-
liklerdendir. Bu bulgular; diisiik siklikta bildirilmis olmasina ragmen sinav
hazirlik ve uygulama siireclerinde cesitli yonlerde iyilestirmeler yapilmasi
gerektigini, ozellikle sorularin niteligi, yonergelerin agikligi ve materyal
seciminin smavin genel kalitesini etkileyen unsurlar arasinda oldugunu
gostermektedir.

Tablo 3. Uygulama sorunlarina iliskin alt temalar, kodlar ve sikliklar

Ana Tema Alt Kodlar Katilmcilar f
Temalar
Sinav sliresi K2, K4, K7 3
Kopya ¢ekilmesi K1, K5, K8 3
Genel Yonergelerin agciklanmamasi K3, K6, K10 3
Sorunlar ..~ 7.
(15) Ogretici kaynakli sorunlar K4, K9 2
Oturma diizeni K2, K6 2
Ihtiyag igin izin verme K3, K7 2
Sorular1 okutma tercihi K2, K3, K6, K8 4
Dinleme Dinletme sayis1 K1, K4, K9 3
Sorunlari
(11) Donanim arizalari K5, K7 2
Ses yiiksekligi K7,K9
Okuma 3
Uygulama Sorunlart Sinav sirasinda araya girme K2, K5, K8
Sorunlari 3)
(35) Puanlama anahtar1 kullanmama K1, K3, K6, K10 4
Diistinme ve yanut siiresi K2, K4, K7, K9 4
Kayit altina almama K1, K5, K8 3
Konugma Sorularm kagittan okunmasi K2, K6 2
Sorunlart  Karsilikli konugma partneri segimi K4, K7 2
(23) Heyecani yatistirmama K3,K9 2
Uygulayici sayist K1, K5 2
Ayni sorularin tekrar sorulmasi K2,K10 2
Soru segme imkan1 taninmamasi K4, K6 2
Yazma 3
Sorunlar1  Verilen stire K3, K8, K9
3)
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Uygulama sorunlari, sinav hazirlama ve degerlendirme sorunlarmin ar-
dindan en sik karsilasilan ii¢lincii ana tema olarak dikkat ¢gekmektedir. Uy-
gulama sorunlartyla ilgili yukaridaki Tablo 3’te sunulan 21 ayr1 koda ilis-
kin toplam 55 goriis beyan edilmistir. Bu goriisler kategorilere gore genel
sorunlar bashigi altinda 15, dinleme sorunlarinda 11, okuma sorunlarinda
3, konusma sorunlarinda 23 ve yazma sorunlarinda 3 goriis seklinde da-
gilim gostermistir. Genel sorunlar alt temasinda 6ne ¢ikan sorun kodlar;
“sinav stiresi, kopya ¢ekilmesi, yonergelerin aciklanmamasi” bagliklarinda
yogunlasirken dinleme alt temasindaki sorunlar, “sorulart okutma tercihi
ve dinletme sayisi” kodlarinda toplanmistir. Okuma alt temasindaki sorun
kodu ise “sinav sirasinda araya girme” baslhiginda sekillenmistir. Konusma
alt temasindaki sorun kodlari, “puanlama anahtar1 kullanmama ve diisiin-
me ve yanit stiresi” basliklarinda yogunlasirken yazma alt temasindaki so-
runlar ise “verilen siire” kodunda kiimelenmistir. Bu bulgular; yabancilara
Tiirk¢e O0gretimi 0zelinde uygulama siireglerinde sinavlarin teknik ve or-
ganizasyonel agilardan daha iyi planlanmasi1 gerektigini, 6zellikle siire ve
yonergelerin netligi gibi konularda iyilestirmeler yapilmasinin 6nem arz
ettigine isaret etmektedir.

Bununla birlikte Tablo 3’te daha az siklikla belirtilen diger sorun kodlari
da uygulama siireclerindeki eksiklikleri gostermesi agisindan onemlidir.
Genel sorunlar alt temasinda “6gretici kaynakli sorunlar, oturma diizeni,
ihtiyag i¢in izin verme” (f=2) gibi sorunlar, sinavlarin organizasyonel ve
uygulayict kaynakli yonlerinde dikkat c¢ekilen diger eksikliklerdir. Din-
leme sorunlart alt temasinda “donanim arizalar ve ses yiiksekligi” (f=2)
kodlar1, dinleme sinavlarinin teknik yonlerinde yasanan problemleri or-
taya koymaktadir. Konusma sorunlar: alt temasinda ise “sorularin kagit-
tan okunmasi, karsilikli konugma partneri se¢imi, heyecani yatistirmama,
uygulayict sayisi, ayni sorularin tekrar sorulmasi ve soru segme imkani
taninmamas1” (f=2) kodlari, konugma sinavlarina iliskin daha az siklikla
dile getirilen ancak 6dnemli olan diger sorunlar1 géstermektedir. Bu bulgu-
lar, diisiik siklikta ifade edilen sorunlarin da sinav uygulama stireclerinin
etkinligini dogrudan etkileyebilecegini ve siavlarin teknik, organizasyo-
nel ve iletisim boyutlariin iyilestirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir.
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Tablo 4. Degerlendirme sorunlarina iliskin alt temalar, kodlar ve sikliklar:
Ana Alt

Tema Temalar Kodlar Katilimcilar f
e K1, K2, K3, K5,
Puanlama standard1 eksikligi K7, K8, K9 7
. . K2,K4, K6, K8,
Genel Yanli degerlendirme K9, K10 6
Sorunlar K1, K3, K4, K7
24 1 s ’ 9 b B
(24) Becerilerden alinacak asgari puan K9, K10 6
Ortak belirtke formu kullanilmamasi K2, Ki&%@ K8, 5
Puanlarin sisirilmesi K2, K3, K4, K, 7
Deger- 3 K7, K8, K9
lendirme <0NUsMa K1, K3, K5, K6,
Sorunlar1 Puanlama anahtar1 kullanilmamasi 6
Sorunlar (18) K9, K10
(64) )
Ikili degerlendirmelerde uyusmazlik K3, Ki’ 1136’ K7, 5
K1, K2, K4, K6,
Puanlama anahtar1 kullanilmamasi K8, K10 6
_ . K2, K4, K5, K7,
Yazma Degerlendirme 6l¢iitlerinde uzlast K8, K10 6
Sorunlari KL K3. K4 K7
(22) Degerlendiren sayisi ’ I’(9 S
Yazinin sahibini gizlememe K2, KSI’<9K6’ K7, 5

Degerlendirme sorunlari, smmav hazirlama sorunlarinin ardindan en sik
karsilagilan ikinci ana tema olarak one ¢ikmaktadir. Degerlendirme sorun-
larma iligkin yukaridaki tabloda sunulan 11 ayr1 koda iliskin toplam 64
goriis beyan edilmistir. Bu goriisler, genel sorunlar bashigi altinda 24, ko-
nugma sorunlarinda 18 ve yazma sorunlarinda 22 goriis seklinde dagilim
gostermistir. Genel sorunlar alt temasinda 6ne ¢ikan sorun kodlar1 “puan-
lama standard: eksikligi” (f=7), “yanli degerlendirme” (f=6), “beceriler-
den alinacak asgari puan” (f=5) ve “ortak belirtke formu kullanilmamas1”
(f=5) basliklarinda yogunlagsmaktadir. Konusma sorunlar: alt temasinda
ise “puanlarin sisirilmesi” (f=7) ve “puanlama anahtar1 kullanilmamas1”
(f=6) en sik dile getirilen problemler olup “ikili degerlendirmelerde ya-
sanan uyusmazlik” (f=5) da katilimcilar tarafindan dikkat ¢ekilen diger
onemli sorunlar arasinda yer almaktadir. Yazma sorunlar: alt temasinda
one ¢ikan sorunlar ise “puanlama anahtar1 kullanilmamas1” (f=6) ve “de-
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gerlendirme Olciitlerinde uzlas1” (f=5) basliklarinda kiimelenmistir. Bu
bulgular, degerlendirme siireglerinde puanlama standartlarinin belirlen-
mesinin ve puanlama anahtarlarinin kullanimi konusundaki eksikliklerin
sinav sonuglariin giivenilirligini dogrudan etkiledigine isaret etmektedir.

Tablo 5. Gegerlilik sorunlarina iliskin alt temalar, kodlar ve sikliklar

Ana Alt

Tema Temalar Kodlar Katilmcilar f
Kurumlarin kendi K1, K3, K4, K5, K7, K9 6
sinavini hazirlamasi
Puanlarin es degerligi K2, K4, K6, K8, K10 5
Kurumlarla Sertifikalarin kabul
Ilgili Sorunlar Lt e K1, K2, K3, K6, K8 5
(23) edilebilirligi
gefnﬁlﬁﬁzﬂl K1, K4, K7, K9 4
Gecerlilik ogru s
Sorunlari Smav takvimi K3, K6, K9 3
43) Siavlarla Standart smav eksikligi K1, K3, K4, K5, K6, K8 6
lgili Pilot uygulama eksikligi K2, K5, K7, K9 4
Sorunlar
(13) Sinavlarin bilimselligi K3, K4, K8 3
Ha21r}121y211nlarla Sinav hazirlama yeterligi K1, K5, K6, K9 5
Igili
Sorunlar Uygulama sonrasi K3. K7. K8 3
7 inceleme eksikligi
(7) incel ksikligi Y

Gegerlilik sorunlari, bu arastirmada belirlenen temalar arasindan en az
sorun belirtilen alan olarak dikkat cekmektedir. Gegerlilik sorunlarina
iliskin yukaridaki tabloda sunulan 10 ayr1 koda iliskin toplam 43 goriis
beyan edilmistir. Bu gorisler; kurumlarla ilgili sorunlar baslig1 altinda
23, sinavlarla ilgili sorunlar bashg altinda 13 ve hazirlayanlaria ilgili
sorunlar baghgi altinda 7 goriis seklinde dagilim gostermistir. Kurumlarla
ilgili sorunlar alt temasinda 6ne ¢ikan kodlar, “kurumlarin kendi sinavini
hazirlamas1” (f=6) ve “puanlarin es degerliligi” (f=5) basliklarinda yogun-
lagsmaktadir. Sinavlarla ilgili sorunlar alt temasinda “standart sinav eksik-
1igi” (f=5) en sik dile getirilen problem olup simav gegerliligini etkileyen
en onemli faktorlerden biri olarak 6ne ¢ikmaktadir. Hazirlayanlaria ilgili
sorunlar alt temasinda 6ne ¢ikan “sinav hazirlama yeterliligi” (f=4) kodu
ise smavlart hazirlayanlarin nitelikleri konusunda yasanan eksiklikleri
gostermektedir. Bu bulgular; sinavlarin gecerliligini saglayacak standart-
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larin belirlenmesi ve hazirlik siireclerinde yeterliligin artirilmasi gerekti-
gini, 6zellikle kurumlar aras1 sinav es degerliliginin saglanmasi acisindan
biiyiik onem tasidigini gostermektedir.

Bununla birlikte Tablo 5’te daha az siklikla belirtilen diger sorun kodlar1
da gecerlilik siireclerindeki eksiklikleri gostermesi agisindan onemlidir.
Kurumlarla ilgili sorunlar alt temasinda “sertifikalarin kabul edilebilir-
ligi” (f=4) ve “sertifikalarin dogrulanmas1” (f=4) kodlar1, sertifikalarin
gecerliligi ve gilivenilirligi konusunda yasanan sorunlara isaret etmekte-
dir. Stnavlarla ilgili sorunlar alt temasinda ise “pilot uygulama eksikligi”
(f=3) ve “sinavlarin bilimsel gecerliligi” (f=3) kodlari, sinavlarin dogrulu-
gunu artiracak 6nlemlerin eksikligini ortaya koymaktadir. Hazirlayanlar-
la ilgili sorunlar alt temasinda ise “uygulama sonrasi inceleme eksikligi”
(f=3) kodu, smavlar1 hazirlayanlarin uygulama sonras siiregleri yeterince
gozlemlemedigini ve degerlendirmenin eksik kaldigini géstermektedir. Bu
bulgular, diisiik siklikta dile getirilen sorunlarin da gegerlilik stireclerinin
biitiinliiglinti ve giivenilirligini etkiledigini gostermektedir.

Tartisma

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi 6lgme degerlendirme stireci 6zelindeki alan
yazininda (Durmus, 2013; Isikoglu, 2015; Basar ve Boylu, 2016; Gedik,
2017; Boylu, 2019; Ustabulut ve Kara, 2019; Memis, 2019; 2021; Kara-
gdl, 2020; Ozyal¢in ve Kana, 2020; Cavusoglu ve Isik, 2021; Sertdemir,
2021; iltar ve Karatas, 2022; Ozdemir, 2023; Ozdemir ve Eke, 2023) 6ne
¢ikan O0lgme degerlendirme sorunlart ile bu aragtirma kapsaminda belir-
lenen sorunlar, ¢alismada ortaya ¢ikan kodlarla iligkili olacak sekilde bir
arada ele alinip agagidaki gibi tasnif edilerek tartigma konusu yapilmistir.

Smav Takvimlerinin Belirsizligi

TOMER ’lerde smav takvimlerinin belirlenmemesi ve hangi periyotta ya
da siklikta sinav yapilacaginin netlesmemesi, kurumlar arasi ve kurum i¢i
planlamada ciddi aksakliklara yol agmaktadir. Bu sorun, gegerlik sorunlari
ana temasindaki ve kurumlarla ilgili sorunlar alt temasinda bulunan sinav
takvimi koduyla iligkilendirilebilir. Kurumlarin sinav tarihlerini 6nceden
belirleyerek 6grencilere duyurmamasi, sinavlara hazirlik siirecini zorlas-
tirmakta ve dgrenenlerin egitim siirecindeki planlamalarint olumsuz et-
kilemektedir. Bu sorun, TOMER’lerin kurumsallasma siireclerinin heniiz
tamamlanmadig1 ve kurumlar arasinda koordinasyon eksikligi bulundugu-
na igaret etmektedir. Bazi Tiirk¢e 6gretim merkezlerinin bu konuda daha
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organize bir yapiya sahip olduklar1 ve sinav takvimlerini 6nceden belirle-
yerek dgrencilere duyurduklar: goriilse de 6zellikle 2010 sonras1 kurulmus
olan ve gorece yeni olan TOMER’lerde bu tiir aksakliklar daha belirgin
bir sekilde yaganmaktadir. Bu gorece yeni merkezlerde, sinav siireclerinin
heniiz standarda kavusmadig1 ve sinavlarin diizenli bir planlamaya oturtu-
lamadig1 anlasiimaktadir. Bu durum, yeni kurulan TOMER’lerin kurum-
sallagsma siire¢lerini tamamlamamis olmasindan kaynaklanmakta olup bu
merkezlerin daha diizenli bir sinav takvimi belirleyip erken duyuru yapa-
rak hem 6grenci hazirligini kolaylastirmalar: hem de egitim-0gretim sii-
reclerini daha verimli hale getirmeleri gerekmektedir.

Siavlarin Hazirhk Siireclerindeki Bilimsel Eksiklikler

TOMER’lerde smavlarin hazirlanmasinda bilimsel 6lgme degerlendir-
me siireclerinin dikkate alinmamasi, sinavlarin niteligini olumsuz yonde
etkilemektedir. Bu sorun, hazirlama sorunlar: ve gecgerlik sorunlar: ana
temalar1 altindaki genel sorunlar ve sinavlarla ilgili sorunlar alt tema-
lariyla iligkilidir. Siavlarin, bu konuda uzmanligi veya egitimi olmayan
okutmanlar tarafindan hazirlanmasi, sorularin gecerlilik ve gilivenilirlik
analizlerinin yapilmamasi gibi uygulamalar, standart sinav eksikligi, pi-
lot uygulama eksikligi, hazir sinavlarin kullanimi ve kontrol edilmeyen
sinavlar kodlartyla baglantilidir. Hazirlik siireclerinde, uzman goriisiine
basvurulmamasi ve sinavlarin denetim siirecinden gecirilmemesi, sinav-
larin giivenilirligini ve dogrulugunu zedelemektedir. Sinavlarin bilimsel
bir temele dayanmadan hazirlanmasi, 6lgme degerlendirme siireglerinde
ciddi aksakliklar yaratmaktadir. Bu, sadece sinavin sonuglarinin gecerlili-
gini degil, ayn1 zamanda 6grenenlerin dil becerilerinin dogru sekilde de-
gerlendirilmesini de olumsuz etkilemektedir. Katilimcilarin bu konudaki
goriislerine gore; sinavlarin niteligi ve giivenilirligi agisindan daha siste-
matik ve bilimsel temelli hazirlik siire¢lerinin benimsenmesi gerekmekte-
dir. Smavlarin gegerlilik ve giivenilirlik analizlerinin yapilmasi, sorularin
denetimden geg¢irilmesi ve 6l¢me degerlendirme alaninda uzman kisilerin
bu siirece dahil edilmesi, sinavlarin genel kalitesini artiracak ve sonuglarin
daha tutarli hale gelmesine katki saglayacaktir.

Kur Atlama Smmavlarindaki Degerlendirme Farkhiliklar:

TOMER lerin kur atlama smavlarinda uyguladiklar1 degerlendirme yon-
temlerinde 6nemli farkliliklar g6zlemlenmektedir. Bu sorun, degerlendir-
me sorunlart ana temasi altinda genel sorunlar alt temasindaki beceriler-
den alinacak asgari puan koduyla baglantihidir. Bazi TOMER lerde bir
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iist kura gecebilmek i¢in dort temel dil becerisinden her biri i¢in asgari bir
puan baraj1 belirlenirken bazi kurumlarda bu yaklasimdan ziyade tiim be-
cerilerden alinan puanlarin ortalamasi dikkate alinmaktadir. Ozellikle yaz-
ma becerisinde yetersiz olan 6grenenler, diger dil becerilerinden aldiklar
yiiksek puanlarla bu eksikligi telafi ederek bir iist kura gecebilmekte; bu
da degerlendirme siirecinde tutarsizliga yol agmaktadir. Bu farkliliklar, de-
gerlendirme siireclerinde standardizasyon eksikligi oldugunu gdstermek-
tedir. Katilimeilarin goriislerine gore; dogru olan yaklasim, 6grenenlerin
dort temel dil becerisinde de asgari 70 puan almasi gerektigi yoniindedir.
Ancak bazi1 kurumlardaki mevcut uygulama, 6grenenlerin belirli beceriler-
de eksik kalmalarina ragmen diger becerilerdeki yliksek puanlarla iist se-
viyelere gegmesine olanak saglamaktadir. Bu durum, dil 6grenme siirecin-
de 6grenenlerin ihtiyaglarin1 dogru tespit edememeye ve dil becerilerinin
dengesiz gelismesine neden olmaktadir. Kur atlama sinavlarinda standart
ve tutarl bir degerlendirme sisteminin uygulanmasi, 6grenenlerin gercek
seviyelerini daha dogru bir sekilde yansitmalarini saglayacaktir.

Soru ve Sinav Havuzlarinin Yetersizligi

TOMER lerdeki soru ve sinav havuzlarmnin smirli olmasi, ayni sorularin
tekrar tekrar kullanilmasi gibi ciddi bir sorunu beraberinde getirmektedir.
Bu durum, sinavlarin 6lgme ve degerlendirme siireclerindeki etkililigini
olumsuz yonde etkilemekte ve sinav sonuglarinin giivenilirligini azalt-
maktadir. Bu sorun, hazirlama sorunlar: ana temasi altinda genel sorunlar
alt temastyla ve surli soru havuzu koduyla ilgilidir. Smirli soru havuzu-
nun kullanilmasi, sorularin ¢esitliliginin azalmasina ve dgrencilerin ger-
cek bilgi ve becerilerinin yeterince dlgiilememesine yol agmaktadir. Bu
sorunun ¢oziimii, her bir Tiirkce 6gretim merkezinin biinyesinde 6lgme
degerlendirme ve yabancilara Tiirk¢e 6gretimi uzmanlarindan olusan bir
komisyon kurarak soru havuzlarini diizenli olarak giincellemesi ve genis-
letmesi ile miimkiin olabilecektir. Bu komisyonlarin diizenli ve sistematik
bir sekilde calisarak cesitli zorluk derecelerine sahip sorular hazirlamasi,
siavlarin daha adil ve etkili olmasini saglayacaktir. Daha genis bir soru
havuzu olusturmak ayni zamanda sinavlarda tekrara diisiilmesini engelle-
yerek o6grenenlerin performanslarinin daha objektif bir sekilde degerlendi-
rilmesine de katki sunacaktir.

Soru Tipleri Nedeniyle Anlama Becerilerinin Ol¢iimiindeki Yetersiz-
lik
Sinavlarda yogun bir sekilde kullanilan “var-yok”, “dogru-yanlis” ve
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“Hangisi degildir?” gibi ¢coktan se¢meli, kisa yanitli ve eslestirmeli soru
tipleri, sinavlarin sansa dayali basarilara agik olmasina neden olmaktadir.
Bu sorun, hazirlama sorunlari ana temasi altinda genel sorunlar, dinle-
me, okuma ve konugma alt temalarindaki ve soru tipleri koduyla dogru-
dan ortiismektedir. Ogrenenlerin gergek dil seviyelerini yansitmayan bu
tiir sorular, onlarin sansa bagli olarak dogru yanit vermelerine ve bir iist
kura gegmelerine olanak tanimaktadir. Bu durum, dil becerilerinin derin-
lemesine &l¢iilmesini zorlastirmaktadir. Ogrenenlerin yalnizca sans fakto-
riyle degil, gercek bilgi ve becerilerine dayali olarak degerlendirilmesi, dil
yeterliliginin daha etkili ve giivenilir bir sekilde 6lgiilmesine katki sagla-
yacaktir. Bunun yani sira simavlarda anlama becerilerini dlgmeye yonelik
sorularin biiyiik bir kism1 yalnizca bilgi diizeyinde yanitlar gerektirmekte,
sinavlarda ¢ikarim yapma ve elestirel diistinme gibi iist bilissel becerileri
Ol¢en sorulara yeterince yer verilmemektedir. Bu eksiklik, 6grenenlerin
ylizeysel bilgiye dayali yanitlar vermesine yol agarak hedef dilde st dii-
zey diisiinme ve bunu dile dokme becerilerini gelistirmelerini engellemek-
tedir. Sinavlarda hem soru tiplerinin ¢esitlendirilmesi hem de iist bilissel
diistinmeyi tegvik eden sorularin eklenmesi, 6grenenlerin dil yeterlilikle-
rinin daha giivenilir ve etkili bir sekilde 6l¢lilmesine yardimci olacaktir.
Ozellikle ¢ikarim yapma ve derin diisiinme becerilerini dlgen sorularin
siavlara dahil edilmesi, dil 6gretimindeki degerlendirme siireclerinin ka-
litesini artiracaktir.

Metin Secimindeki Standart Eksikligi

Sinavlarda kullanilan metinlerin seviyeye uygunlugunu belirlemede her-
hangi bir 6l¢iit veya denetim bulunmamasi, 6nemli bir sorun teskil etmek-
tedir. Bu sorun, hazirlama sorunlar: ana temasi altinda dinleme ve okuma
sorunlari alt temalarina baglanarak metinlerle ilgili eksikliklere iligkin do-
kuz (9) ayn kod ile iliskilendirilebilir. Secilen metinlerin, sinavi hazirla-
yan kisilerin inisiyatifine birakilmasi ve bu kisilerin yeterliliginin farklilik
gdstermesi, metinlerin standartlara uygunlugunu ciddi sekilde etkilemek-
tedir. Farkli kurumlardaki egitim ve 6gretim ge¢cmisine sahip sinav hazir-
layicilarinin dogal olarak ayni standartlar1 benimsememesi, 6grenenlerin
ozellikle anlama diizeylerinin dogru bir sekilde degerlendirilmesini zorlag-
tirmaktadir. Bu sorunun ¢6ziimii, metin se¢iminde yalnizca kelime sayisi
ve dil bilgisi yapilarin1 dikkate almakla kalmay1p metinlerin 6grenenlerin
gercek dil seviyelerine uygun bir sekilde belirlenmesini saglayacak olciit
ve standartlarin gelistirilmesiyle ve ayn1 zamanda sinav hazirlayicilarinin
bu konuda egitilmesi ve secilen metinlerin denetlenmesi ile miimkiindiir.
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Bu baglamda metinlerin dil diizeyi, D-AOBM kriterlerine uygun olarak
her bir seviye icin gerekli dil bilgisi yapilar1 ve kelime dagarcigini igerme-
lidir. Ornegin, A2 diizeyinde temel ciimle yapilar1 ve giinliik ifadeler ter-
cih edilmeliyken C1 seviyesinde daha karmasik dil yapilar1 ve ileri diizey
kelime kullanimi gereklidir. Bununla birlikte metin tiirleri; 6grenenlerin
cesitli dil becerilerini degerlendirmek amaciyla bilgilendirici, betimleyici,
Oykiileyici, aciklayici veya diyaloga dayali gibi farkli metin tiirlerini iger-
melidir. Bunun yani sira metin se¢giminde metinlerin okunabilirligi, climle
uzunlugu, kelime yogunlugu ve genel bilgi yiikii gibi unsurlar da dikkate
alinmalidir. Son olarak secilen metinlerin tarafsiz, giincel ve kiiltiirel ola-
rak evrensel konulara sahip olmasi, sinavlarda dil becerilerini nesnel bir
sekilde 6l¢ebilmek i¢in elzemdir.

izleme Becerisinin Thmal Edilmesi

Sinavlarda dinleme-izleme becerileri yerine yalnizca dinleme becerisinin
Olciilmesi, 6nemli bir eksiklik olarak 6ne ¢ikmaktadir. Oysa bir konusma-
y1, konusmaciy1 gorerek takip etmek, 6zellikle yabanci dil 6grenenler icin
anlamay1 daha kolay ve miimkiin hale getirmektedir. Bu sorun, hazirlama
sorunlart ana temasi altinda dinleme sorunlar: alt temasindaki izleme be-
cerisi koduyla iligkilidir. Ger¢ek yasam deneyimlerinde dinleme ve izle-
me becerileri birlikte kullanildigindan bu uygulamanin dil sinavlarina da
entegre edilmesi, daha gercekgi bir degerlendirme saglayacaktir. Ozellikle
yabanci dil 6grenirken konugmacinin jest ve mimiklerini izleyerek anlam
cikarmak, hedef dildeki anlama becerilerinin gelisimine katki saglayan
onemli bir faktordiir. Siavlarda yalnizca dinleme becerisine odaklanmak,
Ogrenenlerin bu énemli dil becerisini kullanamamalarina ve sonug olarak
dinleme-izleme yetilerinin tam anlamiyla 6l¢iilmemesine yol agmaktadir.
Sinavlarda bu boliimiin sadece dinleme metinleriyle sinirli kalmamasi,
izleme becerisini de i¢ine alan metinlerle desteklenmesi gerekmektedir.
Ancak izleme becerisinin 6l¢gme degerlendirme uygulamalarina dahil edi-
lebilmesi i¢in 6gretim siirecinde de yalnizca dinlemeye dayali olarak ger-
ceklestirilen etkinliklerin izleme becerisiyle biitiinlestirilmesi ve diizen-
lenmesi oncelik arz etmektedir.

Dinleme Metinlerinin Ses Kalitesindeki Sorunlar

Dinleme metinlerinin ses kayitlarinin genellikle profesyonel olmayan ko-
sullarda, smavlar1 hazirlayan okutmanlar tarafindan kurum biinyesinde
gerceklestirilmesi, dinleme sinavlarimin kalitesini olumsuz etkilemektedir.
Bu sorun, hazirlama sorunlar: ana temasi altinda dinleme sorunlar1 alt
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temasindaki seslendirme hizi ile arka plan sesleri kodlariyla bagdastiri-
labilir. Profesyonel ekipman ya da seslendiricilerin kullanilmamasi, arka
plan giirliltiisii, anlasilmas1 gii¢ telaffuzlar ve seviyeye uygun olmayan
seslendirme hizlar1 gibi sikintilara yol agmakta, bu da dinleme metinleri-
nin yeterliligini ve dogrulugunu diisiirmektedir. Bu tiir teknik aksakliklar,
Ogrenenlerin dinleme becerilerini dogru bir sekilde dlgmeyi zorlastirarak
sinav sonuglarmin giivenilirligini zayiflatmaktadir. Dinleme metinlerinin
seviyeye uygun hizda ve berrak bir sekilde kaydedilmesi, 6grenenlerin
dinleme becerilerini daha saglikli bir sekilde 6lgmek adina gereklidir. Bu
dogrultuda dinleme sinavlarinin daha profesyonel bir sekilde hazirlanma-
s1, arka plan giiriiltiisiniin minimize edilmesi ve seslendirme hizinin uy-
gun seviyede ayarlanmasi, sinavlarin genel kalitesini artiracaktir.

Dinleme Metinlerinde Seslendirme Hizina fliskin Eksiklikler

Dinleme metinlerinin seviyeye uygun bir hizda seslendirilmesi konusunda
net bir Ol¢lit olmamasi, sinavlarin hazirlanmasindaki 6énemli sorunlardan
biridir. Bu durum, hazirlama sorunlar: ana temasi altinda dinleme sorun-
lart alt temasindaki ve seslendirme hizi koduyla baglantilidir. Sinav hazir-
layicilarinin seslendirme hizi konusunda yeterli egitim almamis olmalari
ve/veya bu konuda yeterli farkindaliga sahip olmamalari, bu hizin sezgisel
olarak belirlenmesine yol agmakta ve ¢ogu zaman metinlerin, 6grenen-
lerin seviyesinin altinda ya da {istiinde bir hizla seslendirilmesine neden
olmaktadir. Seslendirme hizinin yanlis ayarlanmasi, 6grenenlerin dinleme
becerilerinin dogru bir sekilde dl¢iilmesini zorlastirmakta ve dinleme si-
navlarmin gegerliligini olumsuz yonde etkilemektedir. Ogrenenlerin dinle-
me metinlerini anlamalari, seslendirme hizinin seviyeye uygun olmasiyla
yakindan iligkilidir. Bu nedenle seslendirme hiz1 konusunda net dlgiitlerin
belirlenmesi ve sinav hazirlayicilarinin bu konuda yeterli egitimi almasi,
dinleme smavlarinin gegerliligini artirmak i¢in biiylik 6nem tagimaktadir.

Dinleme Metinlerindeki Bilgi Yogunlugu

Dinleme sinavlari i¢in se¢ilen metinlerde gereginden fazla bilgi yogunlugu
ve detay bulunmasi, 6grenenlerin anlama becerilerini olumsuz etkilemek-
tedir. Bu sorun, hazirlama sorunlar: ana temasi altinda dinleme sorunlar
alt temasindaki metinlerdeki bilgi yogunlugu koduyla ilgilidir. Metinlerin
asir1 bilgi yiikii icermesi, 6grenenlerin dinleme becerilerini dlgmek yeri-
ne daha ¢ok bulma ve hatirlama becerilerinin sinanip dlgiilmesine sebep
olmaktadir. Bu durum, 6grenenlerin dinleme sinavlarinda diisiik puanlar
almasina yol agmakta ve sinavlarin amacina ulagmasini zorlagtirmaktadir.
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Metinlerdeki bilgi yogunlugu, dinleme sinavlarinin gecerliligini azaltarak
gercek anlamda dil yeterliliklerini 6lgmeyi engellemektedir. Dinleme s1-
navlarinda kullanilan metinlerin seviyeye uygun sekilde yapilandirilma-
s1, gereksiz detaylardan arindirilmasi ve sadece 6grenenlerin anlamalarini
6lcmeye yonelik olmasi, bu sorunun ¢oéziimii i¢in 6nem tagimaktadir.

Dinleme Sinavlarinda Bosluk Doldurma Sorularimin Asir1 Kullanimi
Dinleme sinavlarinda her seviyede bosluk doldurma sorularinin asir1 kul-
lanilmasi, 6grenenlerin dinleme becerilerinin etkili bir sekilde 6l¢lileme-
mesine ve sadece belirli bir sozciik ya da bilgi par¢asini yakalamaya odak-
lanmalarina neden olmaktadir. Bu sorun, hazirlama sorunlar: ana temasi
altinda dinleme sorunlar: alt temasindaki soru tipleri ve sorularin niteligi
kodlartyla ortiismektedir. Bosluk doldurma sorularinin yogun kullanima,
Ogrenenlerin anlama becerilerini yeterince degerlendirememekte ve bu ne-
denle sinavlarin kalitesini diisiirmektedir. Ger¢ek anlamda yapilacak bir
dinleme becerisi dl¢limii, yalnizca belirli bir bilgi pargasini yakalamay1
degil, genel anlam1 ve baglami kavramay1 gerektirir. Bu sorunun asilmast
i¢in sinavlarda bosluk doldurma sorulari yerine daha biitiinsel ve anlamaya
dayal1 soru tiplerinin tercih edilmesi gerekmektedir. Dinleme becerilerini
daha kapsamli bir sekilde 6lgen sorularin gelistirilmesi, sinavlarin geger-
liligini ve 6grenenlerin gergek dil seviyelerini belirleme ihtimalini artira-
caktir.

Dinleme Oncesinde Sorularin Okutulmasi Uygulamasindaki Farkl-
hiklar

Dinleme sinavlarinda, sorularin dinleme 6ncesinde dgrencilere okutulup
okutulmamasi konusunda farkli uygulamalarin bulunmasi, sinav sonuglari-
n1 ve 6grenen basarisini dogrudan etkileyen dnemli bir sorundur. Bu sorun,
uygulama sorunlar: ana temasi altinda yer almakta ve dinleme sorunlari
alt temasindaki sorular: okutma tercihi koduyla dogrudan bagdastirilabil-
mektedir. Ogrenenlere sinav esnasinda dinleme dncesinde sorular1 okuma
firsat1 verilmemesi 6zellikle dikkat ve anlama siireclerinde olumsuz etkiler
yaratmaktadir. Ogrenenlerin sorulara odaklanip dinleme sirasinda kritik
bilgileri daha iyi algilamalarini saglamak i¢in sorularin dinleme dncesinde
okutulmasi ve bu siiregte onlara yeterli siirenin taninmasi, sinavlarin etki-
liligini artiracak 6nemli bir adim olacaktir.

Konusma Smavlarimin Degerlendirilmesinde Puanlarin Manipiile
Edilmesi
TOMER ’lerde gerceklestirilen sinavlarda, 6zellikle kur atlama smavlarin-
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da, en yiiksek puanlarin genellikle konusma sinavindan alinmasi dikkat
cekmektedir. Ancak bu yiiksek puanlar; 6grenenlerin konusma becerileri-
nin diger becerilerden iistiin olmasindan kaynaklanmamakta, daha ziyade
diger becerilerdeki diisiik puanlar telafi etmek amaciyla konusma puan-
larinin sisirilmesiyle agiklanmaktadir. Bu sorun; degerlendirme sorunlar
ana temasi altinda yer almakta, konusma sorunlar: alt temastyla ve puanla-
rin sisirilmesi koduyla eslesmektedir. Konusma sinavlarinda puanlarin si-
sirilmesi, diger becerilerde yetersiz olan 6grenenlerin gercek dil seviyeleri
6l¢iilmeden bir {ist kura gegmesine neden olmaktadir. Bu hatali uygulama,
ogrenenlerin bulunduklari seviyenin kazanimlarini yeterince elde etmeden
bir iist kura gegmelerine olanak saglamakta ve sonu¢ olarak kur atlama
siavlarmin giivenilirligini énemli dlglide zedelemektedir. Daha objektif
bir degerlendirme siireci i¢in tiim becerilerde asgari bir basar1 diizeyinin
aranmast ve konugma sinavlarinin degerlendirilmesinde sisirilmis puan-
larin etkisini azaltmak i¢in objektif dl¢iitlerin ve puanlama anahtarlarinin
kullanilmas1 gerekmektedir.

Konusma Sinavlarimin Puanlandirilmasinda Ol¢ek Eksikligi

Konugma sinavlarinda puanlama yapilirken genellikle somut bir 6lgiit ya
da dereceli puanlama anahtarinin kullanilmamasi1 6nemli bir sorun olarak
one ¢ikmaktadir. Puanlamalar cogu zaman sezgisel bir yaklagimla ve 6gre-
ticilerin inisiyatifi dogrultusunda gerceklestirilmektedir. Bu sorun, deger-
lendirme sorunlari ana temasi altinda konusma sorunlar: alt temasindaki
puanlama anahtart kullanilmamas: koduyla dogrudan iliskilidir. Somut
bir 6lgegin kullanilmamasi, puanlamalarin objektifligini zedeleyerek 6gre-
nenlerin performanslarinin gercekte oldugundan daha diisiik ya da yiiksek
degerlendirilmesine neden olabilmektedir. Bu durumun 6niine gegilmesi
icin konugma sinavlarinda dereceli puanlama anahtarinin kullanilmast, ob-
jektif ve adil bir degerlendirme siirecinin saglanmasi agisindan zorunludur.

Konusma Smavlarinda Ogretici ile Ogrenen Tamsikhgi Nedeniyle
Objektif Olmayan Puanlama

Konugma sinavlarinda 6greticilerin ders verdikleri 6grencilerin sinavlarini
yapmalari, puanlama siirecinde tarafsizhigi zedeleyebilmektedir. Ogretici
ile 6grenen arasindaki kisisel tanisiklik, 6grenenlere yonelik degerlendir-
melerin objektifligini bozmakta ve puanlamalarin sezgisel ve 6n yargili bir
sekilde yapilmasina sebep olmaktadir. Bu sorun, degerlendirme sorunlari
ana temasindaki genel sorunlar alt temasi altinda yer almakta olup yan/i
degerlendirme koduyla iligkilidir. Bu tarz bir uygulamanin 6niine gegmek
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icin sinav komisyonlarinin, 6greticilerin dersine girmedikleri 6grenenleri
degerlendirecek sekilde yapilandirilmasi gerekmektedir. Boyle bir sistem
hem tarafsizlig1 saglayacak hem de puanlamalarin adil bir sekilde yapil-
masina katkida bulunacaktir. Sinav komisyonlarinin daha tarafsiz ve ob-
jektif bir yap1 kazanmasi sinav sonuglarinin giivenilirligini de artiracaktir.

Konusma Sinavlarinin Dogal iletisim Baglamindan Uzak Olmasi
Konusma sinavlarinin genellikle dnceden belirlenmis sorularin kagittan
ogrenenlere okunmasi ve bu sorulara monolog seklinde yanit verilmesi
seklinde gergeklesmesi, sinavin dogal bir iletisim ortamindan uzak kal-
masina neden olmaktadir. Bu durum, 6grencilerin kendilerini rahat ifade
edememelerine ve sinav sirasinda kaygi yasamalarina yol agmaktadir. Bu
sorun, uygulama sorunlar: ana temasi altindaki konusma sorunlar alt te-
mastyla ve sorularin kdgittan okunmasi koduyla iliskilendirilebilir. Sinav-
larin dogal bir iletisim baglaminda yapilmamasi, dil becerilerinin gergekei
ve etkili bir sekilde 6l¢iilmesini engellemektedir. Bu nedenle sinavlarda en
az bir kisinin 6grenenlerle gercek bir iletisim kurarak etkilesim saglamasi,
bu etkilesimin de en az iki dgretici tarafindan gézlemlenerek bir dlcek yar-
dimiyla degerlendirilmesi gerekmektedir. Boyle bir uygulama, 6grenenle-
rin dil becerilerini daha dogal ve akic1 bir bicimde sergilemelerine olanak
tantyacak ve sinavlarin genel kalitesini artiracaktir.

Konusma Sinavi Komisyonlarimin Cinsiyet Dagilmindaki Dengesizlik
Konugma smavi komisyonlarinin bazen yalnizca erkeklerden ya da yal-
nizca kadinlardan olusmasi, 6grenenlerin sinav performanslarini olumsuz
etkileyebilecek bir durumdur. Ozellikle kiiltiirel veya kisisel hassasiyet-
lere sahip olan 6grenenler; bu tiir komisyonlarda kendilerini rahat hisse-
dememekte, kaygi ve c¢ekingenlik yasamaktadirlar. Bu sorun, uygulama
sorunlart ana temasi altinda konusma sorunlar: alt temasidaki uygulayict
sayist koduyla bagdastirilabilir. Ogrenenlerin sinav sirasinda motivasyon-
larinin diigmesine neden olan bu dengesiz yap1 ayni zamanda sinavin ob-
jektif ve etkili bir sekilde yapilmasini da zorlastirabilmektedir. Bu nedenle
komisyonlarin cinsiyet dengesine dikkat edilerek iki gozlemci ve iki ko-
nusmacidan olusacak sekilde yapilandirilmasi, daha dogal ve rahat bir ile-
tisim ortami yaratmanin yani sira sinavin genel kalitesini ve degerlendirme
stireclerinin tarafsizligini da artiracaktir.

Konusma Sinavlarinin Tek Tip Olmasi
Konugma sinavlarimin genellikle tek bir formatta, yani belirli sorularin
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yanitlanmas1 lizerine kurulmasi, sinavin dogal iletisim becerilerini tam
anlamiyla 6lgememesine yol agmaktadir. Bu sorun, uygulama sorunlari
ana temas altinda konusma sorunlari alt temasindaki soru se¢cme imkani
tammmamasi ve ayni sorularin tekrar sorulmasi kodlariyla ortiismekte-
dir. Ogrenenlerin yalnizca belirli sorulara yanit vermek yerine karsilikli
konusma, diyalog ve sozlii anlatim gibi farkli konusma tiirlerinde de ken-
dilerini ifade etmeleri saglanmalidir. Bu sayede 6grenenlerin gercek dil
yeterlilikleri daha kapsamli bir sekilde degerlendirilebilir ve dogal iletisim
baglamina uygun sinav ortamlari olusturularak onlarin konugsma becerileri
daha etkili bir bi¢imde 6lctilebilir.

Konusma Sinavinda Ortamin Stres Faktori Olmasi

Konusma simavlarinda 6grencilere verilen diisiinme siiresinin ¢ok sinirlt
olmasi ve sinav ortaminda herkesin sessizce beklemesi, 6grenenler iize-
rinde baski ve stres olusturan énemli bir faktordiir. Bu sorun, uygulama
sorunlari ana temasi altinda konusma sorunlar: alt temasindaki heyeca-
nt yatistirmama ile diistinme ve yanit siiresi kodlariyla iliskilendirilebilir.
Ogrenenler, zaman zaman bu stresli ortamda kendilerini yeterince ifade
edememekte ve sinavda beklenen performansi gosterememektedirler. Dii-
stinme siirelerinin daha esnek hale getirilmesi ve sinav ortaminin daha ra-
hatlatic1 bir yapiya doniistiiriilmesi, 0grenenlerin konusma becerilerinin
daha objektif ve gercekei bir sekilde degerlendirilmesine katki saglaya-
caktir.

Konusma Sinavlarinin Kayit Altina Alinmamasi

Konusma smavlarimin kayit altina alinmamasi, sinav sonrasinda yapilabi-
lecek itirazlarin degerlendirilmesini zorlastirmakta ve seffaflik ile giiveni-
lirlik agisindan 6nemli bir eksiklik olusturmaktadir. Bu sorun, uygulama
sorunlar: ana temasi altinda konusma sorunlar: alt temasindaki kay:t alti-
na almama koduyla baglantilidir. Heniiz yaygin olmayan bu uygulamanin
TOMER lerde hayata gecirilmesi, smav siirecini daha objektif kilacak ve
hem 6grenenlerin hem de 6greticilerin sinavin giivenilirligine olan inan-
cini artiracaktir. Goriintii kaydiin goniilliiliik esasina dayali olarak sorun
yaratabilecegi durumlar géz oniinde bulunduruldugunda ise yalnizca ses
kaydi alinmasi da bu seffaflik ihtiyacini karsilayacak etkili bir ¢6ziim ola-
bilir.

Yazma Sinavlarinda Baglamdan Yoksun Bashk Verilmesi
Yazma sinavlarinda yaygin olarak kullanilan yontemlerden biri, 6grenen-
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lere dogrudan bir konu baslig1 verilerek metin olusturmalarinin istenmesi-
dir. Bu problemli geleneksel uygulama, hazirlama sorunlari ana temasi al-
tinda yazma sorunlari alt temasindaki konu se¢imi ve 6nciil metin eksikligi
kodlariyla bagdastirilabilir. Modern dil 6gretiminde, bu yontemin yerini
okuma ve dinleme-izleme metinleriyle iliskilendirilen konularin ele alin-
dig1 bir yaklagim almistir. Bu yontem, 6grenenlerin yazma becerilerini bir
baglam igerisinde daha anlamli sekilde kullanmalarina olanak saglayarak
dil yeterliliklerini gergekg¢i bir sekilde gostermelerine katki sunmaktadir.
Boyle bir uygulamanin benimsenmesi, yazili anlatimin daha zengin ve ige-
rik acisindan derinlikli olmasini saglayacaktir.

Yazma Smavlarinda Konu Se¢cim Hakki Eksikligi

Yazma sinavlarinda 6grenenlere sadece bir yazma konusu verilmesi, 6g-
rencilerin dil seviyelerini ve becerilerini tam olarak yansitma konusunda
zorluk yaratmaktadir. Bu sorun, hazirlama sorunlar: ana temasi altinda
vazma sorunlari alt temasindaki konu se¢imi ve soru sayist kodlariyla bag-
lantilidir. Verilen tek bir yazma konusu her 6grencinin ilgi ve bilgi alani-
na hitap etmeyebilecegi i¢in 6grenenler bazen konuya uzak kalmakta ve
yazma becerilerini yeterince sergileyememektedir. Bu durum, sinavlarin
ogrenenlerin gergek dil yeterliliklerini degerlendirme yetenegini zayiflat-
maktadir. Bu sorunun agilabilmesi i¢in yazma siavlarinda en az bes farkli
yazma konusu sunulmasi ve 6grenenlere bu konular arasindan se¢im yap-
ma hakk1 taninmasi1 gerekmektedir. Boylece dgrenenler, kendilerini daha
1yi ifade edebilecekleri bir konu iizerinden yazma becerilerini sergileyebi-
lirler.

Yazili Anlatim Kagitlarinin Degerlendirilmesinde Tutarsizhik

Yazili anlatim kagitlarinin degerlendirilmesi, 0greticilerin kisisel dene-
yimlerine ve inisiyatiflerine dayandiginda tutarsizliklar ortaya ¢ikmakta-
dir. Bu sorun, degerlendirme sorunlari ana temasi altinda yazma sorunlari
alt temasindaki puanlama anahtart kullanilmamasi, degerlendirme 6l¢iit-
lerinde uzlas1 ve degerlendiren sayisi kodlariyla ortiismektedir. Mevcut
uygulamada, yazili anlatim kagitlar1 genellikle yalnizca bir 6gretici tara-
findan degerlendirilmekte ve ¢ogu zaman bu degerlendirme i¢in bir dere-
celi puanlama anahtar1 kullanilmamaktadir. Bu da puanlamalarin objektif
kriterlere dayanmadan kisisel yorumlara gore degismesine yol agmakta ve
sonug olarak yazma simavlariin degerlendirilmesinde tutarsizliklara ne-
den olmaktadir. Bu sorunun giderilmesi i¢in analitik dereceli puanlama
anahtarlarinin kullanilmasi ve kagitlarin en az iki farkli 6gretici tarafindan
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bagimsiz sekilde degerlendirilerek bu degerlendirmelerin ortalamasinin
alinmasi gerekmektedir. Boyle bir yaklasim, degerlendirme siirecinin ob-
jektifligini artiracak ve yazma sinavlarinin daha giivenilir sonuglar verme-
sini saglayacaktir.

Smavlarin Es Degerliginin ve Gecerliginin Saglanamamasi
Tiirkiye’de halihazirda tiim TOMER lerin ortak bir sekilde uyguladigs,
standart kabul edilen ve bilimsel dlgiitlere dayali olarak hazirlanmis bir
Tirkge yeterlilik sinavi bulunmamaktadir. Tiirkgedeki dil yeterliliklerini
6l¢mede kullanilan sinavlarin niteligi ve gercek dil seviyesini yansitma
kapasitesi su an icin tartismalidir. Bu durum, yabancilara Tiirkge 6greti-
mi alaninda ¢alisanlarin ortak kanaati olarak kabul edilmekte ve Durmus
(2013) ile Memis’in (2019; 2021) belirttigi gibi bu alanda 6l¢iinlii bir ye-
terlilik ve seviye belirleme sinavi eksikligi 6nemli bir bosluk olarak go-
riilmektedir. Boyle bir sinavin hazirlanmasi i¢in akademik 6lgme ve de-
gerlendirme yeterliligine sahip, organizasyonel kabiliyeti olan kurumsal
bir yapinin gerekliligi de agiktir. Her kurumun kendi sinavini hazirlamast,
sinavlarin bilimsel dlgiitler yerine sezgi ve tecriibelere dayali olarak sekil-
lenmesi, degerlendirme kriterlerinin tutarsiz olmas1 ve farkli kurumlardan
alinan sertifikalarin gercek seviyeyi yansitmamasi, bu sorunlarin temel se-
beplerindendir. Tiirk¢e 6gretim merkezlerinin neredeyse her birinin bagh
bulundugu {iniversite senatosu tarafindan kabul edilmis farkli degerlen-
dirme puantajlar1 iiniversiteden iiniversiteye degisiklik gostermekte ve bu
puantaj dikkate alinarak farkli puan araliklarinda bulunan 6grencilere C1
sertifikas1 verilmektedir. Bu durum, bir¢ok Tiirk¢e 6gretim merkezinin di-
ger kurumlar tarafindan verilen sertifikalar1 dogrudan kabul etmek yerine
yeniden seviye belirleme sinavlar1 yapmasina ve bu sonuglara gore 6gren-
cileri ilgili kurlara yerlestirmesine de yol agmaktadir.

Arastirmada belirlenen ana temalar ve kodlar, bu sorunun farkli boyutlari-
n1 yansitmaktadir. Gegerlilik ana temasi altinda yer alan kurumlarin kendi
sinavini hazirlamast kodu, Tiirkiye’deki her kurumun farkli simnavlar ha-
zirlamasi sorununun somut bir yansimasidir. Tilirk¢ede standart bir sinavin
olmamasi, kurumlar arasinda sinavlarin es degerliginin saglanamamasina
ve gegerlilik agisindan 6nemli sorunlarin ortaya ¢ikmasina neden olmakta-
dir. C1 sertifikasi i¢in belirlenen farkli puanlama sistemleri, bir 6grencinin
bir kurumda kabul edilirken digerinde yetersiz sayilmasina yol agmakta ve
siavlarin es degerligi konusundaki sorunlari derinlestirmektedir. Bu, ge-
cerlilik alt temasi altinda yer alan puanlarin es degerligi ve sertifikalarin
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kabul edilebilirligi kodlartyla da ortiismektedir. Farkli kurumlardan alinan
sertifikalarin gilivenilir olmamasi, 6grenci seviyelerinin dogru bir sekilde
belirlenememesine ve bu nedenle yeniden seviye belirleme siavlarinin
yapilmasina yol agmaktadir. Ayrica siavlarin hazirlanmasi: ana temasi al-
tinda yer alan standart sinav eksikligi ve sinavlarin bilimselligi kodlar1 da
bu sorunu vurgulayarak sinavlarin bilimsel kriterlere dayali hazirlanma-
masi ve degerlendirme kriterlerinin tutarsiz olmasi sorununa isaret etmek-
tedir.

Sonug¢

Yabancilara Tiirkge 6gretimi alaninda ortalama 15,5 yillik deneyime sahip
katilimcilarla yiiriitiilen ve fenomenoloji deseniyle modellenen bu aras-
tirmada; derinlemesine goriismelerden elde edilen veriler 15181nda seviye
tespit, kur tamamlama, sertifikalandirma ve yeterlilik sinavlarina iliskin
sorunlar belirlenmeye calisilmistir. Bu analizler sonucunda sinavlarin “ha-
zirlanmast, uygulanmasi, degerlendirilmesi ve gegerliligi” temalar1 altin-
da 16 alt tema ve 79 farkli kodun ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Arastirma
stiresince katilimci basina ortalama 27,3 goriis bildirilmis ve bu goriislerin
ortak kodlarda toplanma oraninin 3,45 oldugu hesaplanmistir. Ortaya ¢1-
kan ana tema basliklarin en ¢ok sorun goriilenden en az sorun tespit edile-
ne dogru siralamasi; “hazirlama > degerlendirme > uygulama > gegerli-
lik” seklindedir. Hazirlama temast; “genel, dinleme, okuma, konugma ve
vazma” seklindeki bes (5) alt temadan; degerlendirme temasi; “genel, ko-
nusma ve yazma’” bigimindeki ii¢ (3) alt temadan; uygulama temasi; “ge-
nel, dinleme, okuma, konusma ve yazma” seklindeki dort (4) alt temadan;
gecerlilik temast ise “kurumlarla ilgili, sinavlarla ilgili ve hazirlayanlarla
ilgili” bigimindeki ii¢ (3) alt temadan olusmaktadir.

Sonuglar, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde karsilasilan en 6nemli sorun-
lardan birinin sinav hazirlama siireclerinde oldugunu ortaya koymaktadir.
Stnav hazirlama ana temasinda; genel sorunlar, dinleme, okuma, konus-
ma ve yazma alanlarinda dile getirilen eksiklikler, 6lgme degerlendirme
stireglerinin kalitesini diisliren en belirgin unsurlar olarak 6ne ¢ikmakta-
dir. Ozellikle smavlardaki icerik cesitliliginin ve kalite kontroliiniin ye-
tersizligi, sorularin zorluk derecesinin uygun olmamasi ve metinlerin
Ogrenenlerin seviyesine gore se¢il(e)memesi gibi problemler, bu siirecler-
deki baslica aksakliklar olarak goriilmektedir. Bununla birlikte sinavlarin
hazirlanmasiyla ilgili daha az siklikta dile getirilmesine ragmen goz ardi
edilmemesi gereken diger onemli eksiklikler de bulunmaktadir. Ozellik-
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le “soru koklerindeki hatalar, kazanimlar1 karsilamayan sorular ve sece-
neklerdeki hatalar” gibi kusurlar, sinavlarin hazirlanigindaki eksiklikleri
gozler oniine sermektedir. Dinleme, okuma, konugma ve yazma hazirligi
sirasinda ortaya ciktigi bildirilen “seslendirme hizinin ayarlanamamasi,
metin sayisinin degisiklik gostermesi, bilinmeyen sozciik sayisinin dik-
kate alinmamasi ve izleme becerisine hi¢ yer verilmemesi” gibi sorunlar,
sinavlarda kullanilan materyallerin uygunlugu ve niteligi konusunda ciddi
sorunlar oldugunu gdstermektedir. S6zii edilen tiim bu hususlar, yaban-
cilara Tirk¢e 6gretiminde kullanilan siavlarin hazirlanmasi asamasinda,
stireglerin bilimsel bir temele dayandirilmasi gerektigini ve her asamada
daha sistematik iyilestirmelere ihtiya¢ oldugunu agik¢a ortaya koymakta-
dir. Hazirlik asamasinda karsilasilan tiim bu sorunlar, yalnizca sinavlarin
hazirlik stirecini etkilemekle kalmayip diger temalarda goriilen uygula-
ma ve degerlendirme sorunlarina da zemin hazirlamaktadir. Bu baglamda
Tiirkge 6gretim merkezlerinde sorular1 hazirlayan kisilere soru hazirlama
konusunda egitim verilmesi biliyiilk 6nem tagimaktadir. Bu ac¢idan yaban-
cilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda gorev yapan 6greticilerin sinav hazirlama
yeterliklerinin gelistirilmesi amaciyla belirli araliklarla diizenlenen sertifi-
ka programlarina katilimi tesvik edilmeli ve bu egitimlerden faydalanma-
lar1 saglanmalidir. Bu egitimler, sinavlarin genel kalitesinin artirilmasina
ve daha nitelikli 6lgme degerlendirme siireglerinin olusturulmasina ciddi
katkilar saglayacaktir.

Uygulama sorunlari, sinav hazirlama ve degerlendirme sorunlarinin ardin-
dan 6ne ¢ikan en 6nemli iigiincii sorunlu alan olarak dikkat ¢ekmektedir.
Inceleme sonuglari, uygulama siireglerinin cesitli alanlarinda aksakliklar
yasandigii gostermektedir. Ozellikle sinav siirelerinin planlanmasinda,
simav giivenliginin saglanmasinda ve yonergelerin agiklanmasinda ek-
siklikler oldugu tespit edilmistir. Dinleme sinavlarinda sorularin 6nceden
okutulup okutulmamasi ve dinletme sayis1 gibi teknik detaylar, uygulama
stireclerinde yasanan aksakliklarin bir diger boyutunu olusturmaktadir.
Okuma sinavlarinda, sinav sirasinda 6grencilerin dikkatlerinin boliinmesi
gibi organizasyonel sorunlar da uygulama eksiklikleri arasinda yer almak-
tadir. Konugma sinavlarinda puanlama anahtarlarinin kullanilmamasi ve
Ogrenenlere yeterli diislinme siiresinin verilmemesi; yazma sinavlarinda
ise Ogrenenlere verilen siirenin yetersiz olmasi sorunlar1 6ne ¢ikmaktadir.
Daha az siklikla dile getirilmesine ragmen smav uygulama siireclerinde
dikkat cekilmesi gercken baska onemli sorunlar da mevcuttur. Ogretici-
lerin oturma diizeni ayarlama ve simnav devam ederken Ogrenenlere ihti-
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yag i¢in izin verme konularindaki hatali uygulamalari, uygulama siirecinin
sorunlu hale gelmesine sebep olabilmektedir. Dinleme sinavlarindaki do-
nanim arizalar1 ve ses yiiksekliginin ayarlanmasi gibi teknik problemler,
dinleme sinavlarmin kalitesini diisiirmektedir. Konusma sinavlarinda so-
rularin okunmasi, karsilikli konugma partnerinin segilmesi ve 6grenenle-
rin heyecanimin yatigtirtlmast konularinda yasanan eksiklikler ise sinav-
larin 6grenenler iizerindeki olumsuz etkilerini artirmaktadir. Bu sonuglar,
yabancilara Tiirkce 6gretimi siirecinde kullanilan smavlarin uygulama
asamalarinda iyilestirmeler yapilmasi gerektigini ve 6zellikle teknik ve
organizasyonel unsurlar ile sinav talimatlarinin ve yonlendirmelerinin net-
liginin gelistirilmesinin sinavlarin genel kalitesine olumlu katkilar sagla-
yacagini gostermektedir.

Degerlendirme sorunlari, yabancilara Tiirkge 0gretimi siirecinde gercek-
lestirilen sinavlarla ilgili en ¢ok sorun bildirilen ikinci ana tema olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Yapilan goriismeler ve analizler, sinavlarin de-
gerlendirme siireclerinde ciddi eksikliklerin oldugunu gostermektedir.
Bu kapsamdaki genel sorunlar, puanlama standartlarinin belirlenmemesi,
degerlendirmelerde yanlilik olmasi, dil becerilerinden alinmasi gereken
asgari puanlarin netlestirilmemesi ve ortak belirtke formlarmin kullanil-
mamas1 seklindedir. Bu sorunlar; degerlendirmelerin etkinligini ve geger-
liligini zayiflatmakta ve sinav sonuglarinin tutarliligini ve giivenilirligini
olumsuz yonde etkilemektedir. Konugsma sinavlarinda puanlama anahtar-
larinin kullanilmamasi ve puanlarin sisirilmesi gibi uygulamalar, simav-
larin nesnel bir sekilde degerlendirilememesine neden olmaktadir. Ayrica
ikili degerlendirme siireglerinde yasanan uyusmazliklar da konusma si-
navlariin sonuglarinin giivenilirligini azaltmaktadir. Yazma sinavlarinda
da benzer sekilde puanlama anahtarlarinin kullanilmamasi ve degerlendir-
me Olglitlerinde uzlas1 saglanamamasi gibi sorunlar, yazili anlatim siav
sonuclarinin giivenilirligini zedelemektedir. Bu sonuglar, degerlendirme
stireglerinin daha objektif, seffaf ve standart hale getirilmesi gerektigini
acikea ortaya koymaktadir. Bu ¢ergevede Oncelikli olarak puanlama stan-
dartlarinin netlestirilmesinin ve ortak dlgiitlerin benimsenmesinin sinavla-
rin degerlendirme asamasinda giivenilirligi artiracak 6nemli adimlar ola-
cag distintilmektedir.

Gegerlilik sorunlari, bu arastirmada belirlenen temalar arasinda en az
sorun bildirilmis tema olmasina ragmen yine de dnemli eksiklikler icer-
mektedir. Arastirma sonuglari, gecerlilik sorunlariin 6zellikle kurumlarin
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kendi smavlarin1 hazirlamasi ve puan es degerliliginin saglanmasi konu-
larinda yogunlastigini gdstermektedir. Kurumlar arasi tutarliligin saglana-
mamas1 ve siavlarin ortak bir standarda dayanmamasi, siavlarin geger-
liligini olumsuz yonde etkilemektedir. Sinavlarla ilgili en sik dile getirilen
sorunlardan biri olan standart sinav eksikligi, sinav gegerliligini etkileyen
en temel sorunlardan biri olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu durum, sinav hazir-
lama stireclerinde yeterliligin artirilmasi ve kurumlar arasinda es deger-
ligin saglanmas1 gerektigine isaret etmektedir. Bununla birlikte sertifika-
larin kabul edilebilirligi ve dogrulanabilirligi konusundaki eksiklikler de
gecerlilik siireclerini zedelemektedir. Sertifikalarin ulusal ve uluslararasi
diizeyde gegerliliginin heniiz saglanamamasi, bu sertifikalarin giivenilir-
ligini tartismal1 hale getirmektedir. Ayrica sinavlarda pilot uygulama ek-
sikligi ve sinavlarin bilimsel gecerliligi konusundaki sorunlar, sinavlarin
dogrulugunu ve giivenilirligini artiracak onlemlerin alinmadigini ortaya
koymaktadir. Siav hazirlik siireclerinde uygulama sonrasi incelemelerin
yapilmamasi da sinavlarin yeterince degerlendirip gézden gecirilmedigini
ve eksikliklerin giderilmedigine isaret etmektedir. Gegerlilik sorunlarty-
la ilgili tespit edilen tiim bu sorunlar, gecerlilik siire¢lerinin biitiinliiglini
saglamak icin daha siki denetimlerin yapilmasi gerektigini ve yabancilara
Tiirkge 6gretimi alanindaki sinav uygulamalari i¢in kapsamli standartlarin
olusturulmasina ihtiya¢ duyuldugunu agik bir bigimde gostermektedir.

Oneriler

Bu calismada, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi siirecinde 6lgme degerlendir-
me slireglerinde karsilagilan sorunlar dort ana tema altinda incelenmis ve
bu sorunlara yonelik oneriler gelistirilerek bunlar ¢aligma boyunca ilgili
yerlerde belirtilmistir. Hazirlama, uygulama, degerlendirme ve gecerlilik
asamalarinda tespit edilen biitiin sorunlarin ¢oziimiine yonelik yukarida
sunulan oneriler, asagida genellestirilip sadelestirilerek verilmeye calisil-
mistir. Bu Onerilerin hayata gecirilmesinin yabancilara Tiirkge 6gretimi
alaninda o6zellikle Tiirkge 6gretim merkezlerinde gerceklestirilen 6lgme
degerlendirme uygulamalarinin daha adil, giivenilir ve bilimsel hale gel-
mesine katki saglayacagina inanilmaktadir.

Simav Hazirlama Siireclerinin Iyilestirilmesi

Sinav hazirlama asamasinda tespit edilen eksiklikler, sinavlardaki soru-
larin bilimsel bir temele dayandirilmadan hazirlandigini ve sinavlarin
kalite kontroliiniin yetersiz oldugunu gdstermektedir. Bu nedenle simnav
hazirlayicilarina 6lgme degerlendirme alaninda egitim verilmesi ve sinav
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hazirlama siireclerinde kalite kontrol mekanizmalarinin olusturulmasi ge-
rekmektedir. Ozellikle yabancilara Tiirkge dgretimi alaninda gorev yapan
Ogreticilerin sinav hazirlama yeterliklerinin gelistirilmesi amaciyla belirli
araliklarla diizenlenen sertifika programlarina katiliminin tesvik edilmesi,
bu egitimlerden faydalanmalarinin saglanmasi ve ilgili sertifikaya sahip
olmayanlarin soru hazirlama siirecinde yer almamasi biiyiikk 6nem tasi-
maktadir. Ayrica her bir Tiirkge 6gretim merkezi, kendi biinyesinde dlgme
degerlendirme uzmanlariyla is birligi yaparak sinav sorularinin gegerlilik
ve glivenilirlik analizlerini ger¢eklestirmeli, bu sayede sinavlarin bilimsel
niteligi giiclendirilmelidir. Sinav hazirlik siireglerinde icerigin ¢esitlendi-
rilmesi, 0zellikle dil seviyesine uygun metinlerin ve soru tiplerinin kulla-
nilmasi da olduk¢a onemlidir. Sorularin zorluk derecesinin 6grenenlerin
seviyesine uygun sekilde belirlenmesi ve ¢esitlendirilmesi, sinavlarin adil
ve nitelikli olmasina katkida bulunacaktir. Bununla birlikte sinav metinle-
rinin titizlikle secgilerek 6grenenlerin seviyelerine uygunlugunun saglan-
mast, sinav sonuclarinin giivenilirligini artiracaktir. Son olarak siavlarin
standardizasyonu icin ortak bir sinav havuzu olusturulmasi; bu havuzun
da diizenli olarak giincellenmesi ve siirekli iyilestirilmesi, yapilmas1 gere-
kenler arasindadir.

Sinav Uygulama Siireclerinin Standartlastirilmasi

Sinav uygulama siireclerinde karsilasilan sorunlar arasinda sinavlarin sii-
resi, yonergelerin agiklig1, teknik diizenleme problemleri ve organizasyo-
nel aksakliklar dikkat cekmektedir. Bu siireclerin iyilestirilmesi i¢in sinav
yonergelerinin agik ve anlasilir hale getirilmesi, sinav siiresinin 6grenci-
lerin seviyelerine uygun olarak planlanmasi gerekmektedir. Dinleme si-
navlarindaki ses kalitesi, teknik ekipman kullanimi, diistinme siiresi ve
sorularin dinleme oncesinde Ogrenenlere okutulup okutulmayacagi gibi
unsurlarin netlestirilmesi ve tiim uygulama siire¢lerinin standart hale geti-
rilmesi biiylik onem tasimaktadir. Bunlarin yani sira konusma sinavlarinda
daha dogal bir iletisim ortaminin olusturulmasi ve siavlarin diyalog, kar-
silikl1 konusma ve monolog gibi farkli formatlarla zenginlestirilmesi kritik
onemdedir. Ogrenenlerin smav sirasinda kendilerini daha rahat hissetme-
leri i¢in smav ortaminin stres faktdrlerinden arindirilmas: ve organizas-
yonel aksakliklarin giderilmesi de 6nemli bir adim olacaktir. Ayrica sinav
komisyonlarinin tarafsiz ve dengeli bir sekilde olusturulmasi da uygulama
stireclerindeki sorunlar azaltarak daha adil bir sinav ortami saglayacaktir.
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Degerlendirme Siireclerinin Objektifliginin Saglanmasi
Degerlendirme siireclerinde tespit edilen en 6nemli sorunlardan biri, pu-
anlama standartlarmin belirlenmemesi ve smavlarin objektiflikten uzak
bir sekilde degerlendirilmesidir. Bu durumu iyilestirmek amaciyla her dil
becerisi i¢in ortak bir puanlama anahtar1 kullanilmali ve &greticiler ara-
sinda degerlendirme siireclerinin standart hale getirilmesi saglanmalidir.
Ozellikle yazma ve konusma smavlarinda degerlendirme &lgiitlerinin acik
ve net bir bicimde belirlenmesi, puanlamalarin ise iki ya da daha fazla
ogretici tarafindan bagimsiz olarak yapilmasi, sinav sonuglarinin giiveni-
lirligini artiracaktir. Bu siiregte dereceli puanlama anahtarlarinin kullanil-
masl, sinav sonuglarinin daha tutarli olmasini saglayacak bir diger dnemli
adimdir. Ayrica ogreticilerin bu konuda gerekli egitimi almalarinin ve bu
standartlara uygun hareket etmelerinin tesvik edilmesi 6nem tagimaktadir.
Konugma sinavlarinda 6gretici ve dgrenci arasindaki kigisel tanisiklik ne-
deniyle olusabilecek yanli degerlendirmelerin 6niine ge¢gmek i¢in ise sinav
komisyonlariin tarafsizligi saglayacak bi¢imde kurularak ogreticilerin
dersine girmedikleri kisileri degerlendirmeleri gerekmektedir. Bu sayede
sinav degerlendirme siireclerinde hem objektiflik hem de adalet saglana-
rak smavlarin genel kalitesi yiikseltilebilecektir.

Siavlarin Gegerliligini Artiracak Adimlarin Atilmasi

Tiirkiye’”de TOMER’ler arasinda sinavlarin standardize edilmemesi ve
kurumlarin kendi sinavlarini hazirlamasi, smavlarin gegerliligini olum-
suz etkilemektedir. Gegerlilik sorunlarinin ¢6ziimii i¢in sinavlarin ortak
bir standarda dayali olarak hazirlanmasi ve her kurumun kendi simavinm
olusturma pratiginin en azindan sertifika (yeterlik) sinavlar1 6zelinde son-
landirilmasi gerekmektedir. Bu baglamda Tiirkge 6gretim merkezleri ara-
sinda smav es degerligini saglamak amaciyla ulusal capta gecerliligi olan
standart bir sinav sistemi gelistirilmelidir. Bu sinavlar, pilot uygulamalarla
test edilmeli ve sonuglar1 bilimsel gegerlilik analizleriyle desteklenmelidir.
Bununla birlikte sertifikalarin ulusal ve uluslararasi diizeyde kabul edile-
bilirligini saglamak i¢in kurumlar arast koordinasyon giiclendirilmelidir.
Burada OSYM’nin bu konuyla ilgili calismalar1 devam ettigini belirtmek-
te fayda vardir. Yine 2024 yili icerisinde kurulan Dil Ogrenim/Hazirlik
Merkezleri Degerlendirme ve Akreditasyon Derneginin (DODAK) Tiirkce
O0gretim merkezlerinin akreditasyonu silirecinde sinavlarin genel kalitesi-
nin ylikselmesine ve gecerliginin artmasia dolayli olarak katki saglaya-
cag1 sOylenebilir.
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Extended Abstract

Assessment and evaluation practices in teaching Turkish as a foreign/sec-
ond language, similar to those in the teaching processes of other languag-
es, stand out as one of the most critical elements of the language teaching/
learning process. The exams conducted within this scope not only identify
learners' language skills but also allow for their proper guidance according
to their language levels and enable the regular monitoring of their lan-
guage development. The quality and reliability of the assessment tools and
exams used in this process are of great importance for accurately evalu-
ating learners' achievements. If Turkish language skills are not measured
accurately, learners may be placed in courses that do not match their actual
language level when they begin the education process or receive certifi-
cates indicating a C1 level despite not genuinely possessing this level. This
leads to difficulties in educational activities conducted in Turkish and may
even result in failures. When placement and proficiency exams are con-
ducted correctly, all educational activities become more effective, whereas
in the opposite scenario, irreparable losses can occur for both institutions
and learners. Therefore, the assessment and evaluation process in language
teaching is of great importance to ensure that learners' true language pro-
ficiencies are revealed.

When examining the studies in the literature, it is observed that research
addressing assessment and evaluation problems in the field of teaching
Turkish to foreigners typically focuses on a single topic within a narrow
scope and aims to identify issues within this framework. However, there
is no research that approaches the assessment and evaluation problems in
teaching Turkish to foreigners from a holistic perspective and deeply ex-
amines the multidimensional problems encountered in this process based
on the experiences of both instructors and field experts. This significant
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gap highlights the need for more comprehensive and large-scale studies
aimed at systematically presenting existing problems and developing ef-
fective solutions. In this context, this study aims to contribute to the ac-
ademic literature by evaluating the fundamental issues in the assessment
and evaluation processes of teaching Turkish to foreigners from a multidi-
mensional perspective and by developing concrete recommendations for
stakeholders in the field. Accordingly, the research was conducted to iden-
tify the assessment and evaluation problems encountered in the process
of teaching Turkish to foreigners based on the experiences of those who
prepare and administer exams. Within this framework, the main research
question of the study was determined as: “What are the problems related to
the exams applied in the field of teaching Turkish to foreigners?”

This study was modeled using the phenomenological design, one of the
qualitative research methods. In phenomenological research, the study
group must be purposefully selected from individuals with relevant ex-
perience. The literature indicates that phenomenological studies can typi-
cally be conducted with participants ranging from 1 to 10 people and that
the number of participants should not exceed 10 to obtain the most valid
results without repetition. In this context, the criterion sampling method
was used to determine the study group for this research. The group was
composed of 10 instructors who met the criteria of having at least 10 years
of experience in the field of teaching Turkish to foreigners and having pre-
pared, administered, and evaluated exams in this field, and who agreed to
participate in the study. The data were collected through interviews with
those who consented to participate, and the obtained data were interpreted
by integrating the researcher’s field observations. The interviews conduct-
ed within the scope of the research were concluded when the information
obtained began to repeat.

As a result of the conducted interviews and analyses, four main themes re-
garding the problems in the assessment and evaluation process in teaching
Turkish to foreigners were identified. These themes pertain to the prepara-
tion, administration, evaluation, and validity of exams. An examination of
the data reveals that a total of 273 different opinions related to assessment
and evaluation issues were expressed, and these opinions were grouped
under four main themes and 16 sub-themes. Accordingly, the average
number of problem statements reported by the study group of 10 partici-
pants regarding assessment and evaluation was 27.3. The order of the main
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themes from the most frequently reported to the least was: “preparation >
evaluation > administration > validity.” The preparation theme consists of
five sub-themes: “general, listening, reading, speaking, and writing”; the
evaluation theme includes three sub-themes: “general, speaking, and writ-
ing”; the administration theme comprises four sub-themes: “general, lis-
tening, reading, speaking, and writing”; and the validity theme is made up
of three sub-themes: “related to institutions, related to exams, and related
to exam preparers.” Under these main and sub-themes, a total of 79 differ-
ent codes were identified, as detailed below. The ratio of the participants’
opinions transforming into common codes was 3.45.

The results reveal that one of the most significant issues encountered in
teaching Turkish to foreigners is found in the exam preparation processes.
Within the main theme of exam preparation, general issues, and deficien-
cies noted in listening, reading, speaking, and writing are highlighted as
the most prominent factors that diminish the quality of assessment and
evaluation processes. Administration issues stand out as the third most sig-
nificant problem area, following exam preparation and evaluation issues.
The findings indicate various shortcomings in the administration process-
es. In particular, deficiencies were identified in the planning of exam dura-
tions, ensuring exam security, and providing clear instructions. Evaluation
issues emerged as the second most frequently reported main theme related
to the exams conducted in the process of teaching Turkish to foreigners.
Interviews and analyses showed significant shortcomings in the evaluation
processes of the exams. General issues in this context include the lack
of scoring standards, the presence of bias in evaluations, the failure to
clarify the minimum scores required for language skills, and the absence
of common rubric forms. Although validity issues were reported as the
least problematic theme among those identified in this research, they still
contained significant deficiencies. The findings indicate that validity issues
are especially concentrated on institutions preparing their own exams and
ensuring score equivalence. The inability to achieve consistency among
institutions and the lack of a common standard for exams negatively im-
pact their validity
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Arastirma Makaleleri

Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Kullanilan Yedi Iklim
Tiirk¢e A2 Ders Kitabindaki Okuma-Anlama E tkii?]ikleri-
ne Yonelik Web 2.0 Araclaryla Etkilesimli Icerik Uretme!’

Tugce KOMUR ARSLAN?
Perihan Giilce OZKAYA3

Oz

Bu arastirmada; yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde Web 2.0 araglari
kullanilarak Yedi Iklim A2 Tiirkce Ders Kitabi’ndaki okuma-anlama me-
tinlerine yonelik dijital igerik tliretilmesi amaclanmaktadir. Bu dogrultuda
Web 2.0 araglarindan Canva, Plotagon, Chatter Pix adl1 uygulamalar kul-
lanilarak Yedi Iklim A2 Tiirkce Ders Kitabi’ndaki okuma-anlama etkinlik-
lerinden secilen on bes metin i¢in dijital icerik iiretilmistir. Arastirmanin
modelini, nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum calismasi olus-
turmaktadir. Arastirmanin ¢alisma nesnesi, Yedi Iklim Tiirkce Ogretim Seti
A2 Diizeyi Ders Kitabi’nda bulunan okuma-anlama etkinlikleridir. Aragtir-
manin ¢aligma grubunda, s6z konusu etkinliklere muadil olarak Web 2.0
araclariyla gelistirilen icerikleri degerlendirmek amaciyla goriisiine bas-
vurulan Tiirk¢e egitimi alaninda uzman ii¢ akademisyen yer almaktadir.
Veriler, arastirma kapsaminda dokiiman analizi teknigiyle elde edilmistir.
Calismada oncelikle Yedi Iklim A2 Tiirkce Ders Kitabi’nda yer alan oku-
ma-anlama etkinlikleri incelenerek Web 2.0 araglarina uyarlanabilecek on
bes etkinlik tespit edilmistir. Bu etkinlikler; Canva, Plotagon, Chatter Pix
adli Web 2.0 araglar1 kullanilarak dijital hale getirilmistir. Arastirmaci ta-
rafindan gelistirilen etkinliklerin degerlendirilmesine yonelik ii¢ Tiirkce
egitimi uzmaninin goriisii alinmistir. Uzman Gorilis Formu araciligiyla ali-
nan goriisler dogrultusunda, arastirma kapsaminda gelistirilen etkinliklere
son hali verilmistir.
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Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Kullanilan Yedi Iklim Tiirk¢e A2 Ders Kitabindaki Okuma-Anlama
Etkinliklerine Yonelik Web 2.0 Araglariyla Etkilesimli Icerik Uretme

Anabhtar kelimeler: Yabancilara Tiirkce 6gretimi, Yedi Iklim Tiirkce Ogre-
timi A2 Diizeyi Ders Kitabi, okuma-anlama etkinlikleri, Web 2.0 araglart.

Creating Interactive Content with Web 2.0 Tools for the
Reading-Comprehension Activities in Yedi Iklim Turkish
A2 Course Book Used in Teaching Turkish to Foreigners

Abstract

This research aims to produce interactive content for reading-comprehen-
sion activities in the Yedi Iklim A2 Turkish textbook by using Web 2.0
tools in teaching Turkish as a foreign language. The content was produ-
ced for 15 texts selected from the reading-comprehension activities in the
Yedi Iklim Turkish Teaching A2 level textbook, using Web 2.0 tools such
as Canva, Plotagon, and Chatter Pix. Within the scope of the research,
document analysis was first conducted. In this regard, the reading comp-
rehension activities in the Yedi Iklim A2 level textbook were examined,
and activities that could be adapted to Web 2.0 tools were identified. The
determined events were digitalized using Canva, Plotogan, and Chatter
Pix Web 2.0 tools. The opinions of three Turkish education experts were
taken to evaluate the activities created using Web 2.0. Expert opinions
were received through a semi-structured interview form developed by the
researcher, and the activities developed within the scope of the research
were finalized in line with expert opinions.

Keywords: Teaching Turkish to foreigners, Yedi Iklim Turkish Teaching A2
level textbook, reading-comprehension activities, Web 2.0 tools.
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Giris

Yabanci dil 6grenimi; degisen ve kiiresellesen diinyada, caga uyum sagla-
mada 6nemli bir gereklilik haline gelmistir. Iletisim teknolojilerinin geli-
simi ve uluslararasi iliskilerin yogunlasmasi, farkl kiiltiirler arasindaki et-
kilesimi artirmistir. Uluslararast is birlikleri, kiiltiirel degisim programlari,
yurt dis1 egitim ve is olanaklari, yabanci dil 6grenmenin dnemini artiran
etkenler arasindadir. Ayrica yabanci dil 6grenimi; farkli bakis acilar1 kaza-
narak kiiltiirel cesitlilige saygi duymayi ve kiiltiirel farkindalig1 arttirmay1
tesvik eder. Yabanci dil sayesinde insanlar farkli kiiltiirlerden insanlarla
iletisim kurabilirler ve bu da ¢agdasligin bir gostergesi haline gelir (T1-
rasoglu, 2019). Tiim bu sebeplerle yabanci dil 6grenmek, giiniimiizde bi-
reylerin yasaminin bir pargasi haline gelmistir.

Kiiresellesmeyle birlikte uluslararas1 diizeyde dil 6grenme amaclari ve
gereksinimleri 6nemli 6l¢lide degismistir. Bu degisim sonucunda bireyler
icin “cok dillilik” bir tercih olmaktan ¢ikip zorunluluk haline gelmistir.
Bu gereksinim dogrultusunda tiim diller i¢in ortak standartlar olusturma
amaciyla hazirlanan Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni (D-AOBM);
dil 6gretiminde 6grenme, dgretme ve degerlendirme siireglerinin nasil ya-
pilandirilmasi gerektigini ayrintili bigimde agiklamaktadir. Ayrica bu me-
tinde, 6grenme siirecinin her asamasinda kazanimlarin 6lgiilebilmesi ama-
cryla dil 6grenicilerinin hangi asamada hangi yeterlik diizeyine ulasmalar1
gerektigi de agik¢a tanimlanmistir (CEFR, 2020). D-AOBM’nin belirledi-
&i olgiitler; dil 6grenme siirecindeki karmasik yapiy1 basitlestirerek 6gren-
me hedeflerini somutlagtirmakta, dil becerilerini A, B ve C olmak {izere ii¢
temel asamada siniflandirarak 6lgme ve sertifikalandirmada uluslararasi
bir ortaklik saglamaktadir.

Bu standart ¢er¢eveye dayali olarak farkli arastirmacilar, dil diizeylerine
gore dlgme-degerlendirme uygulamalarina iliskin 6nerilerde bulunmustur.
Uzun (2019), yabanci dil 6grenen bireylerin D-AOBM’de tanimlanan dil
seviyelerinden (A1-Giris, A2-Baslangig, B1-Orta, B2-Ileri, C1-Yeterlik,
C2-Ust Diizey) hangisine ait olduklarin1 6z degerlendirme kontrol liste-
sinde yer alan dil betimleyicileri araciligiyla belirleyebileceklerini vurgu-
lamistir. Civelek (2015) ise 6lgme-degerlendirme siireglerinde dil seviye-
lerine gore farkli yaklagimlar benimsenmesi gerektigini belirterek temel
diizeylerde (A1-A2) somut konular ve temel anlam iligkilerine; orta ve
ileri diizeylerde (B1-B2 ve C1-C2) ise soyut, akademik ve kiiltiirel 6gele-
re (mecaz, terim, deyim ve atasdzleri vb.) odaklanmanin daha uygun ol-
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dugunu ifade etmistir. Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi gereksinimi
seyahat, egitim-ogretim, is giicii, ekonomi, kiiltlirel degisim gibi sebep-
lerle hizla artmakta ve Tiirk¢e 6grenmek isteyen kisi sayisi giin gectikce
cogalmaktadir. Tiirk¢e, eklemeli bir dil olarak giliniimiizde birgok iilkede
konusulmakta olup koklii bir tarihe sahiptir. Tiirk dilinin gegmisi, milattan
oncesine kadar uzanmaktadir. UNESCO’nun verilerine gore Tiirkce, diin-
ya genelinde en ¢ok konusulan diller arasinda 17. sirada yer almaktadir
ve yaklasik 90 milyon kisi tarafindan kullanilmaktadir (Wikipedia, 2024).
Bu siralama, Tiirk¢enin genis bir cografyada ve farkl topluluklar arasinda
yaygin olarak kullanildigini gostermektedir (Goger vd., 2012). Tiirkgenin
yabanci dil olarak 6gretilmesinin giiniimiiz kiiresel diinya sartlarinda tiim
bu sebeplerden dolay1 6nemli oldugunu séylemek dogru olacaktir.

Yabancilara Tiirk¢e 0gretiminde dilin islevsel olarak 6grenilmesi ve ile-
tisimi kolaylastirmas1 amaglanmaktadir. Bu sebeple dil becerilerinin, 6g-
rencilerin giinliik hayatta etkin bir sekilde kullanabilmelerine olanak sag-
layacak sekilde gelistirilmesi gerekir. Ancak 6grenciler i¢in yabanci bir
dilde yazilmis metinleri anlamak zor olabilir. Ozellikle yabanci dil dgre-
nen bireyler i¢in okuma-anlama metinlerinin ilgi ¢ekici, 6grenmeyi ko-
laylagtirict nitelikte olmasi biiyiik 6nem tasimaktadir. Yabancilara Tiirkge
Ogretiminde okuma becerisinin gelistirilmesi; dilin anlasilmasi, kiiltiirel
farkindalik, 6grenme siirecinin desteklenmesi, diger temel dil becerileri-
nin gelisimi ve sinavlara hazirlik gibi bir¢cok agidan biiyiik 6nem tasir. Bu
nedenle dgretim programlari ve materyallerinin gelistirilmesinde okuma
becerisine 6nem verilmesi gerekmektedir. Okuma-anlama metinleriyle
yapilan etkinliklerin diger dil becerilerini de gelistirdigi disiiniildiigiinde
bu metinlerin 6grenmeyi kolaylastiracak ve kalict hale getirecek sekilde
tasarlanmas1 dnemlidir. Bunun i¢in metinlerin farkli duyulara hitap etmesi
ve 6grenciyle etkilesime firsat vermesi gerekir.

Okuma-anlama metinlerine ulagilabilecek temel kaynak, ders kitaplaridir.
Diger tiim dillerin 6gretiminde oldugu gibi Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretilmesinde de kullanilan ders kitaplarinin se¢imi ¢ok dnemlidir. Ana
dil 6gretiminde kullanilan ders kitaplarinda oldugu gibi Tiirkgenin yabanct
dil olarak 6gretiminde de kullanilan ders kitaplarinin doért temel beceriyi
gelistirecek nitelikte olmas1 gerekmektedir. Tok (2012), yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretiminde kullanilan kitap ve diger materyallerin amacinin dort
temel dil becerisini gelistirmek ve bu becerilere iliskin kazanimlar1 6g-
rencilere kazandirmak oldugunu belirtmistir. Dinleme/izleme, yazma ve

| 78



Tugge KOMUR ARSLAN, Perihan Giilce OZKAYA

konusma becerilerinin gelismesini saglayan en énemli beceri, okumadir.
Ders kitaplarinda bulunan okuma metinleri, diger becerilere hem 6nciiliik
eder hem de onlarin temelini olusturur. iltar’in (2018) da belirttigi gibi
dinleme/izleme, konugma ve yazma becerileri okuma metninin etrafinda
sekillenen becerilerdir. Okuma becerileri ayn1 zamanda anlama becerile-
rini de gelistirir. Tlirk¢e dgretim setleri incelendigi zaman okuma-anlama
etkinliklerinin diger etkinliklerden daha fazla oldugu goriiliir. Korkmaz
(2018), Yabancilara Tiirkge 6gretiminde kullanilan Yedi fklim Tiirkce Og-
retim Seti ve Istanbul Yabancilar Icin Tiirkce Ogretim Seti’ndeki oku-
ma-dinleme etkinliklerinin say1 bakimindan birbirinden farkli oldugunu,
Yedi Iklim Tiirk¢e Ogretim Seti’nde yer alan okuma metinlerinin dinleme
metinlerinden %150 daha fazla; Istanbul Yabancilar icin Tiirk¢e Ogretim
Seti’nde yer alan okuma metinlerinin dinleme metinlerinden %45 oranin-
da daha fazla oldugunu belirtmistir. Bu sebeple okuma-anlama metinle-
rinin 6zenle secilmesi gerekmektedir. Giin ve Simsek (2017), egitim-6g-
retim siirecinde aktif katilimin saglanabilmesi i¢in yabanci 6grencilerin
Tiirkce okuma becerilerini gelistirmede kullanilacak okuma metinlerinin,
ogrencilerden elde edilen geri bildirimler dogrultusunda se¢ilmesi gerek-
tigini vurgulamaktadir. Bu sayede okuma materyallerinin siirekli olarak
giincel ihtiyaclara uygun olabilecegini ifade etmistir. Ayrica ders kitaplari
dort temel dil becerisinin gelistirilmesine katki saglamakla birlikte 6gren-
cilerin s6z varlig1 gelisimi iizerinde de etkilidir. Tiifek¢ioglu’nun (2020)
da belirttigi gibi ders kitaplarinda ve derslerdeki etkinliklerde s6z varligi
calismalarina yer vermek, yabancilara Tiirkge 6gretiminde biiyiik 6nem
arz etmektedir. Bunu saglamanin en gecerli yolu da ders kitaplarindaki
okuma-anlama metinlerinin 6grencilerin s6z varligini gelistirecek nitelikte
olmasidir. Ancak dil 6gretiminde sadece ders kitaplarinin yeterli olmadigi
goriilmektedir. Ogrencilerin dil becerilerinin gelisimi igin etkilesimli ve
eglenceli uygulamalara ihtiyag vardir. Her ne kadar ders kitaplar1 egitim-
de temel kaynak olma islevini siirdiirse de teknolojideki ilerlemeler sinif
ici ve dis1 ortamlarda gorsel ve isitsel nitelikteki teknolojik materyallerin
kullanimin1 kaginilmaz hale getirmistir (Boylu ve Basar, 2015). Bu da et-
kilesimli igerik olusturma, paylagsma ve tartigma gibi faaliyetler yapmaya
olanak saglayan Web 2.0 ara¢larinin dil 6gretiminde kullanilmas1 gerekti-
gini ortaya koymaktadir. Web 2.0 araglari, bilgisayar programlama dille-
rini bilmek zorunda olmayan ancak belirli bir bilgisayar kullanma beceri-
sine sahip olan kullanicilarin ¢evrim i¢i ortamlarda igerik olusturabilecegi
ve paylasabilecegi uygulamalardir (Mete ve Batibay, 2019: 1033). Bu
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araclar, internet iizerinde kolayca erisilebilir ve genellikle kullanici dostu
arayiizlere sahiptir. Boylece kullanicilar, igerik olustururken teknik bilgi
gereksinimini en aza indirirler. Web 2.0 araglarinin birgok avantaji bulun-
maktadir ve bu avantajlar, egitim-6gretim siirecinde hem egiticiler hem
de d6grenciler i¢in zengin ortamlar saglamaktadir. Web 2.0 araclari, Ya-
sar-Saglik ve Yildiz’in (2021) belirttigi gibi, 6zel icerikler olusturabilme,
icerige miidahale edebilme ve igerigi denetleyebilme gibi kendine 6zgii
ozelliklere sahiptir. Bu ozellikler, farkli alanlarda gesitli iceriklerin olus-
turulmasina uygun bir ortam saglar. Web 2.0 araglarinin 6grencilerin dil
becerilerinin gelisimine, soz varliginin artmasina, dile yonelik tutumlari-
na katki sagladigina yonelik bir¢ok arastirma mevcuttur (Coskun, 2022;
Kaygusuz, 2024; Keskin, 2021; Kolcubasi, 2023; Kurtoglu, 2021; Mert-
¢e, 2023). Karayazgan (2022), Sturm vd. (2009), Tekin (2021), Wang ve
Vasquez (2012), Warschauer ve Grimes (2007) gibi arastirmacilar, Web
2.0 teknolojilerinin yabanci dil 6gretiminde de olumlu etkileri oldugunu
vurgulamiglardir. Sevim (2022), dil 6§renme siirecinin uzun bir siire¢ ol-
dugunu ifade ederek bu siiregte bireylerin 6grenme ortamina birden fazla
duyu organiyla katilmalarinin ve siiregten zevk almalariin dil 6gretimin-
deki basarty1 arttiracagini belirtmistir. Bu nedenle etkilesimi giiglendirdigi
ve ¢oklu duyuya hitap eden etkinlikler olusturmay1 kolaylastirdigi i¢in 21.
ylizyilda teknolojik arag¢ ve gereglerden yararlanmanin gerekli oldugu go-
riilmektedir. Bunun bir yolu da dil 6gretimde Web 2.0 araglarinin aktif bir
sekilde kullanimidir.

Alan yazini incelendiginde yabancilara Tiirkge 6gretiminde Web 2.0 arac-
larindan yararlanilan farkli aragtirmalarin oldugu goriilmektedir (Bas ve
Turhan, 2017; Géker ve Ince, 2019; Giin, 2015; Selvi, 2022; Tirasoglu,
2019). Ancak yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde Canva, Plotagon ve Chat-
ter Pix adli Web 2.0 araglar1 kullanilarak okuma-anlama etkinliklerine
dijital igerik iireten bir caligmaya ulasilamamistir. Bu arastirmanin ama-
c1, Yedi Iklim A2 Tiirk¢ce Ders Kitabi’'ndaki okuma-anlama metinleri icin
Canva, Plotagon ve ChatterPix adli Web 2.0 araclarini kullanarak igerik
iretmektir. Arastirmada; Canva, Plotagon, Chatter Pix adli Web 2.0 arag-
laryla gelistirilen dijital i¢eriklerin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
kullanilan Yedi Iklim A2 Diizeyi Ders Kitabi’ndaki okuma-anlama etkin-
liklerine uygunlugu belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirma kapsaminda oku-
ma-anlama etkinliklerine yonelik iiretilen dijital igeriklerin arastirmacilara
ve Tiirkge Ogreticilerine 6rnek teskil edecegi, bu yoniiyle alana katki sag-
layacag diistiniilmektedir.
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Aragtirmanin alt amaclar1 sunlardir:

1. Yedi Iklim Tiirkge Ogretimi A2 Diizeyi Ders Kitabi'ndaki okuma-anla-
ma etkinlikleri i¢in uygun Web 2.0 araglarini belirlemek.

2. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde okuma-anlama etkinliklerinin
Canva adlit Web 2.0 araciyla nasil tasarlanabilecegini ortaya koymak.

3. Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde okuma-anlama etkinliklerinin
Plotagon adli Web 2.0 araciyla nasil tasarlanabilecegini ortaya koy-
mak.

4. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde okuma-anlama etkinliklerinin
ChatterPix adl1 Web 2.0 araciyla nasil tasarlanabilecegini ortaya koy-
mak.

5. Web 2.0 araclariyla gelistirilen okuma-anlama etkinliklerinin deger-
lendirilmesine iliskin uzman goérislerini belirlemek.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirmanin modelini nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum ca-
lismas1 olusturmaktadir. Durum caligmasi, arastirmacinin bir durum veya
durumlar hakkinda detayli ve derinlemesine inceleme yaptig1 ¢alismalari
icerir (Bliytlikoztiirk vd., 2020). Bu ¢alismalarda bilgi toplamak i¢in goz-
lemler, goriismeler ve dokiimanlar gibi cesitli bilgi kaynaklarindan fay-
dalanilarak durum ayrintili bir sekilde betimlenir (Creswell, 2021). S6z
konusu yontem, aragtirmacinin analitik bir yaklagimla durumu anlamasina
ve yorumlamasina olanak tanir.

Bu arastirmada, Yedi Iklim Tiirkge Ogretimi A2 Diizeyi Ders Kitabi'n-
daki okuma-anlama etkinliklerinin incelenme ve bu etkinliklerin Web
2.0 araclariyla yeniden yapilandirilma durumu ele alinmistir. Belirli bir
durumu kendi baglami i¢inde biitiinciil olarak incelemeyi amaglayan bu
yap1 (Yildirim & Simsek, 2021), calismay1 durum g¢aligmasi niteligine ka-
vusturmaktadir. Arastirmada, mevcut ders kitabindaki okuma-anlama et-
kinlikleri, dokiiman analizi yoluyla incelenmis; ardindan bu etkinliklerin
muadilleri Web 2.0 araglar1 (Canva, Plotagon ve ChatterPix) kullanilarak
gelistirilmis ve gelistirilen etkinliklere iliskin uzman goriisleri alinmistir.
Dolayisiyla aragtirma, bir 6gretim materyalinin dijital araglar araciliiyla
yeniden tasarlandig1 ve bu siirecin ¢ok yonlii bigimde degerlendirildigi bir
uygulama temelli durum g¢alismasi olarak yapilandirilmistir.
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Cahisma Nesnesi / Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma nesnesi, Yedi Iklim Tiirkce Ogretim Seti A2 Diizeyi
Ders Kitabi’nda bulunan okuma-anlama etkinleridir. Calisma grubunu ise
s0z konusu kitapta yer alan okuma-anlama etkinliklerine muadil olarak
Web 2.0 araglar1 kullanilarak gelistirilen etkinliklerinin degerlendirilmesi-
ne yonelik goriisii alinan Tirkge egitimi alaninda uzman ti¢ akademisyen
olusturmaktadir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde Web 2.0 araglar1 kullanilarak A2 diizeyi
okuma-anlama etkinliklerinin gelistirilmesinin amaglandig1 bu arastirma-
da, ¢alisma nesnesi seciminde Yedi Iklim Tiirk¢ce Ogretim Seti A2 Diizeyi
Ders Kitabi’'nda yer alan okuma-anlama etkinlerinin incelenmesi 0Olgiit
olarak belirlenmistir. Yedi Iklim Tiirkce Ogretim Seti A2 Diizeyi Ders Ki-
tabr’ndan belirlenen ve Web 2.0 araglari kullanilarak dijitallestirilen etkin-
liklerin degerlendirilmesinde ise goriisiine basvurulan akademisyenlerin
yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda uzman olmalar1 ve bu alanda 6gre-
tim deneyimine sahip olmalar1 dikkate alinan 6l¢iitlerdir.

Veri Toplama Araclar

Aragtirmada kullanilan veri toplama aracglar1 sunlardir:

Yedi Iklim Tiirk¢e Ogretim Seti A2 Diizeyi Ders Kitabt; Yunus Emre Ensti-
tiisii tarafindan hazirlanan Yedi Iklim Tiirkce Ogretim Seti, kiiltiir merkez-
lerinde, is birligi i¢inde olunan Tiirkoloji boliimlerinde ve yurt i¢indeki
Tiirkce dgretim merkezlerinde (TOMER) kullanilmaktadr. Tiirkge Egitim
Miidiirliigii biinyesinde gelistirilen bu set; ders kitabi, ¢alisma kitab1, 6g-
retmen kilavuz kitapg¢igl ve ses CD’sinden olusmakta olup D-AOBM’de
yer alan temel yasam alanlar1 dikkate alinarak hazirlanmistir. Arastirma
kapsaminda incelenen Yedi Iklim Tiirkce Ogretim Seti A2 Diizeyi Ders
Kitabr’nda toplam sekiz {inite yer almaktadir. “Zaman-Mekan”, “Saglik-
l1 Yasam”, “Sosyal Etkinlikler”, “Giizel Ulkem”, “Uretimden Tiiketime”,
“Duygular”, “Teknoloji ve iletisim”, “Insan ve Toplum” adli {initelerin
her birinde Web 2.0 araglarini1 kullanarak dijital igerik iiretilebilecek ticer
okuma-anlama metni; toplamda ise yirmi dort adet okuma-anlama metni
bulunmaktadir.

Dijital icerik tiretmede kullanilan Web 2.0 araglari; Canva, Plotagon,
Chatter Pix’tir. Aragtirma kapsaminda kullanilan Web 2.0 ara¢larindan biri
olan Canva; kullanicilarinin sosyal medya grafikleri, sunumlari, posterleri,
afisleri ve diger gorsel igerikleri olusturmasina olanak tantyan, ¢cevrim igi
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ve mobil olarak kullanilabilen bir grafik tasarim platformudur (Wikipedia,
2024). Kullanicilar, bu platformdaki milyonlarca resim, yaz1 tipi, sablon
ve illiistrasyon gibi iceriklere erisebilir ve bunlar1 kendi tasarimlarinda
kullanabilirler. Canva adl1 Web 2.0 aracin1 kullanmak i¢in internet adresi-
ne girerek hesap olusturmak gerekmektedir. Uyelik olustururken yalnizca
e-posta adresi ve bir sifre belirlemek yeterlidir. Kullanicinin mevcut bir
Facebook hesab1 bulunmas1 durumunda platforma erisim daha hizli ve ko-
lay bir sekilde gerceklestirilebilmektedir. Canva adli Web 2.0 arac1 herkes
icin licretsiz olarak sunulmaktadir; ancak ayricalikli (premium) 6zelliklere
erisebilmek ve profesyonel nitelikte tasarim ile igerik iiretim siire¢lerini
kolaylastirmak i¢in Canva Pro aboneligi kapsaminda ticretli iiyelik gerek-
mektedir. Bu calismada arastirmaci tarafindan olusturulan on bes dijital
igerigin yedi tanesinde Canva adli Web 2.0 araci kullanilmistir. Canva adli
Web 2.0 aracinda karikatiir, afis ve mektup tasarimi yapilmstir.

Web 2.0 araglarindan bir digeri olan Plotagon, diinyaca {inlii pratik ve ko-
lay kullaniml1 3D animasyon videolu icerik hazirlama sistemidir (Maden,
2020). Herkes i¢in her zaman iicretsiz olan bu uygulama hem web orta-
minda hem de mobil cihazlarda kullanilabilmektedir. Animasyon ¢alisma-
larinda kullanilabilecek karakterlerin olusturulmasina olanak saglayan bu
uygulamada ¢esitli sahneler, iicretsiz olarak kullanilabilir. Baz1 sahneler,
ticretlidir ve kullanilmak istendiginde aylik belli bir iicretle edinilebilir.
Ayn1 zamanda animasyon hazirlanirken olusturulan karakterlere jest ve
mimikler de eklenebilmektedir. Calismada iiretilen on bes ¢alismanin se-
kiz tanesi i¢in Plotagon adli Web 2.0 araci kullanilmistir. Bu aragta kisith
ticretsiz sahne imkani oldugundan kitaptaki okuma metinleri, arastirmaci
tarafindan sahnelere uygun sekilde uyarlanmastir.

Diger Web 2.0 araci olan Chatter Pix ise basit anlamda konusan resim-
ler demektir. Herhangi bir gorsele uygulama tlizerinden agiz ¢izip gorselin
seslendirmesine olanak saglayan bir uygulamadir (Kilig, 2020). Web orta-
minda ve mobilde kullanilabilen bu uygulama, herkes i¢in her zaman fic-
retsizdir. Gorseli segtikten sonra ag1z ¢izimi yapilir ve kayit tusuna basilir.
Seslendirme i¢in verilen siire maksimum otuz saniyedir. Bu ¢alismada, on
bes dijital icerikten bes tanesi Chatter Pix adli Web 2.0 araciyla olusturul-
mustur.

Uzman Goriis Formu; arastirma kapsaminda Canva, Plotagon, Chatter
Pix adli Web 2.0 araglar1 kullanilarak gelistirilen dijital iceriklerin deger-
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lendirilmesi amaciyla kullanilmis olup arastirmaci tarafindan 6ncelikle on
soruluk bir taslak form olarak tasarlanmistir. Bu taslak form, ii¢ Tiirkce
egitimi uzmaninin gorlisline sunulmus; uzmanlardan gelen doniit dogrul-
tusunda formda bazi ifadelerde diizeltmeler yapilmis ve soru sayisi, altiya
diisiiriilmistiir. Formun son hélinde yer alan sorular, asagida sunulmustur:

1. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Canva Web 2.0 arac1 ile olusturulan
etkinliklerin Yedi iklim Tiirkce Ogretimi A2 diizeyi ders kitabindaki
ilgili {initede yer alan kazanimlara uygun oldugunu diisiinliyor musu-
nuz?

2. Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Plotagon Web 2.0 araci ile olusturu-
lan etkinliklerin Yedi Iklim Tiirkge Ogretimi A2 diizeyi ders kitabin-
daki ilgili {initede yer alan kazanimlara uygun oldugunu diisiiniiyor
musunuz?

3. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Chatter Pix Web 2.0 araci ile olus-
turulan etkinliklerin Yedi iklim Tiirkce Ogretimi A2 diizeyi ders kita-
bindaki ilgili initede yer alan kazanimlara uygun oldugunu diisiiniiyor
musunuz?

4. Yedi Iklim Tiirkge Ogretimi A2 diizeyi ders kitabindaki etkinliklere
yonelik Web 2.0 araglar1 kullanarak olusturulan dijital igeriklerin giiclii
yanlari (tasarim, islevsellik, vb.) nelerdir?

5. Yedi iklim Tiirkge Ogretimi A2 diizeyi ders kitabindaki etkinliklere
yonelik Web 2.0 araclar1 kullanarak olusturulan dijital igeriklerin zayif
yanlar1 nelerdir?

6. Yedi Iklim Tiirkce Ogretimi A2 diizeyi ders kitabindaki etkinliklere
yonelik Web 2.0 araglar1 kullanilarak olusturulan dijital igeriklerin
daha etkili hale gelmesi i¢in Onerileriniz nelerdir?

Verilerin Toplanmasi

Arastirma kapsaminda ilk olarak dokiiman incelemesi yapilmistir. Sak vd.
(2021: 228), dokiiman analizini “arastirma verilerinin birincil kaynagi olan
cesitli belgelerin toplanmasi, incelenmesi, sorgulanmasi ve analiz edilmesi
siireci” olarak tanimlamistir. Bu dogrultuda Yedi Iklim Tiirkce Ogretimi
Seti A2 Diizeyi Ders Kitabr’nda yer alan okuma-anlama etkinlikleri ince-
lenerek Web 2.0 araclarina uyarlanabilecek etkinlikler tespit edilmistir. Bu
etkinlikler; Canva, Plotagon, Chatter Pix adlt Web 2.0 araglar1 kullanila-
rak dijital hale getirilmistir. Web 2.0 araclar1 kullanilarak olusturulan et-
kinliklerin degerlendirilmesine yonelik Tiirkge egitimi alaninda uzman fi¢
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akademisyenin goriisii alinmistir. Uzman goriisleri, arastirmaci tarafindan
gelistirilen goriisme formu araciligiyla elde edilmistir. Aragtirmaci tarafin-
dan erigim saglanan Tiirk¢e egitimi uzmani akademisyenlere uzman goriis
formlar1 e-posta yoluyla ulastirilmistir. Caligmanin amaci ve kapsamina,
goniilliiliik esasina dayali olduguna, verilerin ve katilimcilarin isimleri-
nin gizli tutulacagina iligkin bilgilendirme, formun baslangicina eklenen
bilgilendirilmis onam metni araciligiyla sunulmustur. Uzmanlardan gelen
goriisler aragtirmaya U1, U2, U3 kodlariyla yansitilmistir. Tiirkge egitimi
uzmanlarindan alinan goriisler dogrultusunda arastirma kapsaminda gelis-
tirilen etkinliklere son hali verilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler, betimsel analiz teknigiyle ¢oziimlenmis-
tir. Karatag’ i (2015) da ifade ettigi gibi betimsel analiz, verilerin diizen-
lenmis ve yorumlanmis bir sekilde dogrudan alintilarla desteklenerek orta-
ya konulmasini saglayan bir analiz tiirtidiir. Betimsel analiz, aragtirmacinin
bulgularint acik ve anlagilir bir bigimde sistematik olarak iletebilmesine
olanak saglar. Yildirim ve Simsek (2021), betimsel analizde daha 6nceden
belirlenen aragtirma sorularindan hareketle verilerin diizenlenmesinin ve
yorumlanmasinin esas alindigini, s6z konusu analizin tlimdengelimci ana-
liz tliriine karsilik geldigini belirtmistir. Bu baglamda bir timdemgelimci
analiz teknigi olan betimsel analizde; analiz i¢in ¢ergeve olusturma, veri-
leri kodlama, bulgular1 tanimlama, bulgular1 yorumlama asamalari izlenir.
Aragtirma kapsaminda Oncelikle analiz ¢ergevesi olarak Uzman Goriis
Formu’ndaki sorular belirlenmis ve cevaplamalari i¢in bunlar uzmanlara
iletilmistir. Tkinci asamada, uzmanlarin sorulara verdigi cevaplar kodlan-
mis; tiglincii asamada, kodlanan veriler uzmanlarin cevaplarindan dogru-
dan alintilarla betimlenerek bulgular tanimlanmaya calisilmistir. Son asa-
mada ise uzman goriislerinden elde edilen bulgular yorumlanarak Web 2.0
araclariyla tasarlanan dijital i¢eriklerde gerekli diizenlemelerde bulunul-
mus; etkinlikler hem 6greticiler hem de 6grenciler agisindan en uygulana-
bilir ve en yararli hale getirilmeye ¢alisiimistir.

Bulgular

Birinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Calismanin birinci alt amact, “Yedi Iklim Tiirkce Ogretimi A2 Diizeyi Ders
Kitabr’ndaki okuma-anlama etkinlikleri i¢in uygun Web 2.0 araglarini be-
lirlemektir. Bu amaca yénelik ilk olarak Yedi Iklim Tiirk¢e A2 Diizeyi Ders
Kitabi incelenmis; kitaptaki tiniteler ve temalar, Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1. Yedi Iklim Tiirkce A2 Diizeyi Ders Kitabi'nda yer alan iinite ve
temalarin dagilimi

Uniteler
Zaman - Saglikli zﬁiﬁlik Giizel Uretimden D lar Teknoloji  Insan ve
Mekan  Yasam ler " Ulkem  Tiiketime uyen ve Iletisim Toplum
Qegmls, H.er Se- Oku_mayl Her Yer  Uretim- Mektup Elekirikli Kisilik
$imdi,  yin Bagi  Seviyo- Tarih Tiiketim  Yazalim Ev Esya- Tipleri
Gelecek  Saglik rum lar1 p
=
< Basa-
= .
g Zaman  Diinya- Hangi Dort . Biiyiilii rnin
& . . Mevsim .. Mutlu
Planla- miz Kir-  Filme . Is Yemegi Cam- Te-  Anahta-
. o Yedi Olmak . .
mast leniyor Gidelim? . levizyon 11 Elim-
Bolge
de
Tatlt
Farkll Spor Yiyelim, Gilelim, Bitkiler, Empati
Sehirler, Trafik . . N
Yap, Zin- Tath Aligveris  Eglene-  Hayvanlar Kuruyo-
Farkli Canavarl . .
de Kal Konusa- lim! ve Biz rum
Hayatlar im

Tablo 1°de, Yedi Iklim Tiirkce A2 Diizeyi Ders Kitabr’ndaki iinite ve tema-
lara yer verilmistir. Yedi Iklim A2 Diizeyi Ders Kitabi’nda sekiz iinite bu-
lunmaktadir. Bu sekiz iinitenin her birinde {icer adet tema yer verilmistir.
Toplamda sekiz iinite, yirmi dort tema bulunmaktadir. Unitelerde yer alan
okuma-anlama metinlerinin dagilimi ise Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Yedi Iklim Tiirkce A2 Diizeyi Ders Kitabi ndaki iinitelerde yer
alan okuma-anlama metinlerinin dagilimi

Uniteler

Zaman-  Saghkli Sosyal Giizel ~ Uretimden Duveular TekmOlOji Insan ve
.= Mekan  Yasam _Etkinlikler Ulkem  Tiiketime YEWAT Ve fletisim  Toplum
- Her Yeri Salih Bey
o Semih’in  Kirmizi Gezici Gormek Yivecekler Anneme  Evlilik Kaygi-
:25 Bir Giinii Burun  Kiitiiphane Istiyo- y Mektup  Hazirhigr  la-rindan
£ ruz Kurtuluyor
= o
< Agn - )
s Dag Agag Av Likya Yakaitta Kizarmis - Program Sen ne
g . Dikme o Ekmek lar Ara-
g Efsanes1 Senligi Mevsimi  Yolu Tasarruf Kokusu  sinda Olacaksin?
D (ki Baci) £
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Tiirkiye

Yoresel Ampilte
Trafik  Altin Lezzet- Sonbahar Komed- Hafta Milli Fut-
Miijde! Psiko-  Sporcu ile ve Kis Icin Sonu bol Takimi

... . . ler Fes- . yenler . . ..

lojisi Roportaj o Aligveris Ziyareti Diinya
tivali ol
Uclinciisii

Oldu

Tablo 2’de, Yedi Iklim Tiirkce A2 Diizeyi Ders Kitabi’ndaki iinitelere ilis-
kin okuma-anlama metinlerinin dagilimia yer verilmistir. Tablo 2’de de
goriildiigii gibi her tinitede {i¢ adet okuma-anlama metni yer almaktadir.
Toplam yirmi dort adet okuma-anlama metni bulunmaktadir. Aragtirmada
Yedi Iklim Tiirk¢e A2 Diizeyi Ders Kitabi’ndan Canva, Plotagon ve Chatter
Pix adli Web 2.0 araglart kullanilarak dijital icerik liretmek i¢in segilen
okuma-anlama etkinlikleri, bu etkinliklerde kullanilan Web 2.0 araclarinin
dagilim1 ve tretilen dijital i¢erigin tiirii, Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Yedi Iklim Tiirkce A2 Diizeyi Ders Kitabi 'ndaki dijital icerik iire-
tilen okuma-anlama metinlerinin dagilimi

Kullanilan — e Tw
Unite Tema Okuma- . Web2.0 Uretllewr} DIJ.I.@.I Igeri-
anlama Metni gin Tiirl
aract
1 ZamaAn Merhaba Sémﬂ.]. n Chatter Pix Metin seslendirme
-Mekan Bir gilinii
Zaman Farkli Se-
2 . hirler, Farkli Miijde! Plotagon Diyalog seslendirme
-Mekan
Hayatlar
3 Saglikl Her Seyin Kirmizi Canva, Karikatiir Olusturma
Yasam Bas1 Saglik Burun Plotagon ve seslendirme
4 Saghkls D?mya.m iz Agag D1}<m ¢ Canva Brosiir olusturma
Yagam Kirleniyor Senligi
5 Sosyal Okumay1 Gezici Canva, Gergek bir olay1 yazma
Etkinlikler =~ Seviyorum  Kiitiiphane = Chatter Pix ve seslendirme
6 Sosyal Hangi Filme Av Mevsimi Canva, Film éeﬁ]?)liozjlli) sturma
Etkinlikler ~ Gidelim? Plotagon yalos
seslendirme
Sosyal Spor Yap Altin Sporcu . Gergek Sporcu
7 Etkinlikler =~ Zinde Kal fle Roportaj Chatter Pix karakter ile roportaj

QM E R Yil 11 Say1 1 - Mart 2026 (75-112)

TORKGE ERETIMI UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZ

87
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Etkinliklerine Yonelik Web 2.0 Araglariyla Etkilesimli Icerik Uretme

Tath Véresel Lez Bir festival ile ilgili
Giizel Ul- Yiyelim Canva, Plo-  brosiir hazirlama ve
8 zetler ..
kem Tath L tagon brosiir hakkinda
Festivali . .
Konusalim diyalog seslendirme
Uretimden _.  Yakitta Ta- :
Tiiketime Is Yemegi sarruf Plotagon Diyalog Olusturma
Uretimden Sonbahar Ve
10 e Aligveris Kis I¢in Plotagon Diyalog seslendirme
Tiiketime .
Aligveris
11 D lar Mektup Anneme Canva, Mektup Yazma ve
uyey Yazalim Mektup Chatter Pix seslendirme

Tablo 3 olusturulurken ilk olarak Yedi [klim Tiirkce A2 Diizeyi Ders Ki-
tabr’ndaki ilgili okuma-anlama metinleri arastirmaci tarafindan okunmus
ve benzer igeriklerle kazanim disina ¢ikilmadan yeni okuma-anlama me-
tinleri olusturulmustur. Yedi Iklim Tiirk¢e A2 Diizeyi Ders Kitab1 giinliik
hayatli anlatan temalar1, gorsellestirmeye uygun metinleri, hayatla iliski-
lendirilebilir diyalog icerikleriyle Canva, Plotagon, Chatter Pix adli Web
2.0 araclariyla dijital igerik olusturmaya uygun oldugundan arastirmaci
tarafindan bu Web 2.0 araglar1 secilmistir. S6z konusu Web 2.0 araglarinin
her zaman, herkes i¢in {icretsiz olmasi da dijital icerik tiretirken kullanil-
masinda onemli rol oynamaktadir.

Aragtirmaci; dijital igerikler olusturulurken farkli karakterler segmeye,
gercek hayattan karakterlere yer vermeye ve kiiltlirimiizii yansitan 6ge-
lerin igeriklerde yer almasina 6zen gostermistir. Okuma-anlama metinle-
r1; gruplandirilarak Canva, Plotagon, Chatter Pix adli web 2.0 araglarinda
tasarlanip seslendirilmistir. Temalar ve temalara yonelik okuma -anlama
metinleri Canva, Plotagon ve Chatter Pix adli Web 2.0 araglariyla dijital
igerik tiretmeye oldukg¢a miisait oldugundan arastirmaci, 6grencilerde ka-
lic1 6grenmeyi saglamak amactyla bazi metinlerde Canva, Plotagon’u bazi
metinlerde ise Canva, Chatter Pix’i birlikte kullanmistir.

ikinci Alt Amaca Iliskin Bulgular

Calismanin ikinci alt amaci, “Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde oku-
ma-anlama etkinliklerinin Canva Web 2.0 aractyla nasil tasarlanabilecegi-
ni ortaya koymak™tir. Buna yonelik iinite, tema, etkinlik ve tiretilen igerik
semasi Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4. Yedi [klim Tiirkce A2 Diizeyi Ders Kitabi'ndaki Canva adli Web
2.0 araciyla dijital igerik tiretilen okuma-anlama metinlerinin dagilimi

Kullanilan =~ .. . e
Unite Tema Okuma-  Web 2.0 Uretilen DI:]'It.E.ll Igerigin
anlama Metni Tiirt
aract
1 Sagliklt Her Seyin ~ Kirmizi Bu- Canva “Alerjik Rinit”
Yasam Basi1 Saglik run Karikatiir
) Saglhikli Diinyamiz ~ Agag Dikme Canva “Agag¢ Dikme Etkinligi”
Yasam Kirleniyor Senligi Afis Tasarlama
Etkinlikler =~ Seviyorum Kiitiiphane Ve 1
brostirii hazirlama
Sosyal =~ Hangi Filme . “Ayla” filmi i¢in Afis
4 Eikinlikler  Gidelim? v Mevsimi - Canva Tasarlama
. .Tatl.l Yoresel “Adana Portakal Cigegi
Giizel Yiyelim, e .
5 - Lezzetler Canva Festivali” isimli metin
Ulkem Tath . ..
Festivali i¢in Afig Tasarlama
Konusalim
6 D lar Mektup Anneme Canva Ifnaiiisilrrilrf l\l\/felitup
uyet Yazalim Mektup v e e cxtip
Tasarlama

Tablo 4’te, Canva adli Web 2.0 araci kullanilarak alt1 temaya icerik olus-
turuldugu goriilmektedir. Bu temalardaki okuma-anlama metinleri; afis,
brosiir, mektup, karikatiir tasarlamaya elverisli oldugundan dijital igerik
iiretiminde Canva adli Web 2.0 aracinin kullanilmasi uygun goriilmiistiir.
Ornegin, “Saglikl1 Yasam” iinitesinin ilk temasi olan “Her Seyin Bas1 Sag-
lik” i¢in “Saglikla ilgili temel kavramlari kullanir.” kazanimina uygun ders
kitabindaki metne benzer bir metin yazilarak Canva adli Web 2.0 araciyla
karikatiir olusturulmus; bu karikatiirde iki karakter, popiiler bir hastalik
olan Alerjik Rinit hakkinda konusturulmustur.
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Etkinliklerine Yonelik Web 2.0 Araglarwla Etkilesimli I¢erik Uretme

Mirmiizi Biarun

E} ..," *q : w *’

1. Zeyres'in burras nasid sl ¥

Aurad Zeyrap, Burtun keplarman o,
ustelilk SUrehli Fapiarhydrian. Bu
oley jib e fleye Dl .
Bagrii rahSTTi7 SUMOT, HED T wDram Z. Doltors gamesk igin ke geg kel ?
0N B FaDprTra besdaar
sAurat Aymn b Qi alerjie reedezin en
de. Bence dobkiora git. Berim Radar
e kalma.
Arma zen happermrporiun X, Migrat her dkhaards ree yWeporepnr 7

i Ben de senin gibi nem vermedem.
JoaRors QiUTeedimn, gef kalden. Bu
VibthE DeiviTy Qi hastalsr Fev ik
bafarda alef)i iKin S Faphrnyd.
Len g Sra yaptyrman rorurda bl - d Teyrwp raden koo 7
fmal Yusun Dembeyar cldu Neysn
vl
Barrs i bl by O e

Ehurat Inswrwyorum, enn beder cenur b
g Wrecen koregyori  Hepdi, kalk % Mural ile Teynen Fereye galiyeriar?
dnkcors herabsr gidslim,

Resim 1. Yedi Iklim Tiirkge A2 Diizeyi Ders Kitabi’ndaki “Saglikli Ya-
sam” {nitesinin “Her Seyin Basi Saglik” temasindaki “Kirmizi Burun”
adli okuma-anlama metni
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Saglikh Yasam- Her Seyin Basi
Saglik- Kirmizi Burun

ALERJIK RINIT

Exliil: Aras, hasta nusin? Burnun ve vanaklarm kizarnns?

Aras: Hasta hissetmiyorum, Evlil. Sadeee ghzlerim ve burnum kasinyor,
Exliik: Ashinda ben alerjik vinitim, Benee sen de dylesin ve doktora gitmelisin,
Aras: Ya dyle mi?

Exliil: Benim de senin gibi gizlerim kizaryor ve kasiniyordu, Doktora gitmedim, Benim gibi
hastalarm dzellikle bahar ay larnda tedavi olmas gerekiyor,

Aras: Tamam pekala. Doktora gidelim,

Resim 2. Yedi Iklim Tiirk¢e A2 Diizeyi Ders Kitabi’ndaki “Kirmizi Burun”
adl1 okuma-anlama metnine muadil olarak tiretilen okuma-anlama metni

e &, "'.-.o;o'.'c
Fo AL .
b0 e \\ '-_'.:.'.'
\\\ /‘ ~

Aras, hasta misin? Burnun ve yanaklanin

kizarmig? %
m
\ , (Ham hissetmiyorum, Eylol. Sadece

gbzlerim ve burum gok kaginiyor e

Ashinda ben alerjik rinitim. Bence
sen de dylesin ve doktora
gitmelisin.

o0
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R <

Benim de senin gibi gdzlerim kizanyor ve

kaginiyordu. Doktora gitmedim. Benim gibi

hastalarin dzellikle bahar aylarinda tedavi
olmas: gerekiyor.

N\

1

Resim 3. Yedi iklim Tiirkce A2 Diizeyi Ders Kitabi’ndaki “Saglikli Ya-
sam” linitesinin ilk temas1 olan “Her Seyin Bagsi Saglik” icin Canva adli
Web 2.0 araciyla olusturulan dijital igerik: “Alerjik Rinit”

Canva adli Web 2.0 aracinda tasarlanan karikatiirdeki climlelere bakildi-
ginda kitaptaki “Kirmizi Burun” isimli okuma-anlama parcasina benzer
igerikte oldugu ama gorsellerin daha yogun kullanildigr goriilmektedir.
Yedi Iklim Tiirkge A2 Diizeyi Ders Kitabi'ndaki “Saglhkli Yasam” {initesi-
nin “Her Seyin Bag1 Saglik” temasindaki “Kirmizi Burun” adli metine ait
gorsel, Sekil 1’de sunulmustur. Sekil 1 ve Sekil 3 incelendiginde Canva’y-
la iiretilen icerikte, gorsellerin etkin bir sekilde kullanildig1 goriilmektedir.
Bu durum, Canva’nin igerik ireticilerine diledikleri gorselleri olusturma
ve yerlestirme konusunda esneklik saglayan bir Web 2.0 araci olmasindan
kaynaklanmaktadir.

Uciincii Alt Amaca Iliskin Bulgular
Calismanin tgilincii alt amaci, “Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
okuma-anlama etkinliklerinin Plotagon Web 2.0 araciyla nasil tasarlanabi-
lecegini ortaya koymak™tir. Buna yonelik iinite, tema, etkinlik ve {iretilen
icerik semast, Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5. Yedi Iklim Tiirk¢e A2 Diizeyi Ders Kitabi'ndaki Plotagon adl
Web 2.0 araciyla dijital igerik iiretilen okuma-anlama metinlerinin dagi-
[tm1

Okuma- Kullanila-
Unite Tema Anlama cak Web 2.0 Uretilen Icerik
Metni Aract
Zaman- Farkli Se- Anne ve Oglu Arasinda Gegen Is
1 o hirler, Farkli  Miijde Plotagon Basvurusu Kabuli ile ilgili Diya-
Mekan .
Hayatlar log Seslendirme
Saglikli Her Seyin Kirmizi ‘l?ylul.. ve szI;aS K.arakt'erlerlnln
2 N Plotagon Alerjik Rinit” Uzerine Diyalogla-
Yasam Bagi Saglik Burun .. .
rimin Seslendirilmesi
Sosyal ~ hansi Av Ayla isimli film i¢in Olusturulan
3 T Filme . Plotagon g - . .
Etkinlikler .. . Mevsimi Diyalogun Seslendirilmesi
Gidelim?
N Tath Yoresel Lo -
4 g}uzel Yiyelim, Tatli Lezzetler =~ Plotagon A,dan.a Pomalfal Clgeg 'F'estlvz?h
Ulkem . Isimli Diyalogun Seslendirilmesi
Konusalim Festivali
5 Uretimden is Yemesi Yakitta Plotagon Elektrikte Tasarruf isimli Diyalo-
Tiketime & Tasarruf & gun Seslendirilmesi
Sonbahar
Uretimden . Ve Kis Yaz I¢in Aligveris Isimli diyalogun
6 Tiiketime Ahgveris I¢in Plotagon Seslendirilmesi
Aligveris
Kizarmis R S .
7 Duygular  Mutlu Olmak Ekmek Plotagon Bir Dilim Mutluluk Is1ml'1 M etn.m
Belgesel Tadinda Seslendirilmesi
Kokusu
Teknoloji o . e T
_— Elektrikli Ev  Evlilik Biilinmiis Ekran Ozelligi Kullani-
8 Ve lleti- . Plotagon .
sim Esyalari Hazirlig1 larak Seslendirme
Salih Bey
Insan Ve ... .. Kaygila- Deniz Bey Ofke Nobetlerinden
? Toplum Kigilik Tipleri rindan Plotagon Kurtuluyor Seslendirme
Kurtuluyor

On bes dijital icerigin dokuz tanesinde Plotagon adli Web 2.0 araci kul-
lanilmistir. Kitaptaki bu okuma-anlama metinlerinin Plotagon adli Web
2.0 aractyla seslendirmenin uygun oldugu sdylenebilir. Ornegin, “Zaman
Mekan” adli birinci tinitenin “Farkli Sehirler, Farkli Hayatlar” temasindaki
“Sehir, mahalle gibi mekanlar1 tanir.” adli kazanimina uygun olarak ders
kitabindaki okuma-anlama metnine benzer bir diyalog olusturulmus; bu
diyalog, Plotagon adli Web 2.0 araciyla seslendirilmistir.
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Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Kullanilan Yedi Iklim Tiirkce A2 Ders Kitabindaki Okuma-Anlama
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~
£2 | 5. Okuyalim, cevaplayalim.
G Mijde!
Ahmet Anne mijde! is bagsvurumu kabul etmisler.

Hatice Hanim Oglum dur! Hayrola, ne is basvurusu?

Ahmet iki hafta 6nce gazetede insan kaynaklari
mUdarldga icin is ilani okudum.

Hatice Hanim Ee, sonra?

Ahmet Hemen basvurdum ve bana olumlu cevap
verdiler.

Hatice Hanim Oglum, bize nicin séylemedin?

Ahmet Surpriz yapmak istedim.

Hatice Hanim GO6zUn aydin, ¢ok sevindim. Ne zaman bas-
liyorsun?

Ahmet On bes gun icinde. Hazirliklarimi tamam-

ladiktan sonra gidecegim.

Hatice Hanim Nereye gideceksin oglum?

Ahmet Ha evet, onu sdylemedim degil mi? is yeri
Ankara'da degil Kayseri'de.

Hatice Hanim Nasil yani? Simdi sen Kayseri'ye mi gide-
ceksin? Bak bu hig iyi olmadi, biz senden
nasil ayrilacagiz?

Ahmet Anne, Kayseri Ankara'ya uzak degil kil..

22 Onite1l ® Zoman-Mekdn

Resim 4. Yedi Iklim Tiirk¢e A2 Diizeyi Ders Kitabr’ndaki “Zaman-Mekan”
tinitesindeki “Farkli Sehirler, Farkli Hayatlar” temasindaki “Miijde” adl1
okuma-anlama metni

Zaman Mekan-Farkh Sehirler, Farkl
Hayatlar-Mujde!

Muhammed: Anne miijde! Is basvurum kabul edilmis.

Leyla Hamim: OFlum ¢ok sevindim. Ne is basvarusu bu ?

Muhammed: 1ay dnee Tiirk Hava Yollarmda yer hostlugu icin ilan okudum. ilam okuduktan sonra

basvurdum.

Leyla Hanm: Peki sonra?

Mubammed: Aradilar ve bana olumlu cevap verdiler.

Leyla Hanm: Bize nicin séylemedin?

Mubammed: Olumlu cevap alacagimdan emin degildim.

Leyla Hamm: Cok sevindim oglum. Ne zaman baslayacaksin?

Muhammed: 20 giin icinde. Hazichklarimmi tamamladiktan sonea gidecegim.
Leyla Hamm: Peki nereye gideceksin ?

ed: Cahisacagim is veri Tokat'ta degil. Samsun'da.

Leyla H. : Ya dyle mi? Samsun'a mi gideceksin? Biz senden nasil ayrilacagiz ?

Mubammed: Anne, Samsun Tokat'a cok uzak degil ki...

Resim 5. Yedi Iklim Tiirkce A2 diizeyi ders kitabindaki “Zaman-Mekan”
tinitesinin “Farkli Sehirler, Farkli Hayatlar” temasindaki “Miijde!” adl
okuma-anlama metnine muadil olarak olusturulan okuma-anlama metni
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0:10 -0:53

P

Plotagon

Resim 6. Yedi iklim Tiirk¢e A2 Diizeyi Ders Kitab1’ndaki “Zaman-Mekan”

tinitesindeki “Farkli Sehirler, Farkli Hayatlar” temas1 i¢in Plotagon adli
Web 2.0 araciyla olusturulan dijital igerikten bir kesit

Plotagon adli Web 2.0 aracinda Muhammed ve Leyla Hanim karakterleri
seslendirilerek olusturulan dijital icerigin dgrenciler tarafindan izlenmesi
saglanarak benzer sekilde 0grencilerin de farkli karakterler olusturup et-
kinlik hazirlamalarina firsat verilebilir. Boylece dgrenciler, yaparak-yasa-
yarak 0grenme modeline uygun olarak yonlendirilmis olacaktir.

Dérdiincii Alt Amaca Iliskin Bulgular

Calismanin dordiincii alt amaci, “Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
okuma-anlama etkinliklerinin Chatter Pix adlt Web 2.0 araciyla nasil ta-
sarlanabilecegini ortaya koymak™tir. Buna yonelik {inite, tema, etkinlik ve
iiretilen icerik semasi Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Yedi Iklim Tiirkce A2 Diizeyi Ders Kitabi 'ndaki Chatter Pix adli
Web 2.0 araciyla dijital icerik iiretilen okuma-anlama metinlerinin dagi-
limi

Okuma- Kullanilacak
Unite Tema Anlama Web 2.0 Uretilen Igerik
Metni Aract
Gegmis, e iy (R, .
7 Zamz}n- Simdi, Semlh in Bir Chatter Pix Eyliil tin Bl.lgl.lnu isimli Metin
Mekan Gilini Seslendirilmistir.
Gelecek
Sosyal Okumay1 Gezici . Masalbiis isimli Metnin Seslendi-
2 Etkinlikler ~Seviyorum  Kiitiiphane Chatter Pix rilmistir.
3 Sosyal Spor Yap,  Altin Sporcu Chatter Pix Busenaz Siirmeneli Ile Roportaj

Etkinlikler ~Zinde Kal ~ Tle Réportaj Isimli Metin Seslendirilmistir.
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Mektup Anneme . Kardesime Mektup Isimli Metin
4 Duygular Yazalim Mektup Chatter Pix Seslendirilmistir.
Insan Ve Bagarinin Sen Ne . Gergek Bir Kiginin Basar1 Hika-
Anahtari Chatter Pix . c
Toplum Elimde Olacaksin? yesi Seslendirilmistir.

On bes dijital icerikten bes tanesinde Chatter Pix adli Web 2.0 araci kul-
lanilmistir. Bu igerikler bir karakterin belirlenen konuda konusmasini ele
aldigindan s6z konusu icerikler Chatter Pix aracigiyla seslendirilmistir.
Chatter Pix, herhangi bir gorsele uygulama iizerinden agiz ¢izip gorselin
seslendirmesine olanak saglayan bir uygulama oldugu i¢in Tablo 6’da su-
nulan igeriklerin gelistirilmesinde uygun gériilmiistiir. Ornegin, “Zaman
Mekan” adli birinci linitenin “Geg¢mis, Simdi, Gelecek™ adli ilk temasi-
nin “Istek, rica ve yardimla ilgili kavramlar1 kullanir.” kazanimi temelli
“Semih’in Bir Gilinii” isimli okuma-anlama metni i¢in “Eyliil’iin Bugilinii”
isimli okuma-anlama metni olusturulmustur.

Resim 7. Yedi Iklim Tiirkge A2 Diizeyi Ders Kitabi’ndaki “Zaman Mekan”
adli iinitenin “Ge¢mis, Simdi, Gelecek™ temasinda yer alan “Semih’in Bir
Giinii” adli okuma-anlama metni
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Zaman Mekan- Gecmis, Simdi,
Gelecek- Semih’in bir glinu

Eylul'in buginu
07.00: Yataktan kalkma

07.15: Kahvalu

07.30: Durakta okul servisi bekleme

07.10: Okul servisine hinme

08.00: Okula varma ve ders baslangier

12.00: Okul kantininde yemek yeme

13.00: Doga ile okul sahasinda voleybol oynama
15.00; Eve varma

15.30: Dus ve dinlenme

18.00: Aileyle beraber aksam yemegi

18.30: Kitap okuma

21.00: Uyuma

Ben Eyliil. Bu sabah saat 07.007da yatal Kalk ve elimi yiiziimii yikadim. Kahvalti yaptiktan
sonra evden ayeildim. Durakia 10 dakika bekledim ve okul servisine bindim. Saat 08.00°da okula

vardim ve 4 saat derse givdim, En yakin arkadasim Doga ile voleybol oynamak icin okulun sahasina
giltim. Eve vardiktan sonra dus aldum ve biraz dinlendim. Ailemle birlikte aksam yemegi yedik.
Yemekten yarim saat sonra kitap okudum ve yattim.

Resim 8. Yedi Iklim Tiirkge A2 Diizeyi Ders Kitabi’ndaki “Zaman Mekan”
adli tinitenin “Geg¢mis, Simdi, Gelecek™ temasinda yer alan “Semih’in Bir
Giinii” adli okuma-anlama metnine muadil olarak olusturulan “Eyliil’tin
Bir Giinii” adl1 metin
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Resim 9. Yedi iklim Tiirkge A2 Diizeyi Ders Kitab1’ndaki “Zaman-Mekan”
adli tinitenin “Geg¢mis, Simdi, Gelecek” temasi i¢in Chatter Pix araciliy-
la olusturulan “Eyliil’iin Bugiinii” igeriginden bir kesit

Olusturulan metin, Chatter Pix adli Web 2.0 aracinda seslendirilmistir. Bu
icerik, 6gretim ilkelerinden giincellikle (aktiialite) ortiismektedir.

Besinci Alt Amaca Iliskin Bulgular

Calismanin besinci alt amaci, “Web 2.0 araglariyla gelistirilen okuma-an-
lama etkinliklerinin degerlendirilmesine iliskin uzman goriislerini belirle-
mek”tir. Buna y6nelik uzmanlara alt1 sorudan olusan Uzman Goriis Formu
yoneltilmis ve onlardan gelen cevaplar analiz edilmistir. Tablo 7°de; Uz-
man Goriis Formu’nda yer alan sorulara iliskin uzmanlarin verdigi cevap-
lar ve bu cevaplardan ulasilan kodlar, uzmanlarin goriislerinden kesitlerle
sunulmustur.
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Tablo 7. Tasarlanan etkinliklere yonelik uzman gériiglerine iliskin bulgu-

lar

Sorular Kodlar Ul U2 u3

1. Soru Gelistirilen “Canva ile olusturulan ~ “Canva ile hazir-  “Canva Web
Yabancilara Tiirk-  igerikler tema-  etkinlikler (afis hazirla- lanan etkinlikler 2.0 aract ile
ce Ogretiminde lara uygunluk  ma, diyalog olusturma, A2 ders kita- olusturulan
Canva Web 2.0 davetiye hazirlama, binda yer alan etkinliklerin
aracl ile olusturu-  Etkinlikler il-  mektup yazma vb.) kazammlarla Yedi Iklim

lan etkinliklerin gili {initede yer incelendiginde, etkin-  ortiismektedir. Bu  Tiirkce Ogre-
Yedi iklim Tiirkge ~ alan kazanim-  [iklerin icerik bakimin-  yonden herhangi  timi A2 diizeyi
Ogretimi A2 diize- lara uygunluk  dan tema ve konuyla bir eksiklik soz ders kitabin-
yi ders kitabindaki eslestigi, hazirlanan konusu degildir.”  daki ilgili tini-

ilgili iinitedeki ka-
zanimlara uygun
oldugunu diistinii-
yor musunuz?

orneklerin iinitenin
basinda yer alan bece-
rilere ve kazanimlara
uygun olusturuldugu
soylenebilir.”

tede yer alan
kazanimlara
uygun oldu-
Sunu diisiinii-
yorum.”

2. Soru Gelistirilen “Incelenen 14 etkin- “Plotagon ile “Plotagon
Yabancilara Tiirk-  igerikler tema-  /igin 8 'inin Plotagon hazirlanan etkin-  Web 2.0 araci
¢e Ogretiminde lara uygunluk  Web 2.0 aract ile likler A2 ders ki-  ile olustu-
Plotagon Web 2.0 seslendirildigi goriil- tabinda yer alan  rulan etkin-
araci ile olusturu-  Etkinlikler il-  mektedir. Metinler kazammlarla liklerin Yedi
lan etkinliklerin gili Ginitede yer  olusturulurken web ortiismektedir. Bu  Iklim Tiirkce
Yedi iklim Tiirkge ~alan kazanim-  aracimn farkl ézel- yonden herhangi  Ogretimi A2
Ogretimi A2 diize- lara uygunluk likleri ise kosulmus, bir eksiklik soz diizeyi ders
yi ders kitabindaki tema kazamimlari goz  konusu degildir.”  kitabindaki
ilgili tinitedeki ka- ontinde bulundurul- ilgili iinite-
zanimlara uygun mus; arasirmacinin de yer alan
oldugunu diisiinii- olusturdugu tavsiye kazanimlara
yor musunuz? metinler; kitapta yer uygun oldu-
alan orijinal metinlere gunu diisiinii-
uygun bigimde kaleme yorum.”
alimmugtir.”
3. Soru Gelistirilen “Chatter Pix ile ha- “Chatter Pix ile “Chatter Pix
Yabancilara Tiirk-  icerikler tema-  zirlanan etkinlikler A2 hazirlanan etkin-  Web 2.0 aract
ce Ogretiminde lara uygunluk  ders kitabinda yer alan  likler A2 ders ki-  ile olusturu-
Chatter Pix Web kazanmimlarla ortiis- tabinda yer alan  lan etkinlikle-
2.0 aractile olus-  Etkinlikler il-  mektedir. Bu yonden kazammlarla rinilgili tini-

turulan etkinlik-
lerin Yedi Iklim
Tiirkge Ogretimi
A2 diizeyi ders
kitabindaki ilgili
initedeki kaza-
nimlara uygun
oldugunu diisiinii-
yor musunuz?

gili tinitede yer
alan kazanim-
lara uygunluk

herhangi bir eksiklik
s0z konusu degildir.’

>

ortiismektedir. Bu
yonden herhangi
bir eksiklik sz

konusu degildir.’

1

tede yer alan
kazammlara
uygun oldu-
gunu diisiinii-

»

yorum.
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4. Soru
Yabancilara Tiirk-
ce Ogretiminde

. Farkl1 6gren-
me stillerine
hitap etmesi

“Kullanilan her ii¢
web 2.0 araci da ice-
rigin farkly 6grenme

“Daha zen-
gin 6grenme
materyallerin

“Platagon
Web 2.0 araci
ile hazirlanan

Yedi Iklim Tiirkge . Yaparak ya-  stillerine hitap etmesi  gelistirilmesini diyaloglarin
Ogretimi A2 diize- sayarak 6g- bakimindan énem arz ~ saglayacagindan  canlilig,
yi ders kitabt i¢in ~ renmeye firsat  etmektedir.” o6grenmeyi daha  yapilan can-
Web 2.0 araglari sunmast kalict hale getire-  landirmalarin
kullanarak dijital . Ogrenmeyi cektir. Ciinkii Web  hareketliligi
icerik liretmenin kalict hale 2.0 araglar: gerek ve jest-mi-
istiin yanlart ne-  getirmesi gorsel gerek sesli  miklerle
lerdir? . Tlgi gekici gerekse yazil anlatimin
olmast bir¢cok materyali  etkili kilinma-
. Derse karst aynt anda sunma  sina imkdn
motivasyonu imkani saglayan,  tanimasi bu
saglamasi erigilmesi kolay ~ programin
. Anlatimi araglardir.” giiclii yonle-
etkin kilmas1 rindendir.”’
5. Soru . Animasyon “Web 2.0 arag¢larin- “Bu tiir igerik- “Chatter
Yabancilara Tiirk-  olustururken da kullanima ag¢ilan lerin en onemli Pix Web 2.0
¢e Ogretiminde benzer karak-  animasyon, karakter dezavantaji ok aractile
Yedi Iklim Tiirkge terlerin kulla-  ve mekdn kisitlihig zaman almasi- olusturulan
Ogretimi A2 diize- nilmasi (market arka plamimin ~ dir. Her iinite etkinliklerin
yiders kitabiicin . Zaman alict  olmamasi gibi), icerik  icin farkl farkli  kazammlara
Web 2.0 araglari olmasi olusturan arastir- etkinlikler yapri-  uygun oldu-
kullanarak dijital ~ .Chatter Pix maciyi zorlayabilir. lacagi ve bu tiir  gunu diisiin-
igerik iiretmenin web 2.0 ara- Ayrica benzer karakter — materyallerin mekteyim,
zay1f yanlari ne- cinda konus- ve animasyonun sik hizla tiiketilebilir  fakat bununla
lerdir? malarin jest kullanimi, 6grenciler oldugu diisii- birlikte bu
ve mimiksiz tizerinde bikkinlik hissi  niiliirse zaman programla
olmasi zayif olusturabilir.” agisindan onemli  hazirlanan

yanidir.

bir dezavantaj
olusturacaktir.
Ayrica bazi uygu-
lamalarin iicret
gerektirmesi gibi
nedenlerle ekono-
miklik agisindan
da dezavantaj
olusturabilir.”

diyalog, ses-
lendirme veya
canlandir-
malar hare-
ketsiz, jest

ve mimiksiz,
konusmacinin
agzimin yapay
bir sekilde
yalnizea agi-
lip kapanmasi
dezavantaj-
dr”
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6. Soru . Etkinliklerin ~ “*Ug adet web 2.0 “Ozellikle konus-  “Eger miim-
Yabancilara Tiirk-  farkli web 2.0 aract ile sumirlandirilan - ma iceren web kiinse ozellik-
ce Ogretiminde araglar1 da bu ¢alisma sonrasinda, 2.0 araglarindaki le Chatter Pix
Yedi Iklim Tiirkce ~ dahil edilerek  farkl: web araglar konusma hizlart Web 2.0 araci
Ogretimi A2 diize- genisletilmesi  da arastrmaya dédhil A2 seviyesi i¢in ile hazirla-
yi ders kitabt i¢in . Dijital 6ykii-  edilerek arastirma ge-  uygun degil. nan etkinlik,
Web 2.0 araglari lerle igerikle-  nisletilebilir, bir proje  Olduk¢a hizli ka-  canlandirma
kullanilarak dijital rin cesitlendi-  hdline getirilebilir. liyor. Bu nedenle  veya seslen-
igerik tiretmenin rilmesi eDanismanminizin da konusma hizlari-  dirmelere
daha etkili hale . Ozellikle uzmani oldugu diji- min diisiiriilmesi  biraz daha
gelmesi i¢in Oneri- Chatter Pix tal oykii araglary ile gerekiyor. Eger duygu degeri-
leriniz nelerdir? web 2.0 arac1  icerikler ¢esitlendiri- bu araglarda ya-  nin katilmasi
yerine yavas-  lebilir. vaslatma ozelligi  ve béylece
latma o6zelligi  *Seslendirme konusun-  var ise yavaslata- konusmalarin
olan baska da cesitlilik saglana- rak koyulmasinda  biraz daha
bir web 2.0 bilir.” Sfayda var.” yapayliktan
aracinin kulla- uzaklasmast
nilmast saglanabilir.”
. Seslendirme
konusunda
cesitlilik sag-
lanmast

1, 2 ve 3. soru i¢in uzmanlarin cevaplari; Canva, Plotagon, Chatter Pix
ile gelistirilen igeriklerin temalarla uyustugu ve etkinliklerin ilgili iinitede
yer alan kazanimlara uygun oldugu yoniindedir. Dordiincii soruya iliskin
uzman goriiglerine gore Web 2.0 araclarinin {istiin yanlari; farkli 6grenme
stillerine hitap etmesi, yaparak yasayarak ogrenme firsati sunmasi, 6g-
renmeyi kalic1 hale getirmesi, ilgi ¢ekici olmasi, derse yonelik motivas-
yonu artirmasi ve anlatimi daha etkili hale getirmesidir. Besinci soruya
iligkin uzman goriislerine gére Web 2.0 araglarinin zayif yanlari; benzer
karakterlerin kullanilmasi, igerik olusturma siirecinin zaman alic1 olmasi
ve Ozellikle ChatterPix aracinda konugmalarin jest ve mimiksiz olmasidir.
Uzmanlarin, Tiirkge 6gretiminde Yedi Iklim Tiirkce Ogretimi A2 Diizeyi
Ders Kitabi icin Web 2.0 araglar1 kullanilarak dijital igerik liretiminin daha
etkili hale gelmesine yonelik onerileri; etkinliklerin farklit Web 2.0 aragla-
riyla genisletilmesi, dijital dykiilerle igeriklerin ¢esitlendirilmesi, Chatter-
Pix yerine yavaslatma 6zelligi bulunan bagka bir Web 2.0 aracinin tercih
edilmesi ve seslendirmede cesitliligin saglanmas1 yoniindedir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Sonug¢

Yedi Iklim A2 Tiirkce Ders Kitabi’ndaki okuma-anlama metinlerine Canva,
Plotagon ve Chatter Pix adli Web 2.0 araglar1 kullanilarak dijital igerik
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{iretmenin amaglandig1 bu arastirmada, Yedi Iklim Tiirkce A2 Diizeyi Ders
Kitabr’ndaki ilgili okuma-anlama metinleri, arastirmaci tarafindan okun-
mus ve on bes okuma-anlama metni secgilerek benzer igeriklerle kazanim
disina ¢ikilmadan yeni okuma-anlama etkinlikleri olusturulmustur. Aras-
tirmaci tarafindan tiretilen etkinlikler; Canva, Plotagon ve Chatter Pix adli
Web 2.0 aracglarinin esit sayilarda olmasina dikkat edilerek olusturulmaya
calistlmistir. Ancak Yedi Iklim A2 Diizeyi Ders Kitab’ndaki okuma-anla-
ma metinleri animasyonlu igerik iiretmeye elverisli oldugu i¢in Plotagon
adli Web 2.0 aracina daha ¢ok agirlik verilmistir. Canva adlt Web 2.0 ara-
cinda afig, brosiir ve davetiye gibi gorsel metinler liretilmis olup ayrica bir-
cok okuma-anlama etkinligi i¢in de gorsel metinler tasarlanmistir. Chatter
Pix adl1 Web 2.0 aracina ise jest ve mimik kullanimina elverigli olmamasi,
konusmalar1 donuklagtirmasi sebebiyle kisith etkinlikte yer verilmistir. Bu
icerikler i uzman goriisiine sunulmus olup gelen oneriler dogrultusunda
dijital etkinliklere son hali verilmistir. Uzman goriislerine gore arastirma
icin secilen Yedi Iklim Tiirk¢e A2 Diizeyi Ders Kitabr; Canva, Plotagon,
Chatter Pix adli Web 2.0 araglariyla igerik iiretmeye uygun goriilmiistiir.
Ayni1 zamanda arastirmaci tarafindan Canva, Plotagon, Chatter Pix adli
Web 2.0 araglartyla iiretilen dijital etkinliklerin, ders kitab1 igerigindeki
kazanimlara uygun oldugu ifade edilmistir. Sadece Chatter Pix adli Web
2.0 araciyla olusturulan dijital igeriklerindeki konusmalarin otuz saniye
sinirindan kaynakli hizli oldugu ifade edilmistir.

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan dijital igeriklerin metinleri, kitaptaki
okuma-anlama metinlerine benzer sekilde olusturulmustur. Bunun sebebi,
ogrencilerin benzer igerikteki bir okuma-anlama metninin gorsel sunum-
lar ve animasyonlarla zenginlestirilmesi sayesinde kazanimlar1 daha iyi
kavrayabileceklerinin diistiniilmesidir. Tiirk¢enin zenginliklerinin farkina
varilmasi, bu zenginliklerin diger kusaklara aktarilabilmesi ve 6grenci-
lerin Tirkgeyi dogru kullanabilmeleri i¢in etkinlikler olusturulurken dil
bilgisi kurallarina da dikkat edilmistir. Calismada 6grencilerin kitaptaki
metinlere benzer igeriklerle karsilagmalari; bu iceriklerin gorsel ve isitsel
araclarla desteklenmesiyle kalic1 6grenmelerini saglayacak igerikler tiret-
mek amaglanmuistir.

Uzmanlardan gelen Web 2.0 araglarinin ders igeriklerinde kullanmanin
iistiin ve zayif yonleriyle ilgili goriisleri dogrultusunda bu araglarin 6gren-
meyi kalic1 hale getirdigi, yaparak yasayarak 6grenme ortamlar1 sundugu,
derse kars1 motivasyonu artirdig1 gibi iistiin yanlar1 oldugu sonucuna ula-
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silmistir. Bununla birlikte Web 2.0 araclarinin kullaniminin zaman alici
olmasi, animasyon olustururken benzer karakterler ve sahnelerin kullanil-
masi, seslendirmelerin A2 diizeyi i¢in hizli bulunmasi gelistirilen igerik-
lerin zayif yonleri olarak belirlenmistir. Ayrica uzmanlar; Tiirkge 0greti-
minde Yedi Iklim Tiirk¢e Ogretimi A2 Diizeyi Ders Kitabt igin Web 2.0
araclar1 kullanilarak dijital icerik iiretiminin daha etkili hale gelmesi ama-
cryla etkinliklerin farkli Web 2.0 araglariyla genisletilmesi, dijital oykii-
lerle igeriklerin cesitlendirilmesi, ChatterPix yerine yavaslatma 6zelligine
sahip bagka bir Web 2.0 aracinin kullanilmasi ve seslendirmede cesitliligin
artirilmas yoniinde onerilerde bulunmuslardir. Ozellikle Chatter Pix adli
Web 2.0 araciyla iiretilen etkinliklerdeki seslendirmeler, iki parca seklinde
yavaglatilmistir. Ayn1 sekilde uzmanlardan gelen oneriler dogrultusunda
iiretilen diger dijital igerikler de aragtirmaci tarafindan yeniden gozden ge-
cirilerek etkinliklere son hali verilmistir.

Tartisma

Bu arastirma, Yedi Iklim A2 Tiirk¢e Ders Kitabr’ndaki okuma-anlama me-
tinlerine yonelik dijital igerik iiretme siirecini ve bu igeriklerin uzmanlar
tarafindan degerlendirilmesini ele almaktadir. S6z konusu calisma, Web
2.0 araclar kullanilarak dijital igerik liretmenin yabancilara Tiirkge 0g-
retimindeki potansiyelini degerlendirmeye odaklanmistir. Alan yazini
incelendiginde daha Once yabancilara Tiirkge dgretimi A2 diizeyindeki
okuma-anlama metinlerine yonelik Canva, Plotagon ve Chatter Pix adli
Web 2.0 araglariyla dijital igerik iiretime iligkin bir ¢alismaya ulasilama-
mistir. Bu aragtirma kapsaminda A2 diizeyindeki okuma-anlama metinle-
rine yonelik gelistirilen dijital etkinliklere iliskin uzman goriislerine gore
dijital igerik tiretimi siirecinde kullanilan Canva, Plotagon ve Chatter Pix
gibi araglar, 6grencilerin ders kitabindaki metinleri daha etkili bir sekil-
de islemelerine ve 6grenmelerine yardimei olabilir. Bu araglar, 6grenmeyi
gorsel ve isitsel araglarla destekleyerek 6grencilerin dikkatini ¢ekebilir ve
derse katilimin artirabilir. Cift¢i ve Saglam (2023) tarafindan yapilan bir
arastirmada, yabanci dil 6gretiminde Web 2.0 araglarinin kullanmasinin
faydalar1 ve sinirliliklart incelenmistir. Arastirmada; yabanci dil 6grenici-
lerinin Web 2.0 araglariyla bilgiye daha kolay ulagacaklari, diger insanlarla
is birligi yapmalarinin kolaylasacagi, dil becerilerinin gelisebilecegi sonu-
cuna ulasilmistir. Ancak arastirmanin sonuglarda, her aracin kendine 6zgii
avantajlar1 ve zayif yonleri bulundugu belirtilmistir. Benzer sekilde bu
calismada da Chatter Pix’in otuz saniye kayit siiresi kisitlamasindan kay-
nakli hizli konusmay1 gerektirmesi, 6zellikle A2 seviyesi o6grencilerinin
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konusulanlar1 anlamalarini zorlastirabilecegi, uzman goriisleri sonucunda
belirlenmistir. Bu sebeple konusma ve dinleme etkinliklerinde Chatter Pix
adli Web 2.0 araci diginda farkli Web 2.0 araclarinin kullanilmasinin fay-
dali olacag: diisiiniilmektedir. Ma (2024), yabanci dil olarak Cince 6gre-
timinde Quizlet adl1 Web 2.0 aracinin Cince dinleme, konusma ve okuma
becerileri tizerinde etkili oldugu; Stefan¢ik ve Stradiotova (2020), dogal
konusmalar1 yansitan Web 2.0 araglarindan biri olan podcastlerin yabanci
dil olarak Ingilizce ve Almanca 6gretiminde dgrencilerin dinleme beceri-
leri lizerinde olumlu etkiye sahip oldugu; Karimova vd. (2023) ise dijital
oykiilerin yabanci dil olarak ingilizce 6gretiminde dgrencilerin s6z varlig,
dil bilgisi hakimiyeti ve derse yonelik tutumlari iizerinde etkili oldugu so-
nucuna ulagsmigtir. Bu arastirmalar dogrultusunda yabanci dil 6grenenlerin
anlama becerilerini gelistirmek i¢in daha yavas seslendirmeye olanak sag-
layan farkli Web 2.0 araglarindan ya da dogal konusmalardan yararlanila-
bilecegi sdylenebilir.

Uzman goriislerine dayanarak yapilan inceleme sonucunda Web 2.0 arac-
lartyla gelistirilen igeriklerin 6grenmeyi kalic1 hale getirebilecegi, 6gren-
cilere yaparak-yasayarak 6grenme firsatlar1 sundugu ve 6grencilerin mo-
tivasyonlarini artirabilecegini gostermektedir. Bununla birlikte uzmanlar,
gelistirilen igeriklerde bazi zayif yonlerin giderilmesi icin igeriklerin ¢e-
sitlendirilmesi gerektigini vurgulamislardir. Bunun i¢in dijital oykii gibi
farkli araglarin da icerik gelistirme siirecine dahil edilebilecegini belirt-
miglerdir. Azamatova vd. (2023) tarafindan yapilan bir arastirmada, ya-
banci dil dgretiminde igerik ve arac cesitlendirmesine gidilerek dijital
araclarin yani sira yapay zeka uygulamalarina da yer verilmistir. Arastirma
sonucunda dijital ara¢ ve yapay zeka uygulamalarinin yabanci dil dersi
basaris1 ve motivasyonu lizerinde olumlu etkisi oldugu belirlenmistir. Bu
arastirmanin sonuglar1, uzmanlardan gelen igerik ve arag ¢esitlendirilmesi
goriisiiyle ortiismektedir.

Uzmanlarin 6nerileri, dijital igerik tiretiminin daha etkili hale gelmesi icin
degerli ipuglart sunmaktadir. Ornegin; farkli Web 2.0 araglarmin kullanil-
masi, igeriklerin g¢esitlendirilmesi ve seslendirme konusunda ¢esitliligin
saglanmas1 gibi Oneriler, dijital 6grenme deneyimini zenginlestirebilir ve
ogrencilerin ¢esitli 6grenme stillerine uyum saglamasina yardimer olabilir.
Ancak calisma icin iiretilen dijital igerikler, 6grenme siirecinin gergek kul-
lanicilart olan 68renci ve dgreticilerin Onerilerine sunulmadigi icin etkin-
liklerin 6gretim stirecindeki etkisi lizerine yorum yapilamamaktadir.
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Sonug olarak bu arastirma; yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde Web 2.0 arag-
lariyla olusturulan dijital iceriklerin kullaniminin potansiyelini ve etkisini
vurgulamakta, 6gretim materyallerinin daha etkili bir sekilde gelistirilme-
sine katki saglayacagini savunmaktadir. Alan yazinindaki farkl ¢alisma-
larda da yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde Web 2.0 araglarini kullanmanin
onemi vurgulanmustir (Bas ve Turhan, 2017; Goker ve Ince, 2010; Giin,
2015; Selvi, 2022; Tirasoglu, 2019). Ancak gelecekteki ¢aligmalarin daha
genis orneklemlerle yapilmasi ve farkli Web 2.0 araglarmin kullaniminin
daha detayli olarak incelenmesi gerekmektedir. Bu sekilde Web 2.0 aragla-
rinin yabancilara Tiirk¢e 6gretimindeki rolii daha kapsamli bir sekilde an-
lagilabilir ve 6grencilerin dil becerilerini gelistirmelerine yardimei olacak
daha etkili stratejiler gelistirilebilir.

Oneriler

Uygulayicilara Yonelik Oneriler

1. Yabancilara Tiirk¢ce 6gretenler, ders materyallerini ¢esitlendirmek ve
Ogrencilerin ilgisini artirmak i¢in Canva, Plotagon, Chatter Pix adli Web
2.0 araglarini etkin bir sekilde kullanabilirler. Ancak her aracin avantajlari-
n1 ve siirlamalarini dikkate alarak igerikleri 6grencilerin ihtiyaclarina ve
seviyelerine uygun sekilde tasarlamalidirlar.

2. Aragtirmacinin kullandigt Web 2.0 araglarindan biri olan Chatter Pix
adli Web 2.0 aracinda olusturulacak videolar i¢in otuz saniye sinirt oldu-
gu icin yavaglatma 6zelligi olan farkli bir Web 2.0 aracinin kullanilmast
ogrencilere Onerilebilir. Eger Chatter Pix araci kullanilacaksa otuz saniye
siirlamasindan dolay1 seslendirilecek sahneler birden fazla kisa sahneye
boliinebilir.

3. Seslendirme konusunda ¢esitlilik saglanmalidir. Farkli hiz ve tonlarda
seslendirmeler kullanilarak 6grencilerin anlama ve 6grenme stirecleri des-
teklenebilir.

4. Ders kitaplarindaki okuma-anlama metinlerine yonelik ¢alismalar ya-
parken 6grenciler i¢in 6zellikle iicretsiz olan Web 2.0 araglar1 secilmelidir.

5. Ogreticiler, ders kitaplarindaki okuma-anlama metinlerine ydnelik ¢a-
lismalar i¢in 6grencilerine proje 6devi ya da ev 6devi olarak Web 2.0 arag-
lariyla igerik olusturma gorevi verebilirler.

6. Arastirmacilar ve 0gretmenler, dijital igerik iiretimi siirecinde zaman
yonetimine dikkat etmelidirler. Araglarin kullanim1 ve igeriklerin gelisti-
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rilmesi siirecinde gereksiz zaman kaybinin 6niine geg¢ilmeli ve verimlilik
artirtlmalidir.

7. Dijital igeriklerin siirekli olarak gozden gecirilmesi ve gelistirilmesi
onemlidir. Ogrenci geri bildirimleri diizenli olarak incelenmeli ve icerik-
ler, buna gore iyilestirilmelidir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Chatter Pix adli Web 2.0 aracinda sadece gorsellerin agz1 oynadigi i¢in
jest ve mimikten uzak olmasi, anlatilmak istenen ifadeleri donuklastirmak-
tadir. Farkl bir igerik i¢in arastirma yapacak olan arastirmacilar, Chatter
Pix adl1 Web 2.0 arac1 yerine farkli bir Web 2.0 araci segebilir.

2. Arastirmacilar, Canva ve Plotagon adli web 2.0 araglarini kullanarak
A2 diizeyi disinda farkli diizeylerdeki ders kitaplarindaki okuma-anlama
etkinliklerine yonelik dijital igerik tretebilirler.

3. Aragtirmacilar, dijital icerikleri olustururken ¢esitli formatlar1 ve 6g-
renme yontemlerini kullanmalidir. Farkli 6grenme stillerine uygun olarak
ogrencilerin isitsel, gorsel veya farkli duyularina hitap edecek 6grenme
firsatlar1 sunulmalidir.

4. Arastirmada; Yedi Iklim A2 Diizeyi Tiirkge Ders Kitabi 'ndaki okuma-an-
lama etkinliklerine yonelik Canva, Plotagon ve Chatter Pix adli Web 2.0
araclariyla dijital igerik iiretilmistir. Arastirmacilar, gelecek calismalarda
farkli yaymnevlerine ait A2 diizeyi veya farkli diizeydeki ders kitaplarina
Canva, Plotagon ve Chatter Pix araclarinin yan1 sira baska Web 2.0 aragla-
riyla da dijital igerik iiretebilirler.

5. Yabancilara Tiirk¢e 68retiminde okuma-anlama etkinliklerinin yani sira
dinleme/izleme, konusma, yazma etkinliklerine yonelik Web 2.0 araglar1
kullanilarak dijital icerikler tiretilebilir.

6. Arastirmacilar, dijital icerik {iretimi siirecinde uzman goriislerine 6nem
vermeli ve bu goriisleri dikkate alarak igerikleri gelistirmelidirler. Uzman-
larin geri bildirimleri, igeriklerin kalitesini artirmak ve 6grencilerin 6gren-
me deneyimini iyilestirmek i¢in degerli ipuglar1 sunabilir.

7. Yabancilara Tirk¢e 6gretiminde Web 2.0 araglar kullanilarak tiretilen
dijital iceriklerin; 6grencilerin dil becerilerinin gelisimine, tutumlarina ve
Ogrenilenlerin kaliciligina yonelik etkileri incelenebilir.

8. Gelistirilen dijital igerikler; MEB, TOMER, TMV, YEE, TiKA gibi
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Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde etkin rol istlenen kurumlarin
dijital arsivleriyle paylasilabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada, Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Eti-
g1 Yonergesi’nde belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonerge’de, “Bilim-
sel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” baslig: altinda agiklanan
eylemlerden higbiri ger¢eklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Mugla Sitki Kogman Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel

Arastirma ve Yayin Etigi Kuruluna basvurularak arastirma i¢in etik kurul
izni alinmistir (Protokol No: 240030-38).

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Yazarlar, ¢alismada ¢ikar catismasina yol agacak herhangi bir husus bu-
lunmadigin1 ve arastirmanin tiim stireclerinde etik kurallara uyuldugunu
beyan etmektedirler.

Katki Oram
Calismada yazarlarin esit oranda katkis1 bulunmaktadir.

Finansman
Arastirma kapsaminda herhangi bir fon alinmamastir.

Yazma Yardimi icin Yapay Zeka Kullanimi
Yazma yardimi i¢in yapay zeka araglarindan faydalanilmamuistir.
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Extended Abstract

This research aims to produce interactive content for reading-compre-
hension activities in the Yedi Iklim A2 Turkish textbook by using Web
2.0 tools in teaching Turkish as a foreign language. The content was pro-
duced for 15 texts selected from the reading-comprehension activities in
the Yedi Iklim Turkish Teaching A2 level textbook, using Web 2.0 tools
such as Canva, Plotagon, and Chatter Pix. Within the scope of the research,
document analysis was first conducted. In this regard, the reading-com-
prehension activities in the Yedi Iklim A2 level textbook were examined,
and activities that could be adapted to Web 2.0 tools were identified. The
determined events were digitalized using Canva, Plotogan, and Chatter
Pix Web 2.0 tools. The opinions of three Turkish education experts were
taken to evaluate the activities created using Web 2.0. Expert opinions
were received through a semi-structured interview form developed by the
researcher, and the activities developed within the scope of the research
were finalized in line with expert opinions.
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This research examines the process of producing digital content for read-
ing-comprehension texts in the Yedi Iklim A2 Turkish coursebook and the
evaluation of this content by experts. The study evaluated the potential of
producing digital content using Web 2.0 tools in teaching Turkish to for-
eigners. When the literature was examined, no previous study was found
on producing digital content using Canva, Plotagon, and Chatter Pix web
2.0 tools for A2 level reading-comprehension texts in teaching Turkish to
foreigners. According to expert opinions on digital activities developed for
A2 level reading-comprehension texts within the scope of this research,
tools such as Canva, Plotagon, and Chatter Pix used in the digital content
production process can help students process and learn the texts in the
textbook more effectively. These tools can attract students' attention and
increase their participation in the lesson by supporting learning with visual
and auditory tools. In a study by Sari (2020), the effect of using Web 2.0
tools in foreign language teaching on language skills was examined. As
a result of the study, it was concluded that teacher candidates will access
information more easily by using Web 2.0 tools, it will be easier for them
to collaborate with other people, and their language skills can improve.
However, according to the research results, each tool has its own advan-
tages and weaknesses. Similarly, in this study, it was determined as a result
of expert opinions that Chatter Pix, due to its 30-second recording time
limitation, requires fast speaking and can make it difficult for A2 level
students to understand what is being said. For this reason, it is thought that
using different Web 2.0 tools other than the Chatter Pix Web 2.0 tool in
speaking and listening activities would be beneficial. Ma (2024) conclud-
ed that the Quizlet web 2.0 tool was effective on Chinese listening, speak-
ing and reading skills in teaching Chinese as a foreign language; Radoslav
(2020) concluded that podcasts, one of the web 2.0 tools that reflect natural
conversations, had a positive effect on students' listening skills in teaching
English and German as a foreign language, and Gulim et al. (2023) con-
cluded that digital stories were effective on students' vocabulary, grammar
mastery and attitudes towards the course in teaching English as a foreign
language. In line with these studies, it can be said that different Web 2.0
tools that allow slower vocalization or natural conversations can be used to
improve foreign language learners' comprehension skills.

As aresult of the examination, based on expert opinions, it shows that the
content developed with Web 2.0 tools can make learning permanent, offer
students opportunities to learn by doing and experiencing, and increase
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their motivation. However, experts emphasized that the content should be
diversified to eliminate some weaknesses in the developed content. For
this purpose, they stated that different tools, such as digital stories, can
be included in the content development process. In a study conducted by
Azamatova et al. (2023), content and tool diversification were made in
foreign language teaching, and artificial intelligence applications were in-
cluded in addition to digital tools. As a result of the research, it was de-
termined that digital tools and artificial intelligence applications have a
positive effect on success and motivation in foreign language courses. The
results of this study are consistent with the experts' opinions on the content
and tool diversification. Experts provide valuable tips for making digital
content production more effective. For example, suggestions such as using
different web 2.0 tools, diversifying the content, and providing variety in
voice-over can enrich the digital learning experience and help students
adapt to various learning styles. However, since the digital content pro-
duced for the study was not presented to the suggestions of students and
instructors, who are the real users of the learning process, it is not possible
to comment on the effect of the activities on the teaching process.

In conclusion, this study emphasizes the potential and impact of using dig-
ital content created with Web 2.0 tools in teaching Turkish to foreigners. It
argues that it will contribute to the more effective development of teaching
materials. The importance of using Web 2.0 tools in teaching Turkish to
foreigners has also been emphasized in different studies in the literature
(Bas and Turhan, 2017; Géker and Ince, 2010; Giin, 2015; Selvi, 2022;
Tiragoglu, 2019). However, future studies should be conducted with larger
samples, and different Web 2.0 tools should be examined in more detail.
In this way, the role of Web 2.0 tools in teaching Turkish to foreigners can
be understood more comprehensively, and more effective strategies can be
developed to help students improve their language skills.
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Arastirma Makaleleri

Ana Dili Arapg¢a Olan ﬁgrepcilerin Tiirkce Konusma
Becerisine Yonelik Tutum Olgegi: Gegerlilik ve
Giivenirlik Calismasi

Muhammed Mazhar SAHIN'

Omer OZKAN?

Abdulkerim KARADENIZ?

Oz

Alanyazin incelendiginde yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6grenen dgrencilerin
konusma becerilerine iligkin tutumlarini arastiran ¢aligmalarin sinirlt sayi-
da oldugu gériilmektedir. Ozellikle ana dili Arapga olan dgrenciler i¢in bu
alanda yapilmis 6zgiin ¢alismalar bulunmadigr gibi 6grencilerin Tiirkge
konusma becerisine iliskin tutumlarini degerlendirmek amaciyla gelistiril-
mis gecerli ve glivenilir bir 6lgme aracina da rastlanmamaktadir. Tilirkceye
yonelik artan toplumsal ilgi ve iki dil arasindaki yapisal farkliliklar g6z
oniine alindiginda ana dili Arapg¢a olan 6grencilerin 6zellikle konugma be-
cerisine yonelik tutumlarinin incelenmesi, 6gretim stireglerinin iyilestiril-
mesi agisindan onemli bir ihtiyagtir. Bu baglamda ¢alismanin temel amaci,
ana dili Arapga olan 6grencilerin konugma becerilerine yonelik tutumlarini
dlgebilecek nitelikte bir dlgme araci gelistirmektir. Olgegin gecerlilik ve
giivenirlik analizleri 270 6grenciden elde edilen verilerle yiirtitiilmiistiir.
Agimlayici ve dogrulayict faktor analizleri sonucunda, 6lgegin tli¢ faktorli
bir yap1 gosterdigi ve toplam varyansin %57.45’ini agikladig1 saptanmig-
tir. Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri .875 olarak hesaplanmis; Bartlett
testi ise anlamli ¢ikmistir (> = 1014.540; sd = 171; p<.001). Dogrulayici
faktor analizinde ise > = 311.68, sd = 149 ve y*/sd = 2.09 olarak bulunmus;
bu sonuglar modelin yeterli uyum gdosterdigini ortaya koymustur. Ayrica
RMSEA = .078; S-RMR = .050; NFI = .93; CFI1 =.95; GFI = .91 ve AGFI
= .90 gibi uyum indeksleri elde edilmistir.

Anahtar kelimeler: Yabanci dil olarak Tiirk¢e ogretimi, konusma becerisi,
tutum olgegi, ana dili Arapga olan ogrenciler, olcek gelistirme.
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Ana Dili Arap¢a Olan Ogrencilerin Tiirkce Konusma Becerisine Yonelik Tutum Olcegi: Gegerlilik
ve Girivenirlik Calismast

Attitude Scale Towards Turkish Speaking SKkills of Native
Arabic-Speaking Students: Validity and Reliability Study

Abstract

A literature review shows that studies examining learners’ attitudes to-
ward Turkish as a foreign language and their speaking skills are scarce. In
particular, no original research has been conducted with students whose
mother tongue is Arabic, nor is there a valid and reliable instrument de-
signed to assess their attitudes toward speaking Turkish. Considering the
increasing social interest in Turkish and the structural differences between
the two languages, examining the attitudes of students whose native lan-
guage is Arabic, especially towards speaking skills, is an important need
for improving teaching processes. Therefore, the primary aim of the pres-
ent study is to develop a measurement tool capable of gauging the attitudes
of Arabic-speaking learners toward their speaking skills. Validity and reli-
ability analyses of the scale were carried out with data from 270 students.
Exploratory and confirmatory factor analyses revealed a three-factor struc-
ture that explains 57.45% of the total variance. The Kaiser—-Meyer—Olkin
coefficient was calculated as .875 and Bartlett’s test of sphericity was sig-
nificant (%> = 1014.540; df = 171; p<.001). Confirmatory factor analysis
produced ¥ = 311.68, df = 149 and y*/df = 2.09, indicating an adequate
model fit. Additional fit indices supported this result (RMSEA = .078;
S-RMR = .050; NFI = .93; CFI = .95; GFI = .91; AGFI = .90).

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, speaking skills, atti-
tude scale, native Arabic-speaking students, scale development.
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Giris

Yabanci dil 6grenme siireci, yalnizca biligsel becerilerle degil; ayni za-
manda dgrencinin algisi, kaygisi, motivasyonu ve hedef dile yonelik tutu-
mu gibi ¢esitli duyussal faktorlerle de yakindan iliskilidir. Gardner (1985)
gibi arastirmacilar, bu faktorler arasinda “tutum”un, 6grencinin dile olan
ilgisi, katilim1 ve basarist lizerinde belirleyici bir role sahip oldugunu vur-
gulamaktadir. Bu baglamda tutum, dil 6gretim siirecinin sonucunu dog-
rudan etkileyen ve miidahale edilebilir bir degisken olarak one ¢ikmakta-
dir. Bunun yaninda dil 6gretimi ge¢misten giiniimiize tarihsel siire¢ i¢inde
farkli kuramlarin etkisiyle sekillenmistir. Davranisc1 yaklagima gore dil
ogrenimi, takviye ve tekrar yoluyla gergeklesir (Skinner, 1957). Buna kar-
sin bilissel yaklasimlar, dilin zihinsel bir siire¢ oldugunu ve bireyin ak-
tif katilimimi gerektirdigini savunur (Chomsky, 1965). Sosyal etkilesimci
yaklasimlar ise dil 6grenimini sosyal baglamda degerlendirerek iletisimsel
yeterliligin gelismesini vurgular (Vygotsky, 1978). Sen ve Boylu (2017),
bu etkenlerin etkilerinin ve 6zelliklerinin hem kendine has oldugunu hem
de birbiri ile bir iliski icinde oldugunu ifade etmektedir. Olumsuz olan
etkenler zaman igerisinde dogru adimlarla diizeltilebilirken olumlu olan
etkenler zaman igerisinde yanlis adimlarla bozulabilir. Dil 6gretimine yo-
nelik egitim ortami algiy1, alg1 kaygi diizeyini, kaygi diizeyi tutumu, tutum
motivasyonu ve hepsi birlikte dil 6gretimi siirecinin sonucunda basar1 dii-
zeyini dogrudan etkilemektedir.

Alanyazin incelendiginde son zamanlarda dil 6gretimine etki eden bu fak-
torlerin iizerine yogunlasildigr gozlemlenmektedir. Bu etkenler arasinda
tutum etkeni, dil 6gretimi siirecini dogrudan etkileyen ve zor da olsa de-
gistirilebilen bir etkendir. Tutumun, 6grencilerin yabanci dil 6grenimine
yonelik ilgisinde, katiliminda ve basarisinda belirleyici bir role sahip oldu-
gunu belirten Gardner (1985), hem dgrencilerin 6grenmeye olan tutumu-
nun hem de 6gretmenlerin 6gretme siirecine yonelik tutumunun 6gretimin
kalitesini ve sonucunu dogrudan etkiledigini ifade etmektedir. Tutumlar
kisilerin herhangi bir kisi, bir sey veya bir ¢evre ile olan psikolojik etkile-
sim neticesinde ortaya ¢ikmaktadir. Bireyin herhangi bir sey ile arasinda
kurmus oldugu veya kurmayi planladigi o bag, o seye yonelik tutumunu
belirlemektedir.

Thurstone (1928), yaptig1 calisma ile ilk defa tutumun 6l¢iilebildigini id-
dia etmis ve tutumu 6nceden belirlenmis herhangi bir konuya iliskin birey-
lerin egilimlerinin, duygularinin, diisiincelerinin, dnyargilarinin, dnceden
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kafasinda kurdugu korkularinin, tabularinin, tehditlerinin ve inanglarinin
genel toplami olarak agiklamistir. Thurstone’un ardindan dil 6gretiminde
tutum kavrami lizerine yurt i¢i ve disinda ¢ok sayida ¢alisma yapilmis, tu-
tumun dil 6gretimini olumlu veya olumsuz dogrudan etkileyen en 6nemli
unsurlardan biri oldugu ortaya koyulmustur.

Tutumlart 6l¢menin ¢esitli yollar1 bulunmaktadir. Brown, Manogue ve
Rohlin’e (2002) gore dil 6grenmeye yonelik tutum; dogrudan gézlem, ya-
zil1 ya da s6zlli uygulama ve goriisme formu gibi yontemlere ek olarak li-
kert tipi dlcekler ve anket gibi dlgeklerin uygulanmasi yoluyla 6lgiilebilir.
Kadan ve Ar1 (2021), bireylerin dil 6grenmeye yonelik tutumlarinin var
olan bir 6l¢egi kullanarak ya da yeni bir 6lcegi gelistirerek Olctilebilecegi-
ni ifade etmektedir. Balc1 (2009), dil 6grenimine iligkin tutumlar1 dlgmeye
yonelik calismalar yapilirken ya da yeni bir 6lgek tasarlanirken dncelikle
gelistirilen aracin hedeflenen tutum boyutunu gergekten olcilip 6lgmedigi-
nin, gegerlilik ve giivenirlik diizeylerinin yeterli olup olmadiginin ve aym
zamanda hedef kitlenin diizeyine uygunluk gostergelerinin dikkate alin-
mast gerektigini belirtmektedir. Alanyazin incelendiginde dil 6gretiminde
dil becerilerine yonelik tutum 6l¢eklerinin gelistirilmeye yakin zamanda
baslandig tespit edilmistir. Dil becerilerinin olmazsa olmazi olarak gorii-
len konusma becerisine yonelik dil 6grenicilerinin tutumlarinin 6l¢iilmesi,
dil 6gretimi programlarindaki eksiklerin tamamlanmasi agisindan 6nem
arz etmektedir.

Insanoglu, duygu ve diisiince diinyasindakileri soze déniistiirmek igin
konusmaya ihtiya¢c duymaktadir. Konusma, en kii¢iik seslerin bir araya
gelerek ¢ikardig seslere verilen addir. O sesler harfe, harfler kelimeye,
kelimeler ciimleye konusma aracihigiyla dokiiliir. insanligin var olusun-
dan giinlimiize kadar konusma, Yunus Emre’nin deyimiyle “diistinceleri
ileten, savaslar1 baslatip bitiren, baslar1 kestiren, halleri arz eden, veziri
rezil eden, yiizleri ak eden”dir. Songar (1986), konusmay1 “insanin do-
gumundan Sliimiine kadar meramini anlatmasi i¢in olmazsa olmaz arag”
olarak tanimlarken Iscan ve Karagdz (2016), “bir iletisim ve aktarim yo-
netimi” seklinde ifade etmektedir. Kemiksiz ise (2016), konusmay1 “ana
malzemesi s0z olan, kisinin psikolojik, zihinsel ve fiziksel siirecleri ile ilig-
kilendirilerek iiretilen ve ortaya ¢iktiginda insana sosyallik kazandiran bir
beceri” olarak tanimlamaktadir. Dil becerilerinin temelini okuma, yazma,
konusma ve dinleme becerileri olusturmaktadir.
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Cal ve Erdogan (2018), Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi’nda
(CEFR, 2021) yazma ve konusma becerilerinin anlatma becerileri; din-
leme ve okuma becerilerinin ise anlama becerileri olarak kabul edildigini
ifade etmektedir. Konugma becerisi, yalnizca sozlii ifade yetisini gelistir-
mekle kalmaz; ayn1 zamanda dinleme ile birlikte isler, sdzciik dagarciginm
zenginlestirir ve dilbilgisel yapilarla ilgili farkindaligin artmasina katki
saglar. Ozbay’a (2003) gore konusma becerisi, dil becerilerinin en temel
ve en mithim olanidir. Goger’e (2015) gore konusma becerisi hem egitim
hayatinda hem de sosyal hayatta en sik kullanilan beceridir. Koksal ve Dag
Pestil’e (2014) gore konugma becerisi “harflerden kelimelere, kelimeler-
den ciimlelere yasam ve canlilik kazandirma cabasi”dir. Ergeng (1999),
konusma eylemini “konusucunun temel amaci ile sezdirmeleriyle dinle-
yicinin ¢ikarimlarinin toplami” olarak ve Ladousse (2002) konusma be-
cerisini “0l¢iilmesi ve ogretilmesi en problemli ve en zor beceri kazanma
stireci” olarak tanimlamaktadir. Yapilan tanimlardan hareketle konugma
becerisinin kazanilmasi en zor beceri olmasi ve dili 6grenmenin baslica
gostergesi olmasi gibi gerekcelerden dolay: dil becerileri arasinda en ¢ok
tizerinde durulmasi gereken beceri oldugu gézlemlenmektedir. Nitekim
Kurudayioglu (2003) da konusma becerisinin hayatin her asamasindaki
iletisimi semsiyesi altina aldig1 i¢in bu becerinin yalnizca yabanci dil ola-
rak Tirkge 0gretimi veya herhangi bir yabanci dil 6gretimi acisindan de-
gil; diger dersler icin ve kisinin hayatini devam ettirmesi i¢in vazge¢ilmez
oldugunu ifade etmektedir. Bygate (1987), yabanci dil 6gretiminde 6gren-
cilerin gramer ve kelime bilgisine sahip olmalarinin yeterli olmadigini, bu
bilgilerin akic1 ve anlasilir bir sekilde sozlii olarak ifade edilebilmesinin
beklendigini belirtmektedir. Buna karsin 6zellikle dil 6grenen bireyler ara-
sinda konusma, en zorlayict beceri olarak goriilmektedir. Zira konugma,
kisilerin birbiriyle kurmakta oldugu iletisimin mihenk tas1 olarak goril-
mektedir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde, programin her asamasin-
da konusma becerisine 6ncelik verilmesi gerekmektedir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi, son donemlerde hem akademik calig-
malarda hem de uluslararasi iliskiler cercevesinde dikkat ¢eken bir alan
haline gelmistir. Demirel (2018), Tiirkiye’nin kiiresel dl¢ekte artan etki-
lesiminin ve Tiirk kiiltlirline olan ilginin belirgin bicimde yiikselmesinin
bu dile yonelik 6grenme istegini de beraberinde getirdigini ifade etmekte-
dir. Yalgin’a (2021) gore gliniimiiz dil 6gretimi yaklagimlarinda sadece dil
bilgisi odakl1 bilgi yeterli goriilmemekte; ayn1 zamanda iletisim becerisi,
kiltiirel aktarim ve bireysel motivasyon gibi ¢ok katmanli unsurlar da dik-
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kate alinmaktadir. Tiirk tarihi bakimindan Kasgarli Mahmud doneminde
baslayan yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda, ¢esitli donemlerde
farkli isimlerle bir¢ok eser yazilmis olsa da 6zellikle 1990’11 yillar ile bir-
likte lizerinde yogunlasilan bir konu olmustur. Tiirkce, yaslilardan gengle-
re, kadinlardan 6grencilere, 6gretmenlerden doktorlara ve esnaftan is¢giye
her yabancinin 6grenmek istedigi bir dil haline gelmistir.

Aljaradat ve Yesilyurt’a (2021) gore Tiirkge, diinyada en ¢ok konusulan
dillerden biri konumundadir. Tiirkgenin farkli yas, meslek ve kiiltiirel
gruplara ogretilmesinin yani sira farkli milletlere, erkeklere ve kadinlara
Ogretiliyor olmasi, bu konuya gosterilmesi gereken 6zeni ortaya koymak-
tadir. Kog¢ ve Aydin (2020), Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin
karsilastig1 baslica giicliiklerden birinin, Tiirk¢enin sondan eklemeli dil
yapist oldugunu ve bu 6zelligin de 6zellikle yapist bakimindan analitik
dillere aligkin olan dgrenciler i¢in kavranmasi zor olabilecegini ve 6gren-
me siirecinin olumsuz yonde etkilenebilecegini belirtmektedir. Bu goriise
bir destek olarak Arioglu (2024), Arapea ile Tiirkgenin farkl: dil yapilarina
ve koklere sahip olmalar1 sebebiyle Araplarin kimi zaman Tiirk¢e 6gre-
nirken zorlanabildigini belirtmektedir. Zira Tirkge, farkli cografyalarda
farkli kitlelere 6gretilmektedir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi baglaminda kaleme alinmis eserlerin
basinda Kaggarli Mahmud’un Divanii Liigati’t-Tiirk adli eseri gelmekte-
dir. Kayacan’in (2025) degerlendirmesine gore, bu eser ozellikle Arapla-
ra Tiirkgeyi 6gretme amaciyla yazilmustir. Tiirkler, Islam’1 kabul ettikten
sonra Araplar ile ve Kuran-1 Kerim’in dili olan Arapga ile ¢cok yakin bir
bag kurmustur. Bu bagdan dolay1 harf, kelime, climle yapis1 benzerliklerin
olmasi gayet dogaldir. Osmanli Devleti doneminde Osmanli’nin sinirlart
igerisinde Tiirkler ve Araplar kardesce yasamis ve yalnizca kiiltiirel olarak
degil, dil olarak da etkilesim igerisinde olmuslardir. Tiirkiye Cumhuriye-
ti’nin kurulmasiyla 6zellikle son yirmi yilda Tiirkiye ile Arap Cografyasi
arasindaki olumlu iligki, Araplar1 Tiirk¢ce 6grenmeye sevk etmistir. Sahin
(2022), Araplarin Tiirkce 6grenmeye ciddi bir ragbet gosterdiklerini be-
lirtmektedir. Buna sebep olarak da Tiirkler ile Araplarin din kardesligini,
kiiltiir ortakligin1 ve dil benzerligini gostermektedir. Tiirk¢enin Arapga
ile tarihten gelen bu yakin iligkisi, Tiirk¢e 6grenen Araplarin dil 6grenme
stirecinde diger milletlere gére daha kolay dgrenebiliyor olmalarinin en
onemli sebebidir.
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Araplarin Tiirk¢e 6grenme istegindeki artis sebeplerinin basinda son yil-
lardaki Tiirk dizi ve filmlerinin Arap cografyasinda izlenme sayisinin art-
mas1 ve Tirkiye’ye gelen turistlerin énemli bir kismin1 Araplarin olus-
turmas1 gelmektedir. Nitekim Ozarslan (2020), Arap cografyasinda yer
alan 16 lilkede gergeklestirilen bir arastirma neticesinde her dort kisiden
{iciiniin bir Tiirk dizisini veya filmini izledigini belirtmektedir. Ozarslan’n
(2020) bulgularina paralel olarak Akdogan ve Sayhanoglu (2025) son yil-
larda Tiirkiye’de bazi ¢evrelerde gozlemlenen Arap karsithigina ragmen,
Tiirk film ve dizilerinin Arap diinyasinda izlenme oranlarinin artis goster-
mesiyle birlikte Tiirkiye’ye ziyarete gelen Arap turist sayisinda da kayda
deger bir ylikselis yasandigini belirtmektedir. Tiirk¢eye Araplar tarafindan
gosterilen bu yogun ilgi nedeniyle Araplarin Tiirkge 6grenmeyi istemele-
rinin gerekceleri, motivasyonlari, tutumlari, kaygilari, algilar1 ve yasadik-
lar1 zorluklar1 aragtirmak ve bunlara yonelik tezler ve makaleler yazmak
gerekmektedir.

Ulkemize Arap cografyasindan dgrenim gérmeye gelen dgrenci sayist her
gecen yil artmaktadir. Bu 6grencilerin, Tiirk¢e 6grenme siirecinde 6zellik-
le konusma becerisine agirlik verdikleri goriilmektedir, ¢linkii 6grencilerin
akademik hayatlarinda basarili olabilmeleri i¢in en ¢ok konugsma becerisi-
ne ihtiyaglar1 vardir. Bununla birlikte dil 6gretimi siirecinde dort temel be-
ceri arasinda, kazanilmasi en gii¢ ve en kritik olan1 da konusma becerisidir.
Fakat bu beceri kazanildiginda anlatma ve anlamanin, yani iletigimin en
onemli unsuru 6grenilmis olmaktadir. Bu dogrultuda, ana dili Arapga olan
ogrencilerin Tiirkge 6greniminde konusma becerisine iliskin tutumlarinin
belirlenmesi, siirecin etkinligi agisindan olduk¢a 6nemlidir.

Bu c¢aligma, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda, ana dili Arap-
ca olan Ogrencilere yonelik gelistirilmis ilk tutum 06lgegi olma 6zelligiy-
le 6nem tagimaktadir. Ayrica Arap 6grencilerin konugma becerisine yo-
nelik tutumlarinin saglikli bicimde 6Slgiilebilmesi agisindan literatiirdeki
tek ¢alisma olmasi da ¢alismanin 6nemini ortaya koymaktadir. Alanyazin
incelendiginde konusma becerisine yonelik bazi tutum 6lceklerinin gelis-
tirildigi goriilmektedir fakat 6zellikle bir gruba yonelik bir 6l¢cek bulun-
mamaktadir. Tirkiye, bulundugu cografya ve tarihi konumu geregi Arap
tilkeleriyle uzun siiredir yakin iligki i¢inde olmustur. Tiirkiye Cumhuriye-
ti, bu yakin iligkiye paralel olarak Arapc¢a konusulan iilkelerin neredeyse
tamaminda MEB, YEE, Tiirkiye Maarif Vakfi, TIKA araciligiyla Tiirkce
ogretimi faaliyetleri yiiriitmektedir. Bunun yaninda, Arap cografyasindaki
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ilkelerin ¢ogunda tiniversitelerde Tiirk¢e 6gretimi yapilmaktadir. Bu nok-
tada bir Arap 6grencinin Tiirk¢e 6grenmeye yonelik tutumu, motivasyonu
ve kaygisi ile bagka bir milletten bir 6grencinin tutumu, motivasyonu ve
kaygisiin ayni dlgekle degerlendirilmesi isabetli degildir. Olgiilse dahi
gegerlilik ve giivenilirlik agisindan saglikli sonuglar elde edilemeyebilir.
Bu sebeple Ana Dili Arapga Olan Ogrencilerin Tiirk¢e Konusma Becerisi-
ne Yonelik Tutum Olgeginin alanda arastirma yapan akademisyenlere ve
dil 6gretim merkezlerinde ders veren Tiirk¢e okutmanlarina 6nemli dlgiide
fayda saglayacag diigiiniilmektedir.

Bu caligma, ana dili Arapga olup Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenmek-
te olan bireylerin konusma becerisine iligkin tutumlarini 6lgmeye imkan
taniyacak, gecerliligi ve gilivenirligi saglanmis bir 6lgme araci gelistirme-
yi amaglamaktadir. Bu dogrultuda Katar’da yer alan Yunus Emre Tiirk
Kiiltiir Merkezi, Katar Universitesi, Lusail Universitesi ve Katar Silahli
Kuvvetleri Lisan Enstitiisiinde Tiirk¢e 6grenen Arap dgrencilere yonelik
gerceklestirilen uygulamalar sonucunda “Ana Dili Arapga Olan Ogrenci-
lerin Tiirkce Konusma Becerisine Yénelik Tutum Olgegi” olusturulmus-
tur. Elde edilen bu 6lgme araci sayesinde, Tiirkiye’deki tiniversitelerin
TOMER birimlerinde ve yurt disinda Tiirk¢e dgrenen ana dili Arapga olan
ogrencilerin konusma becerisine yonelik tutumlarinin Slgiilebilecegi var-
say1lmaktadir.

Yontem
Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, 6lgme aracinin gelistiril-
me slireci ve verilerin analizine iliskin bilgilere yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu calisma, ana dili Arapca olan 6grencilerin Tiirk¢ce konugsma becerisine
yonelik tutumlarini Slgebilecek gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci ge-
listirmeyi amaglayan nicel bir arastirmadir. Arastirmada, nicel arastirma
desenlerinden tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli, arastirma ko-
nusu olan olguyu, grubu veya durumu kendi kosullari i¢cinde ve oldugu
gibi betimlemeyi amaglayan bir yaklagimdir (Biiyiikoztiirk vd., 2015; Fra-
enkel ve Wallen, 2006). Bu model, belirli bir evrenden segilen 6rneklem
aracilifiyla evrenin genelindeki tutum, goriis veya egilimlerin nicel olarak
tanimlanmasina olanak tanir (Balci, 2009; Creswell, 2014). Bu ¢alisma,
Olcek gelistirme siirecinin dogas1 geregi, mevcut bir tutumu dlgmeyi ve
betimlemeyi hedeflediginden tarama modeli kapsaminda desenlenmistir.
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Cahsma Grubu

Olgme aracim gelistirme siireci Katar’da Tiirkgenin 6gretildigi Yunus Emre
Tiirk Kiiltiir Merkezi, Katar Universitesi, Lusail Universitesi ve Katar Si-
lahli Kuvvetleri Lisan Enstitiisiinde gerceklestirilmistir. Olcek gelistirme
stirecine Tiirk¢e egitimi alaninda uzman bes ve Olgek gelistirme alaninda
uzman bir akademisyen katki sunmustur. Toplam 270 6grencinin katilim
sagladigi bir 6lgek gelistirme siireci yiiriitiilmiistiir. Uzman goriisiinden
sonra yapilan pilot uygulamaya 37 6grenci katilmistir. Pilot uygulamanin
ardindan ilk asil uygulamanin (AFA) yapilabilmesi i¢in ayn1 kurumlar-
daki ana dili Arapga olan ve Tiirk¢ce 6grenen 113 6grenci ile; ikinci asil
uygulama (DFA) ise yine ayni kurumlardaki 120 6grencinin katilimiyla
gerceklestirilmistir.

Literatiir taramasinin ardindan 50 maddelik bir taslak 6lgek hazirlanmas,
uzman gorlisii sonrasinda bu say1 36’ya diismiistiir. Pilot uygulama ya-
pilmis ve madde sayisi bu uygulamanin ardindan 32’ye diisiiriilmiistiir.
Ac¢imlayict faktor analizinin gergeklestirildigi ilk asil uygulamada madde
havuzunda 32 madde yer alirken ikinci asil uygulama olan dogrulayici
faktor analizinde 19 madde bulunmaktadir.

Literatiirde, 6lgek gelistirme ¢aligmalarinda 6rneklem biiyiikligi belirle-
nirken madde sayist1 ile uygulanan kisi sayis1 arasinda ii¢ ile on kat1 fark ol-
masi onerilmektedir (Seger, 2013: 118-119; S6nmez ve Alacapinar, 2014:
125). Bu ¢ercevede agimlayici faktdr analizinin gergeklestirildigi uygula-
mada 113, dogrulayici faktor analizinin gergeklestirildigi uygulamada ise
120 katilimc1 yer almistir. Alanyazinda, agimlayici ve dogrulayic1 faktor
analizlerinin farkli 6rneklem gruplari iizerinde ayr1 ayri uygulanmasinin
gerektigi ifade edildiginden AFA’ya katilan 6grenciler DFA’ya dahil edil-
memistir.

Olcme Aracinin Gelistirilme Siireci

Ana Dili Arapga Olan Ogrencilerin Tiirkge Konusma Becerisine Y&nelik
Tutum Olgeginin deneme formu, dncelikle yurt iginde (Melanlioglu, 2021;
Ayhan, 2021; Yildiz ve Giirlek, 2019; Caliskan Sar1 ve Yal¢inkaya Alkar,
2018; Sen ve Boylu, 2017; Kadan ve Ar1, 2021; Kemiksiz, 2016; Sengiil,
2016; Goger, 2015; Koksal ve Dag Pestil, 2014) ve yurt disinda (Brown,
Manogue ve Rohlin, 2002; Ladousse, 2002; Thurstone, 1928) yapilmis
aragtirmalar taranarak ilgili literatiirden hareketle 50 maddelik bir madde
havuzu olusturulmustur.
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Ikinci asamada 50 maddelik madde havuzu, kapsam gecerliliginin sag-
lanmas1 amaciyla alan uzmani akademisyenlerin goriisiine sunulmustur.
Hem Balc1 (2009) hem de Biiyiikoztiirk vd. (2015), 6lgiilmesi hedeflenen
ozellik i¢in kullanilan degiskenlerin hem nicelik hem de nitelik bakimin-
dan yeterliligini ifade etmekte olan kapsam gecerliliginin belirlenmesinde
bagvurulan yontemlerin basinda uzman goriisiine sunmanin geldigini ifade
etmektedir. Bu kapsamda taslak madde havuzunun, ana dili Arapga olan
ogrencilerin Tiirk¢e konugma becerisine yonelik tutumlarini tespit edip
edemeyeceginin belirlenmesi amaciyla Tiirk¢e egitimi alaninda iki, ya-
banci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda ¢alisan ii¢ ve bilimsel aragtirma
yontemleri alaninda ¢alisan bir uzmanin goriislerine basvurulmustur. Uz-
man goriiglerinin glivenilir bir sekilde alinabilmesi i¢in her bir madde i¢in
“uygun”, “diizeltilmesi gerek” ve “uygun degil” se¢eneklerinin bulundugu
bir form kullanilmis, kapsam gegerliligi, Veneziano ve Hooper’in (1997)
kapsam gecerlilik oraniyla tespit edilmistir. Uzman goriisiiniin alinmasinin
ardindan madde sayis1 36’ya diisiirilmiistiir.

Son olarak dar bir 6grenci grubuna yonelik bir pilot uygulama gercek-
lestirilmistir. Bu pilot uygulama 6grencilerin maddeleri anlayip anlama-
ma durumlarini dlgmek i¢in yapilmistir. Ayrica ayni kurumlardaki Tiirkge
okutmanlarinin da goriisleri alinmis ve agimlayici faktér analizi igin ilk
uygulama gerceklestirilmeden dnce her bir madde i¢in kapsam gecerlilik
oraninin .80 esiginin altinda degerde olup olmadig1 kontrol edilerek mad-
de sayis1 32’ye diisiiriilmiistiir. Maddeler begli Likert bi¢iminde diizenlen-
mis olup secenekler (1) Kesinlikle katiliyorum, (2) Katiliyorum, (3) Kis-
men katiliyorum, (4) Katilmiyorum, (5) Kesinlikle katilmiyorum seklinde
belirlenmistir.

Verilerin Analizi

Veriler, 2024-2025 egitim-6gretim yi1linda Katar’da yukarida belirtilen ku-
rumlardaki 270 6grenciden pilot uygulama, agimlayici ve dogrulayici fak-
tor analizi siirecleri neticesinde gelistirilen 6lgegin uygulanmasiyla elde
edilmistir.

Olgegin yap1 gegerliligini ortaya koymak amaciyla éncelikle KMO kat-
sayist ve Bartlett testi uygulanmisg, bu testlerin sonuglar1 dogrultusunda
verilerin faktor analizine uygunlugu degerlendirilmistir (Kalayci, 2009:
321-322; Seger, 2013: 119). Uygunluk saglandig: goriildiikten sonra agim-
layict faktdr analizine gegilmistir. Olgme aracinin faktdr yapisini belirle-
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mek amaciyla analiz siirecinde temel bilesenler yontemine basvurulmus
ve elde edilen faktdr yapisinin yorumlanabilirligini artirmak amactyla fak-
tor yiikleri Varimax dik dondiirme teknigi ile yeniden yapilandirilmistir.

Acimlayici faktor analiziyle ortaya konulan yapinin gegerliligini stnamak
amactyla dogrulayici faktor analizi ayni kurumlarda fakat farkli bir ¢a-
lisma grubunda uygulanmis ve analizler yeni veri seti lizerinden yiiriitiil-
miistiir. Dogrulayict faktdr analizinde, modelin gegerliligini ve kuramsal
yapiya uygunlugunu belirlemek amaciyla ¢esitli uyum indeksleri kullanil-
maktadir. Calismada uyum degerleri, Tablo 1’e gore degerlendirilmis ve
alanyazindaki dlciitlere dayali bi¢imde raporlastirilmistir (Schumacker ve
Lomax, 2004: 82-83; Kline, 2005: 144-145; Simsek, 2007: 14; Celik ve
Yilmaz, 2013: 39).

Tablo 1. Uyum degerleri ve yorumlart

incelenen Uyum indeksleri Miikemmel Uyum Kabul Edilebilir Uyum
x2/sd 0<y2/sd<2 2 <y2/d<S
RMSEA 0 <RMSEA < .05 .05 <RMSEA < .08
S-RMR 0 < S-RMR < .05 .05 <S-RMR <.10
NFI 95 <NFI < 1.00 .90 <NFI < .95
CFI 97 <CFI<1.00 95 <CFI<.97
GFI 95 <GFI<1.00 90 <GFI<.95
AGFI .95 <AGFI < 1.00 .90 <AGFI < .95

Gegerlilik analizleri kapsaminda, alt faktorlerdeki her bir maddenin 6l-
ctiigli ozellikler dogrultusunda bireyleri ne 6l¢iide ayirt edebildigini be-
lirlemek tizere madde-toplam puan korelasyonlar1 hesaplanmistir. Ayrica,
maddelere verilen puanlarin siralanmasiyla elde edilen tist ve alt %27’lik
gruplar arasinda bagimsiz 6rneklem t-testi (Biiyiikoztiirk, 2008: 171) uy-
gulanmustir.

Olgegin giivenirlik diizeyini belirlemek i¢in i¢ tutarlilig1 incelenmis; Cron-
bach Alpha katsayist, iki yar1 testi arasindaki korelasyon, Spearman-Brown
diizeltme katsayis1 ve Guttman’in iki yariya bolme yontemi kullanilarak
hesaplamalar yapilmistir. Gegerlilik ve giivenirlik analizlerinin yiiriitiile-
bilmesi amaciyla elde edilen veriler, IBM SPSS 20 ve LISREL 8.80 prog-
ramlarina aktarilmistir. Bu siirecte, olumsuz maddeler ters kodlanarak ana-
lizlere dahil edilmistir.
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Bulgular

Bu boliimde, Ana Dili Arapga Olan Ogrencilerin Tiirk¢e Konusma Beceri-
sine Yonelik Tutum Olgegine iliskin gegerlilik ve giivenirlik bulgular1 yer
almaktadir.

Olcegin Gegerliligine iliskin Bulgular

Secer (2013) gegerliligin, 6lgme aracinin hazirlanma amacina hizmet etme
seviyesi veya Ol¢iilmeye ¢alisilan seyin 6l¢iilebilme seviyesi olarak tanim-
lanabilecegini ifade etmektedir. Bu gergevede, Ana Dili Arapga Olan Og-
rencilerin Tiirkge Konusma Becerisine Y&nelik Tutum Olgeginin gegerlili-
81; yap1 gegerliligi, madde-toplam puan korelasyonlari ve maddelerin ayirt
edicilik diizeyleri dikkate alinmistir. S6z konusu analizler neticesinde elde
edilen bulgular agagida yer almaktadir.

Yap1 Gegerliligi

Acimlayic1 Faktor Analizine Yonelik Bulgular

Ac¢imlayici faktor analizi oncesinde veri setinin faktor analizine uygunlu-
gunu simnamak amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) 6rneklem yeterlilik
katsayis1 ve Bartlett kiiresellik testi uygulanmistir. Bu testlerin amaci, fak-
tor analizi yapilabilmesi icin KMO degerinin en az .70 olmasi gerektigi
(Secer, 2013: 119; Sonmez ve Alacapinar, 2014: 126) ve Bartlett testinin
anlamli bir sonu¢ vermesi gerektigi yoniindeki literatiir 6nerilerine dayan-
maktadir (Kalayci, 2009: 322). KMO degerinin yiiksek olmasi, veri setinin
faktor analizi agisindan uygunlugunu desteklemektedir (Kalayci, 2009:
322). Analiz bulgulari, KMO katsayisinin .820; Bartlett kiiresellik testinin
ise ¥*(496) = 1648.825, p<.001 seklinde gergeklestigini gostermistir. Elde
edilen bulgular, veri setinin faktor analizine elverisli bir yapida oldugunu
ortaya koymustur.

Balcr’ya (2009) gore, faktor analizi, 6lgegi olusturan maddelerin daha az
sayida ve birbirinden bagimsiz faktor altinda toplanip toplanamayacagini
belirlemeye yonelik, bir anlamda madde sayisini azaltmay1 amaclayan bir
tekniktir. Bu analiz siirecinde, temel bilesenler yontemiyle birlikte kulla-
nilan Varimax dik dondiirme teknigi sonucunda, faktor ytikii .40’1n altinda
kalan maddeler ile her iki faktordeki yiik degerleri arasindaki farki .10’ un
altinda olan, bagka bir deyisle birden fazla faktdre anlaml diizeyde yiik
gosteren maddelerin dlgekten cikarilmasi gerekmektedir (Blyiikoztiirk,
2008: 124-125).
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Faktor sayisini, maddeler arasindaki iligkileri daha az ama anlamli boyut-
larla temsil edecek bigimde belirlemek amaciyla iki temel Slgiite bagvu-
rulmustur: 6zdeger istatistikleri ve ¢izgi grafigi (scree plot) yorumlamasi
(Biiyiikoztiirk, 2008: 125; Kalayci, 2009: 328). Temel bilesenler yonte-
miyle yapilan ve Varimax dondiirme teknigi kullanilarak yiiriitiilen analiz
sonucunda, 6zdegeri 1.00’dan biiyiik sekiz faktor ortaya ¢ikmistir. Ancak
bu sayinin yorumlanabilirlik acisindan yiiksek bulunmasi nedeniyle faktor
sayisint sinirlandirmak amaciyla Cattell’in scree testi uygulanmustir.

Scree Plot

&

Eigenvalue
i

2

1 2 34 5 6 7 8 91M111213141516171819 2021 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32

Component Number

Sekil 1. Ana dili Arapca olan 6grencilerin Tiirk¢e konusma becerisine
yonelik tutum 6lcegi 6zdeger faktor grafigi

Biiyiikoztiirk (2008) ile Bryman ve Cramer (2005) ¢izgi grafiginin madde-
lere ait 6zdegerlerin birlestirilmesiyle olusturuldugunu belirtmektedir. Bu
dogrultuda, grafikte gozlemlenen keskin diisiisiin (kirilma noktasi) faktor
sayisinin belirlenmesinde kullanilacagi ifade edilmektedir. Yukaridaki gra-
fik yorumlanirken bilinmesi gereken en 6énemli husus iki nokta arasindaki
boslugun bir faktore isaret etmesidir (Secer, 2013: 128). Cizgi grafiginde
ticlincii noktadan itibaren faktorlerin 6zdegerlerinin diisiik oldugu ve bu
degerler arasindaki farklarin belirgin bi¢imde azaldigi gézlemlenmistir.
Bu durum, dlgek yapisinda ii¢ faktorle sinirl bir ¢oziimlemenin yeterli
olabilecegini diisiindiirmektedir. Ancak faktér sayisini sinirlandirmada
SPSS yazilimi iizerinden otomatik bir kisitlamaya gidilmemis; bunun ye-
rine maddelerin faktor yiikleri esas alinarak degerlendirme yapilmistir.
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Ac¢imlayici faktor analizi sonucunda, baglangigta 6ngoriilen faktor sayisin-
dan daha fazla sayida faktor elde edilmistir. Yapilan degerlendirmede, bir-
den fazla faktorde yiliksek diizeyde yiiklenen ii¢ madde (madde 7, madde
15, madde 31) dlctiikleri yapiy1 agik bigimde temsil etmemeleri nedeniyle
Olcekten ¢ikarilmistir. Bu islem sonrasinda, uzman goriislerine dayali ola-
rak Olgegin ti¢ faktorlii bir yapr gosterdigi kabul edilmis ve analiz siireci
bu dogrultuda yeniden yiiriitiilmiistiir. Buna ek olarak birden ¢ok faktérde
yiiksek yiik degeri verdigi tespit edilen dért madde (madde 2, madde 10,
madde 27 ve madde 30) dlgekten ¢ikarilmistir. Bu maddelerin dlgekten
c¢ikarilmasinin ardindan tekrar analiz yapilmis ve i¢ maddenin (madde 5,
madde 9 ve madde 12) daha 6lgekten ¢ikarilmasina karar verilmistir.

Gergeklestirilen analizler sonucunda faktor varyansi .40’ altinda olan
maddeler tespit edilmis ve bu maddelere iliskin madde-toplam puan ko-
relasyonlar1 hesaplanmaistir. Ayrica, bu maddelerin 6l¢ekten ¢ikarilmasinin
i¢ tutarlilig1 nasil etkiledigini belirlemek amaciyla Cronbach Alpha kat-
sayisindaki degisimler incelenmis; elde edilen sonuglara gore li¢c madde
(madde 6, madde 11 ve madde 22) daha 6l¢ek dis1 birakilmistir. Seger
(2013), bir Olgekte alt faktdr sayismnin belirlenmesinde, 6zdegeri 1’in
tizerinde olan ve agiklanan varyans orani %35°1 agan boyutlarin alt boyut
olarak degerlendirilmesi gerektigini ifade etmektedir. Belirtilen Ol¢iitler
esas alindiginda, bu calismada 6zdegeri 1’in iizerinde olan ve agiklanan
varyans orani %5°1 asan li¢ faktoriin bulundugu tespit edilmistir. Birin-
ci faktoriin varyansi %34.35; ikinci faktoriin varyansi %16.27 ve tigiinci
faktoriin varyanst %6.81°dir. Olgegin analiz neticesinde agikladig: toplam
varyansin %57.45 oldugu tespit edilmistir. Analiz sonuglarina gore, dlce-
gin son halinde sekillenen 19 maddeden 10’unun birinci faktorde, 4’{iniin
ikinci faktorde ve 5’inin {iglincii faktorde yiiksek yiik degerine sahip oldu-
gu gozlemlenmistir.

Yiiriitiilen analizler neticesinde, ii¢ faktorlii ve 19 maddeden olusan Olge-
gin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri .875 olarak; Bartlett kiiresellik tes-
ti sonucu ise >=1014.540; sd=171; p<.001 diizeyinde bulunmustur. Faktor
yiiklerine iligkin yapilan incelemede, birinci faktorde yer alan maddelerin
yuk degerlerinin .711 ile .859; ikinci faktérde .500 ile .728; {igiincii faktor-
de ise .462 ile .707 araliginda degistigi tespit edilmistir.

Faktor sayisinin belirlenmesinin ardindan, her bir maddenin hangi fakto-
re ait oldugu analiz edilerek faktor yapisi kesinlestirilmistir. Maddelerin
her bir faktorle en gii¢lii korelasyonunu belirlemek amaciyla yorumlamay1

| 126



Muhammed Mazhar SAHIN, Omer OZKAN, Abdulkerim KARADENIZ

kolaylastirmak ve kullanim sikligin1 artirmak ic¢in dikey dondiirme yon-
temlerinden biri olan varimax teknigi tercih edilmistir (Seger, 2013: 132).
Analiz sonuglarmin daha agik bigimde degerlendirilebilmesi amaciyla
dontisiimli faktor yiikleriyle birlikte madde-toplam korelasyonlari, ortak
faktor varyanslar1 ve faktor yiik degerlerine iliskin bilgiler Tablo 2°de yer
almaktadir.

Tablo 2. Ana dili Arap¢a olan 6grencilerin Tiirk¢e konusma becerisine
yonelik tutum ol¢eginin maddelerinin faktor yiikleri, alt faktorlerin agikla-
digi varyanslar ve madde toplam korelasyon degerleri

Taslak - Doéndiirme Faktor Yiik Degerleri Madde
Olcek Olgek Oncesi Toplam
Madde 299 Faktér 1. Faktor 2.Faktor 3.Faktor Korelasyon
No No Yiikleri Degeri
M24 1 738 .859 .846
M28 2 .679 814 .830
M18 3 .649 791 .808
M26 4 .651 789 792
M8 5 .628 769 .854
M14 6 .585 151 .820
M16 7 .563 748 157
M19 8 .598 728 789
M13 9 .553 712 .850
M17 10 513 11 725
M20 11 .550 728 521
M32 12 727 716 .530
M25 13 527 703 514
M23 14 .540 .500 519
M4 15 .544 107 474
M1 16 .509 .692 428
M29 17 611 .652 417
M21 18 .507 .550 482
M3 19 466 462 479

%34.35 %16.27 %6.83
Toplam Varyans: %57.45

Aciklanan Toplam Varyans
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Tablo 2, analiz edilen maddelerdeki faktor yiiklerinin ii¢ faktorde toplan-
digim1 gostermektedir. Yapilan tekrarli faktor analizi sonucunda, 32 mad-
delik olcekten faktor yiikii .40’1n altinda kalan maddeler ¢ikarilarak olgek
kapsami1 diginda birakilmistir. Ayrica, maddelerin ayirt edicilik diizeylerini
belirlemek iizere madde-test korelasyon analizleri yapilmistir. Bu analiz
kapsaminda, bir maddeye iligkin puanlarin 6l¢ek toplam puanlartyla po-
zitif yonde ve yeterli diizeyde bir iligki gostermesi, s6z konusu maddenin
ayirt edici oldugunu ve dlgege dahil edilmesinin uygun oldugunu goster-
mektedir. (Erkus, 2003: 129). Kalayci (2009), madde-toplam korelasyon
katsayisina gore maddeleri su sekilde siniflandirmistir: .40 ve lizerindeki
maddeler “cok iyi”, .30 ile .39 arasindaki maddeler “iyi”, .20 ile .30 ara-
sindaki maddeler “gelistirilmesi gereken” ve .20’nin altindaki maddeler
ise “Olgekten c¢ikarilmasi gereken” maddeler olarak kabul edilmektedir.
Bu ¢alismada, madde-test korelasyonu .40 ve iizerindeki maddeler dikkate
alimmustir. Sonug olarak 19 maddeden olusan ve {i¢ faktérde toplanan bir
Olcek yapist ortaya ¢ikmistir. Maddelerin faktor yiik degerlerinin .462 ile
.859 arasinda degistigi tespit edilmistir. Bu faktorlerde yer alan madde-
ler ve literatiir taramas1 dogrultusunda her bir faktore bir isim verilmis ve
ardindan bu isimler iizerine alan uzmanlarinin goriisiine bagvurulmustur.
Uzman goriislerinin ardindan birinci faktor “konusma kaygis1”, ikinci fak-
tor “konusma motivasyonu” ve ligiincii faktor “ara¢sal motivasyon” olarak
adlandirilmstar.

Dogrulayic1 Faktor Analizine Yonelik Bulgular

Ana dili Arapga olan 6grencilere yonelik olarak gelistirilen Tiirkce ko-
nusma becerisine iliskin tutum dlgeginin gecerliligini belirlemeye yonelik
yiiriitiilen agimlayici faktor analizi neticesinde, li¢ faktorlii bir yapiya ula-
stlmistir. Bu yapinin gegerliligini sitnamak amaciyla birinci ve ikinci dii-
zey dogrulayici faktor analizlerinden yararlanilmistir. Dogrulayict faktor
analizi, acimlayici analizde kullanilan 6rneklemden bagimsiz ancak ayni
evrenden segilen 120 kisilik bir 6grenci grubuna dayali olarak gercekles-
tirilmistir. Joreskog ve Sorbom (1993), dogrulayici faktor analizinde yer
alan ortiik degiskenlerin kuramsal bir yapiy1 temsil ettigini, gézlenen de-
giskenlerin ise bu yapinin ampirik yansimalar1 seklinde kabul edildigini
ifade etmektedir. Bu gercevede, Sekil 2°de sunulan esitlik modelinde ti¢
faktorlii ve 19 gozlenen degiskenden olusan yapinin anlamli bir sekilde
temsil edildigi gézlemlenmektedir.

Dogrulayict faktor analizi bulgularina gore drneklem biiytikliigline bagl
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olarak hesaplanan Ki Kare (y?) degeri 311.68; bu degere karsilik gelen
serbestlik derecesi (df) ise 149’°dur. y*/df oran1 2.09 olup bu deger litera-
tirde kabul edilen uyum diizeyine isaret etmektedir (Kline, 2005: 141).
Modelin yapisal uygunlugunu degerlendirmek amaciyla RMSEA (Yakla-
sik Hata Kareleri Ortalamasi), S-RMR (Standartlastirilmis Kok Ortalama
Artik Kare), GFI (Uygunluk Indeksi), AGFI (Diizeltilmis Uygunluk In-
deksi), CFI (Karsilastirmali Uygunluk Indeksi) ve NFI (Normalize Edil-
mis Uygunluk Indeksi) gibi uyum iyiligi dlgiitleri analiz edilmistir. Mode-
lin uygunlugu icin RMSEA degerinin .08’in altinda olmas1 gerekmektedir
(Browne ve Cudeck, 1993: 144). Bu modelde dogrulayici faktér analizi
sonucundan da anlagilacag: tizere RMSEA degeri .078’dir. Yine S-RMR
degerinin .10 degerinin altinda olmasi1 gerekmektedir (Kline, 2005: 141).
Dogrulayici faktor analizine gore S-RMR degerinin .050 oldugu belirlen-
mistir. RMSEA ve S-RMR degerleri sifira ne kadar yakin olursa veya sifir
degeri ortaya ¢ikarsa modelin miikemmel oldugu belirlenmis olur (Brown,
2006: 84; Byrne, 2010: 80). Buna ek olarak modelin uygunlugu halinde
.90 veya iizerinde olmasi gereken (Kline, 2005: 145) GFI degeri .91; AGFI
degeri ise .90°dir. Joreskog ve Sorbom (1993) ve Raykov ve Marcoulides
(2006), GFI ve AGFI degerlerinin modelin uyumlu olmasi durumunda 0
ile 1 aras1 bir deger alabilecegini, 1 degerine ne kadar yakin olursa uyumun
o kadar yiiksek olacagini ve buna karsin bu degerin negatif olamayacagini
ifade etmektedir. O ile 1 degerleri arasinda 1°e daha yakin olmasi1 beklenen
NFI (Kline, 2005: 144; Raykov ve Marcoulides, 2006: 44) degeri .93; O ile
1 arasinda yine 1’e daha yakin olmasi gereken (Brown, 2006: 85; Raykov
ve Marcoulides, 2006: 44; Byrne, 2010: 78) CFI degeri .95 olarak sap-
tanmistir. Dogrulayic1 faktor analizinden elde edilen bu verilerin 15181inda
modelin dogrulandig1 sdylenebilir.

Sekil 2 incelendiginde faktor yiiklerinin, konusma kaygisi alt boyutunda
.28 ile .70; konugma motivasyonu alt boyutunda .54 ile .68 ve aragsal mo-
tivasyon alt boyutunda .31 ile .67 arasinda degistigi goriilmektedir.
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Sekil 2. Birinci seviye dogrulayici faktor analizi korelasyon diyagrami
(standardize edilmis)

Birinci diizey dogrulayict faktor analizine iliskin ¢ degerleri Tablo 3’te
verilmistir. S6z konusu tabloya gére, Ana Dili Arapga Olan Ogrencilerin
Tiirkce Konusma Becerisine Y&nelik Tutum Olgegi’nde yer alan maddele-
re ait ¢ degerlerinin 5.39 ile 7.97 arasinda degistigi goriilmektedir. Hesap-
lanan ¢ degerlerinin 1.96’nin tizerinde olmasi, bu degerlerin .05 anlamlilik
diizeyinde; 2.58’in iizerinde olmasi ise .01 diizeyinde istatistiksel olarak
anlamli kabul edildigini gostermektedir (Joreskog ve Sorbom, 1993; Kli-
ne, 2005: 41). Bu baglamda birinci diizey dogrulayici faktoér analizinden
elde edilen t degerlerinin tamaminin .01 diizeyinde anlamli oldugu tespit
edilmistir.
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Tablo 3. Birinci seviye dogrulayici faktor analizi t-test degerleri

Madde No t Madde No t Madde No t
M1 6.94%* M8 7.32%%* M 15 6.65%*
M2 6.18%* M9 6.58%%* M 16 8.94%*
M3 7.97%* M 10 5.65%* M 17 6.88%*
M4 6.92%%* M 11 6.74%%* M 18 6.07**
M5 5.39%%* M 12 5.98%** M 19 6.19%%*
M6 7.30%* M 13 6.93%%*

M7 6.76%* M 14 7.18%%*

##p< 001

Birinci diizey dogrulayici faktor analizinde belirlenen ii¢ faktoriin, bir {ist
yap1 olarak tanimlanan Ana Dili Arapga Olan Ogrencilerin Tiirkge Ko-
nusma Becerisine Yonelik Tutum o6rtiik degiskenini temsil ettiginin gos-
terilmesi icin ikinci seviye dogrulayici faktor analizi gergeklestirilmistir.
Birinci seviye dogrulayici yapr ii¢ gizil ve 19 gosterge degisken ile test
edilmistir. Test sonuglar1 dogrultusunda, birinci diizey dogrulayici faktor
yapisina ikinci diizey bir degisken eklenerek ikinci diizey faktor yapisi da
stanmustir. Olgegin ikinci diizey dogrulayic faktor analizine iliskin bag-
lant1 diyagrami Sekil 3’te sunulmustur.
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Sekil 3. Ikinci seviye dogrulayici faktdr analizi korelasyon diyagrami

(standardize edilmis)
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Ikinci diizey dogrulayici faktdr analizine iliskin modelin faktdr yiikleri,
Sekil 3’te gosterilmektedir. Faktor yiiklerinin konugma kaygisi alt boyutu
icin .51 ile .77; konusma motivasyonu alt boyutu i¢in .56 ile .71 ve aragsal
motivasyon alt boyutu i¢in .44 ile .85 arasinda degistigi goriilmektedir.

Standart ¢oziimler sonrasinda, faktorler ile maddeler arasindaki t deger-
leri analiz edilmistir. Joreskog ve S6rbom (1993), diyagramda t degerle-
rine iliskin kirmizi okun bulunmamasinin, tiim maddelerin .05 anlamlilik
diizeyinde istatistiksel olarak anlamliliga isaret ettigini ifade etmektedir.
Arastirma kapsaminda, modelin uyumunu degerlendirmek amaciyla mii-
kemmel uyum ve kabul edilebilir uyum dikkate alinmistir. Birinci ve ikinci
diizey dogrulayici faktor analizleriyle iliskili olarak ulasilan uyum indeks-
lerine iliskin bulgular Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4. Uyum degerleri ile DFA’dan elde edilen uyum indeksi degerleri

Birinci Seviye  Ikinci Seviye

Incelenen o mel  Kabul Edilebilir _P0grulavier - Dogrulayier
) Uyum . Uyum Uyum Faktor Analizi Faktor Analizi
Indeksleri ) Uyum ) Uyum
Indeksleri Indeksleri

x2/sd 0<y2/sd<2 2 <x2/d<S 2.09 2.90
RMSEA O0<RMSEA<.05 .05<RMSEA<.08 .078 077
S-RMR  0<S-RMR<.05 .05<S-RMR<.10 .050 051
NFI 95 <NFI<1.00 90 <NFI<.95 93 .94
CFI 97 <CFI<1.00 95 <CFI<.97 95 .96
GFI 95 <GFI<1.00 90 <GFI<.95 91 .90
AGFI 95<AGFI<1.00 .90<AGFI<.95 .90 .90

Tablo 4’te yer alan veriler incelendiginde hem birinci hem de ikinci diizey
dogrulayici faktor analizine ait uyum indekslerinin kabul edilebilir diizey-
de oldugu gériilmektedir. Bu sonug, Ana Dili Arapca Olan Ogrencilerin
Tiirk¢e Konusma Becerisine Y&nelik Tutum Olgegi’nin yap1 gegerliliginin
dogrulandigini géstermektedir.

Benzesme Gecerliligi Sonuclar

Dogrulayici faktor analiziyle elde edilen modelin yap1 giivenirligini (CR)
ve yakinsak gegerliligini (AVE) belirlemek amaciyla Fornell ve Larcker
(1981) tarafindan Onerilen hesaplamalar yapilmistir. Dogrulayict faktor
analizlerindeki standardize edilmis faktor yiikleri ve hata varyanslar1 kul-
lanilarak yapilan hesaplamalar sonucunda; konusma kaygisi i¢cin CR de-
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geri .879, AVE degeri .421; konusma motivasyonu i¢in CR degeri .738,
AVE degeri .415; aragsal motivasyon i¢in CR degeri .804, AVE degeri
461 olarak bulunmustur.

Alanyazinda yap1 giivenirligi (CR) i¢in sinir degerin .70, yakinsak gecer-
lilik (AVE) i¢in ise .50 olmas1 beklenmektedir (Hair vd., 2010). Elde edi-
len CR degerlerinin tamamai (.879, .738 ve .804) .70 olan kabul diizeyinin
tizerindedir. AVE degerleri .50 sinirinin bir miktar altinda kalsa da Fornell
ve Larcker (1981), CR degerinin .70’ten yliksek olmasi durumunda, AVE
degerinin .50 den diisiik olmasinin yap1 gegerliligi i¢in kabul edilebilir ol-
dugunu belirtmektedir. Bu baglamda 6l¢egin {i¢ faktoriiniin de yap1 giive-
nirligini ve yakinsak gecerliligini sagladig1 sOylenebilir.

Madde Ayirt Ediciligi

Bir yapinin veya kavramin 6l¢iilmesine yonelik test araglarindan elde edi-
len puanlarin gecerlilik ve giivenirlik analizlerinin yan1 sira, dlgme ara-
cindaki maddelerin 6zelliklerinin de betimlenmesi gerekmektedir. Biiyti-
koztirk vd. (2015), madde 6zelliklerinin incelenmesiyle ilgili analizlerin
genel olarak madde analizi olarak adlandirildigini ifade etmektedir. Bu
calismada, 6l¢cek maddelerinin, ana dili Arapca olan 6grencilerin Tiirkge
konusma becerisine yonelik tutumlarini ayirt etme diizeylerinin belirlen-
mesi amactyla dlgek puanlarina gore ilk %27°1ik ve son %27°lik gruplarda
yer alan madde puanlari arasindaki farkin anlamlilig1 incelenmistir. Olgek
puanlar1 dikkate alindiginda, en diisiik puan alan 30 6grenci ile en yiiksek
puan alan 30 6grencinin puanlar1 géz 6niinde bulundurulmus ve bu grup-
larin disindaki 6grenciler analiz disinda birakilmistir. Madde ayirt edicili-
gine iligkin ¢ degerleri ve anlamlilik diizeylerine dair bulgular Tablo 5’te
sunulmustur.
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Tablo 5. Madde ayurt edicilik seviyeleri

F1 F2 F3
Madde No t Madde No t Madde No t

Ml -10.984(**) M1 -10.758(**) M15 -10.448(**)
M2 -11.053(**) Mi2 -11.742(%%) Mi16 -11.873(**)
M3 -8.511(%*) MI13 -9.687(**) M17 -9.685(**)
M4 -10.117(*%) M14 -11.412(%%) M18 -12.325(%%)
M5 -13.298(**) M19 -0.574(*%)
M6 -9.485(**)

M7 -8.850(**)

M8 -10.174(*%*)

M9 -10.394(*%*)
M10 -8.310(**)

F1 -21.858(*%*) F2 -23.480(**) F3 -21.735(%%)

Toplam  -42.726(**)
sd: 156; *p<.05; **p<.001

Tablo 5 incelendiginde 6lgekte yer alan 19 maddeye iligkin faktorler ve
toplam puan diizeyinde hesaplanan bagimsiz érneklem t-testi degerlerinin
-8.310 ile -13.298 arasinda degistigi belirlenmistir. Olgegin genelinde ise
t degeri -42.726 olarak saptanmustir. Tespit edilen farklarin her birinin dii-
zeyi anlamhidir (p<.001). Elde edilen bulgular dogrultusunda, s6z konusu
Olcegin ana dili Arapga olan 6grenciler arasinda Tiirk¢e konusma becerisi-
ne yonelik tutum diizeyi yiiksek olanlarla diisiik olanlar1 anlamli bigimde
ayirt edebildigi, dolayisiyla i¢ gegerlilik kosulunu sagladigi s6ylenebilir.

Olcegin Giivenirligine liskin Bulgular
Olgegin giivenirlik diizeyini ortaya koymak amaciyla i¢ tutarliliga yonelik
analizler yapilmis, elde edilen bulgular asagida verilmistir.

I¢ Tutarhbk Diizeyleri

Olgegin i¢ tutarlilik analizine gegmeden &nce, maddelerin toplanabilirlik
varsayimini karsilayip karsilamadigini test etmek amaciyla Hotelling T>
testi uygulanmistir (Hotelling T2=948.995, F=44.715, p<.001). Bu sonu-
cun anlamli ¢ikmasi, maddelerin ortalamalarinin birbirine esit olmadigi-
n1 ve 6lgegin toplanabilirlik varsayimini karsiladigini géstermektedir. Bu
varsayim karsilandiktan sonra, dlgegin geneline ve faktorlerine iliskin gii-
venirlik hesaplamalari; Cronbach Alpha katsayisi, iki es yar1 korelasyon-
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lar1, Spearman-Brown ve Guttman Split-Half formiilleri dogrultusunda
gerceklestirilmistir. Olgegin genelinde ve faktorlerindeki giivenirlik anali-
zinin neticesinde ortaya ¢ikan degerler Tablo 6’da yer almaktadir:

Tablo 6. Ana dili Arap¢a olan 6grencilerin Tiirk¢e konusma becerisine
yonelik tutum olgeginin giivenirlik katsayilart

Faktorler Madde Es Yarilar Spearman- Guttman  Cronbach
Sayisi Korelasyonu Brown Split-Half Alpha

Fl1 10 167 795 786 .825
F2 4 786 .801 794 .801
F3 5 .689 706 761 157
Toplam 19 .835 .854 .865 .895

Tablo 6 incelendiginde {i¢ faktor ve 19 maddeden olusan Slgege ait iki
yari test korelasyonu .835; Spearman-Brown giivenirlik katsayis1 .854;
Guttman Split-Half katsayis1 .865 ve Cronbach Alpha degeri .895 olarak
belirlenmistir. Ayrica alt boyutlara iliskin olarak iki yar1 test korelasyonla-
rinin .689 ile .786; Spearman-Brown katsayilarinin .706 ile .801; Guttman
Split-Half degerlerinin .761 ile .794 ve Cronbach Alpha katsayilarinin
757 ile .825 arasinda degistigi goriilmiistiir. Bu verilerden hareketle hem
Olcegin geneli hem de alt faktorleri bakimindan yiiksek diizeyde giivenir-

lik saglandig ifade edilebilir.

Sonuc Tartisma ve Oneriler

Bu arasgtirmada, ana dili Arapga olan 6grencilerin Tiirkge konusma bece-
risine yonelik tutumlarini 6lgebilecek gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci
gelistirilmistir. Olgegin gelistirilmesi siirecinde agimlayici ve dogrulayici
faktor analizleri gergeklestirilmis; sonuglar, 6l¢egin ti¢ faktorlii bir yapiya
sahip oldugunu gostermistir. A¢imlayici faktor analizi sonucunda 6lgegin
toplam varyansin %57.45’ini agikladigi, faktor yiiklerinin .462 ile .859
arasinda degistigi ve KMO degerinin .875 oldugu belirlenmistir. Bartlett
testi anlamli ¢ikmis (y*>=1014.540; sd=171; p<.001), bu da verilerin fak-
tor analizine uygun oldugunu ortaya koymustur. Dogrulayici faktor ana-
lizi sonuglaria gore dlgegin ii¢ faktorli yapisinin dogrulandigi ve mode-
lin 1yi uyum/kabul edilebilir uyum degerlerine sahip oldugu goriilmiistiir
(x¥/df=2.09; RMSEA=.078; S-RMR=.050; NFI=.93; CFI=.95; GFI=91,;
AGFI=.90). Olgegin genelinde ve alt boyutlarinda yapilan giivenirlik ana-
lizleri de yiiksek diizeyde i¢ tutarlilik gostermistir. Cronbach Alpha katsa-
yist Olgek genelinde .895; alt faktorlerde ise .757 ile .825 arasinda bulun-

QM E R Yil 11 Say1 1 - Mart 2026 (113-144) 135 ‘

TORKGE ERETIMI UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZ



Ana Dili Arap¢a Olan Ogrencilerin Tiirkce Konusma Becerisine Yonelik Tutum Olcegi: Gegerlilik
ve Girivenirlik Calismast

mustur. Gelistirilen 6l¢ek, ana dili Arapga olan bireylerin Tiirk¢ce konugsma
becerisine yonelik tutumlarim1 6lgmede dnemli bir boslugu doldurmakta
ve bu alandaki ¢alismalara 6zgiin bir katki sunmaktadir. Olgegin gecerli-
lik ve giivenirlik gostergeleri yliksek diizeyde bulunmus; maddelerin ayirt
edici giigleri istatistiksel olarak anlamli tespit edilmistir. Bu durum, 6l-
¢egin hem akademik ¢alismalarda hem de uygulamada kullanilabilecek
nitelikte oldugunu gdstermektedir.

Onceki ¢alismalarda (Melanlioglu, 2021; Ayhan, 2021; Yildiz ve Giirlek,
2019) genel yabanci dil tutumu veya konusma becerisi iizerine 6lgek gelis-
tirme ¢abalar1 bulunmakla birlikte, dogrudan ana dili Arapg¢a olan 6grenci-
lere 6zgii bir tutum o6lgegi gelistirilmemistir. Bu agidan ¢alisma, alandaki
eksikligi kapatmakta ve yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde konusma
becerisine yonelik tutumlarin daha dogru bigimde 6l¢iilebilmesine imkan
tanimaktadir. Ayrica elde edilen bulgular Arap 6grencilerin Tiirk¢e konus-
ma becerisine iliskin tutumlarini belirlemek icin gelistirilen bu 6l¢egin,
ilerleyen ¢aligmalarda da farkli 6rneklemler iizerinde test edilerek gegerli-
lik ve giivenirlik bulgulariin pekistirilmesine imkéan sunabilecegini gos-
termektedir. Bu ¢alismada gelistirilen Ana Dili Arapga Olan Ogrencilerin
Tiirkce Konusma Becerisine Yonelik Tutum Olcegi, gelecekte yapilacak
arastirmalar i¢in saglam bir temel olusturmustur. Bununla birlikte asagida-
ki Oneriler sunulabilir:

Oneriler

1. Olgegin gegerliliginin ve giivenirliginin farkli yas gruplari, egitim se-
viyeleri ve cografi bolgelerdeki ana dili Arapca olan 6grenci grupla-
rinda yeniden sinanmasi, 6l¢egin genel gegerlilik diizeyini artiracaktir.

2. Elde edilen bulgular, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6gretim siirecinde
ozellikle konusma becerisinin gelistirilmesine yonelik program ve ma-
teryal hazirlama calismalarina yon verebilir.

3. Ana dili farkli olan 6grencilere yonelik benzer tutum olgeklerinin ge-
listirilmesi, Tiirk¢e 6gretiminde bireysellestirilmis yaklasimlarin be-
nimsenmesine katki saglayabilir.

4. Olgegin kullanildig1 uygulamali calismalarda, konusma becerisine yo-
nelik tutum ile basar1 arasindaki iligkinin incelenmesi, dil 6gretiminde
tutumun etkisini daha ayrintili bigcimde ortaya koyabilir.

5. Ayrica, 6gretmenlerin ve dgretici kadronun, ana dili Arapca olan 6g-
rencilerin Tiirk¢ce konugma becerisi gelisimini destekleyecek pedago-
jik yaklagimlar konusunda bilgilendirilmesi 6nerilmektedir.
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Etik Kurul izni

Arastirma icin gerekli etik kurul izni, Gazi Universitesi Etik Komisyonu
tarafindan 20.11.2024 tarihli toplantida 2024 - 1706 numarali aragtirma
kodu ile 12.11.2024 tarih ve 18 sayil1 Toplant1 oturumunda alinmastir.

Arastirma ve Yayin Etigi
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lemlerden higbiri gergeklestirilmemistir.

Cikar Catismasi
Calismada herhangi bir ¢ikar ¢atismasina yol agacak durum bulunmadigi-
n1 beyan ederiz.

Yazar Katki Orani

Yazarlar arastirmaya esit oranda katki sunmustur. Yazarlar, calismada bas-
ka bir yazarin katkisinin olmadigini, ¢alismanin son halinin okundugunu
ve onaylandigini beyan etmektedir.

Finansman
Bu arastirmada herhangi bir finansman destegi alinmamustir.

Yazma Yardimi icin Yapay Zeka Kullanim
Yazma yardimi i¢in yapay zekadan yararlanilmamastir.
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Extended Abstract

The aim of this study is to develop a valid and reliable attitude scale to
measure the speaking skills of native Arabic-speaking students learning
Turkish as a foreign language. Although various studies in the literature
focus on attitudes towards language skills, it has been observed that there
is no measurement tool specifically designed to evaluate the attitudes of
Arabic-speaking students towards Turkish speaking skills. Therefore, this
study aims to fill this gap by providing an instrument that can reliably mea-
sure attitudes in this specific group.
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The development process of the scale involved several stages, beginning
with an extensive review of the relevant literature. Based on this review,
an initial item pool of 50 items was created. Following expert evaluations
focusing on content validity, the number of items was reduced first to 36
and then to 32 after a pilot application conducted with 37 students to assess
the comprehensibility of the items. The main application for exploratory
factor analysis (EFA) was carried out with 113 students studying Turkish
in institutions such as the Yunus Emre Turkish Cultural Center, Qatar Uni-
versity, Lusail University, and the Language Institute of the Qatar Armed
Forces. Confirmatory factor analysis (CFA) was conducted with a sepa-
rate group of 120 students from the same institutions to validate the factor
structure obtained in EFA.

The EFA results indicated that the scale had a three-factor structure ex-
plaining 57.45% of the total variance. The Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
coefficient was found to be .875 and Bartlett’s Test of Sphericity was sta-
tistically significant (y>=1014.540; df=171; p<.001), indicating that the
data were suitable for factor analysis. The factor loadings ranged between
462 and .859. Following the EFA, a CFA was conducted to confirm the
factor structure. The CFA results demonstrated acceptable goodness-of-
fit indices (}*/df=2.09; RMSEA=.078; S-RMR=.050; NFI=.93; CFI=.95;
GFI=.91; AGFI=.90), supporting the validity of the three-factor model.

The reliability of the scale was examined through internal consistency. The
Cronbach’s Alpha coefficient for the entire scale was calculated as .895,
while the sub-dimensions’ values ranged from .757 to .825. Additionally
item-total correlation analyses showed that all items had satisfactory dis-
criminative power.

The findings indicate that the developed scale has strong psychometric
properties and can serve as a reliable and valid tool to measure the atti-
tudes of native Arabic-speaking students towards Turkish speaking skills.
Unlike previous scales developed in the field (e.g., Melanlioglu, 2021;
Ayhan, 2021; Yildiz ve Giirlek, 2019), which mostly targeted general for-
eign language learners without differentiating based on native language,
this study offers a scale designed explicitly for Arabic-speaking learners.
This specificity is critical given the cultural, linguistic and motivational
factors that may influence language learning attitudes differently in Ara-
bic-speaking populations.
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Moreover, the study contributes to the field of Turkish language teach-
ing by providing insights into the speaking attitudes of Arabic-speaking
learners. Since speaking is regarded as one of the most challenging yet
fundamental language skills, understanding learners’ attitudes towards it is
crucial for designing more effective teaching strategies and materials. The
scale developed in this research can be used by researchers, language in-
structors, and program developers working with Arabic-speaking students
in various educational settings, both in Turkey and abroad.

In conclusion, the Attitude Scale towards Turkish Speaking Skills for Na-
tive Arabic-Speaking Students is a valid and reliable measurement tool
that can be used for both academic research purposes and practical appli-
cations in language education. Future research may focus on applying the
scale to broader and more diverse populations and exploring the relation-
ship between speaking attitudes and language learning outcomes. The re-
sults of this study highlight the importance of addressing the unique needs
of different learner groups in teaching Turkish as a foreign language.

EK: Ana Dili Arap¢a Olan Ogrencilerin Tiirkce Konusma Becerisine Y6-
nelik Tutum Olgegi

No. Madde

Kesinlikle
Katillyorum
Katillyorum

Kismen
Katillyorum
Kesinlikle
Katilmiyorum

Katilmiyorum

1 | Tirkge konusurken kendimi endigeli hissederim.

Konugma etkinliklerinde basarisiz olmaktan

korkarim.

3 Tiirk¢e konusma pratigi yaparken baskalarinin
hatalarimi fark etmesinden endise ederim.

4 Tiirk¢e konusurken arkadaglarimin benimle alay
etmesinden ¢ekinirim.

s Tiirkge kelimeleri yanlis telaffuz etmekten
endise ederim.

6 Kiiltiirel farkliliklar nedeniyle Tiirkce
konusurken yanlis anlagilmaktan endige ederim.

7 Tiirkge konusurken dil bilgisi hatalari

yapmaktan endise ederim.
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3 Tiirkge konusurken bazen Arapga diistiniirim ve
bu yavas konugsmama sebep olur.

9 Tirkce konusurken kendimi ifade etmek, benim
i¢in zordur.

10 Tiirkiye’de insanlarla Tiirk¢e konugmak benim
i¢in zordur.

1 Tiirkge konugmay1 sevdigim i¢in Tiirkge 6gre-
nirim.

12 Tiirkge konugmaya zaman ayirmak benim igin
onemlidir.

13 Tiirk¢e konugmak, Tiirk kiiltiiriinii daha iyi anla-
mama yardime1 olur.

14 Konusma becerimi hata yaparak gelistirebilece-
gimi diisintiriim.
Konusma becerimi gelistirmek i¢in yeni konus-

15 T
ma imkanlart bulmaya calisirim.

16 Tiirkge konusurken dogru telaffuz benim igin
¢ok onemlidir.

17 Tiirkge konugmak Arap {iilkelerinde sosyal statii-
mi gelistirir.

13 Tiirkeeyi iyi konusursam Arap tilkelerinde tercii-
manlik yapabilecegimi diisiiniirim.

19 Tiirkge ve Arapgayi birlikte kullanmak benim
i¢in eglenceli olur.
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Arastirma Makaleleri

Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Baglaminda
Yazma Oz Yeterliginin Ol¢iilmesi: Ol¢ek Uyarlama
Calismasi’

Enes CINPOLAT?
Keziban TEKSAN?

Oz

Bu calismada, Teng vd. (2018) tarafindan gelistirilen Ikinci Dil Yazma
Oz Yeterligi Olgegi’nin Tiirk¢eye uyarlanmasi amaglanmistir. Calismanin
katilimcilarim1 Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 597 uluslararasi iini-
versite dgrencisi olusturmaktadir. Olgek, geri ceviri yontemi ile Tiirkceye
cevrilmistir. Olgegin Ingilizce ve Tiirkge formlar1 ayni1 dgrenci grubuna
uygulanarak dilsel es degerligi dogrulanmistir (p > .05). Yap1 gecerligi
dogrulayici faktor analizi (DFA) ile test edilmistir. Analizler, ii¢ faktor-
lii yapmin verilerle uyumlu oldugunu goéstermistir (y*/sd = 2.60, CFI =
91, TLI = .90, RMSEA = .059; faktor yikleri .47 ile .70 arasi1). Yakin-
sak gecerlik, AVE ve CR degerleriyle incelenmistir. AVE (.39, .39, .37)
diisiik olsa da yiiksek CR (.81, .79, .80) degerleriyle yakinsak gegerlik
kabul edilebilir bulunmustur. Faktorler aras1 korelasyonlar (.62, .63, .65)
ve HTMT degerleri (.77, .77, .82), ay1rt edici gegerligin saglandigina isaret
etmektedir. Madde analizi ile madde-toplam korelasyonlarinin .44 ile .62
arasinda oldugu goriilmiistiir. Giivenirlik Cronbach a = .90 ve McDonald
® = .90 olarak hesaplanmustir. Olgiit gecerligi ise Ikinci Dil Yazma Oz Ye-
terligi, Ikinci Dilde Yazma Kaygis1 ve kur sinavi basar1 puanlari arasindaki
korelasyonlarla degerlendirilmistir. Yazma kaygisi ile 6z yeterlik arasinda
negatif (r = -.349), 6z yeterlik ile sinav puanlar1 arasinda pozitif iliski (r
= .233) bulunmustur. Sonug olarak 6l¢egin, Tiirkgenin yabanc dil olarak
O0gretimi baglaminda yazma 0z yeterligini 6lgmede gecerli ve gilivenilir
oldugu soylenebilir.

Anahtar kelimeler: Yabanci dil, yazma 6z yeterligi, Tiirk¢enin yabanct dil
olarak 6gretimi, 6l¢ek uyarlama.

! Bu ¢alisma, birinci yazarin doktora tezinin bir boliimiinden tiretilmistir.

2 Dr. Ogr. Uyesi, Ordu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, enescinpolat@gmail.com, ORCID: 0000-0002-3411-4300
3 Prof. Dr., Ordu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, kezibanteksan@gmail.com, ORCID: 0000-0002-5768-0022
Kaynak gosterme: Cinpolat, E. ve Teksan, K. (2026). Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi baglaminda yazma
6z yeterliginin dlgiilmesi: 6lcek uyarlama calismast. Aydin TOMER Dil Dergisi, 11(1), 145-169.

Gelis tarihi: 25.05.2025 — Kabul tarihi: 03.11.2025

D0i:10.17932/IAU.TOMER.2016.019/tomer_v011i1005
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Measurement of Writing Self-Efficacy in the Context of
Teaching Turkish as a Foreign Language: Scale Adaptation
Study

Abstract

This study aimed to adapt the Second Language Writing Self-Efficacy
Scale, developed by Teng et al. (2018), into Turkish. The participants of
the study consisted of 597 international university students learning Turk-
ish as a foreign language. The scale was translated into Turkish using the
back-translation method. The English and Turkish forms of the scale were
administered to the same group of students to verify language equivalence
(p > .05). The construct validity was tested with confirmatory factor anal-
ysis (CFA). The analyses indicated that the three-factor structure was a
good fit for the data (y*/df = 2.60, CFI = .91, TLI = .90, RMSEA = .059;
factor loadings between .47 and .70). Convergent validity was examined
using AVE and CR values. Although the AVE values were low (.39, .39,
.37), the convergent validity was considered acceptable due to the high CR
values (.81, .79, .80). Inter-factor correlations (.62, .63, .65) and HTMT
values (.77, .77, .82) indicated that discriminant validity was established.
Item analysis revealed that item-total correlations ranged from .44 to .62.
Reliability was calculated as Cronbach’s o = .90 and McDonald’s ® =
.90. Criterion validity was assessed by the correlations between second
language writing self-efficacy, second language writing anxiety, and pro-
ficiency exam scores. A negative correlation was found between writing
anxiety and self-efficacy (r =-.349), and a positive relationship was found
between self-efficacy and exam scores (r = .233). In conclusion, the scale
can be considered valid and reliable for measuring writing self-efficacy in
the context of teaching Turkish as a foreign language.

Keywords: Foreign language, writing self-efficacy, teaching Turkish as a
foreign language, scale adaptation.
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Giris

Yabanci dil 6grenimi dinamik ve ¢ok boyutlu bir siirectir. Bu siirecte 6g-
rencinin istenen basariya ulagsmasinda dilsel, sosyal ve psikolojik faktorle-
rin hepsi 6nemli rol oynamaktadir (Hyland, 2003: 32). Bu siirecte bireyin
basarisini etkileyebilen faktorler i¢sel ve digsal olarak iki grupta degerlen-
dirilmektedir. Ogrenme ortami, dgretim materyalleri ve yontemleri digsal
faktdrleri olustururken motivasyon, kaygi, tutum ve isteklilik gibi bireysel
ozellikler i¢sel faktorler arasinda yer almaktadir (Turanli, 2007). Dil 6gre-
nimi yalnizca zihinsel bir siire¢ degil, ayn1 zamanda duygusal bir deneyim-
dir ve 6grenme siirecinde ortaya ¢ikan duygular, basariin belirleyicile-
rinden biri olarak goriilmektedir (Hutchinson ve Waters, 1987). Ozellikle
yabanci dil 6greniminde bireylerin yasadigi duygular, dil 6grenme siire-
cini yonlendiren temel unsurlar arasinda yer almakta (Dewaele, 2013) ve
biiyiik 6l¢iide sosyokiiltiirel baglam tarafindan sekillenmektedir (Richar-
ds, 2022). Olumlu duygular, dil girdisine yonelik farkindalig1 artirirken
(White, 2018) olumsuz duygular motivasyonu diisiirebilir ve 6grencilerin
0z giivenini olumsuz yonde etkileyerek dil 6grenimine ayirdiklari zamani
azaltabilir (Richards, 2022).

Ikinci dilde yazma becerisi, dil 6grencilerinin gelistirmesi gereken en
onemli ve karmasik beceriler arasindadir (Hyland, 2003; Kellogg, 1994).
Bu nedenle dil 6grenme siirecindeki duyussal faktorlerin etkisi yazma be-
cerisi agisindan da olduk¢a 6nem tagimaktadir. Ciinkii birey yazarken hem
diistinmekte hem de hissetmektedir (Cheng, 2002). Bu nedenle yazma sii-
recinin hem biligsel hem de duygusal bir faaliyet oldugu belirtilmektedir.
Yabanci dil 6grenicileri kendilerini ifade etme heyecant ile kaygi arasinda
cok farkli duygular hissederler (Plonsky vd., 2022). Bu inanglar ve diisiin-
celer 6grenicilerin dil 6grenim siireglerini hem olumlu hem olumsuz yon-
de sekillendirebilir. Olumlu yonde degerlendirilen psikolojik durumlardan
biri de 6z yeterlik inancidir. Bandura (1997), 6z yeterligi bireylerin belirli
bir eylemi basariyla gerceklestirme kapasitelerine olan inanglar1 olarak
tanimlamaktadir. Yazma becerisi agisindan ele alindiginda, motivasyonel
faktorlerin bireyin yazma siirecine yonelik tutumlarini belirlemekte 6nem-
li bir rol oynadigi tespit edilmistir (Zhang, 2022). Bu baglamda 6z yeterlik
inancinin da bireylerin nasil diislindiigiinii, hissettigini ve motivasyonlari-
n1 nasil sekillendirdigini etkileyen kritik bir degisken oldugu belirtilmek-
tedir (Bandura, 1997). Oz yeterlik algisinin baglama 6zgii indirgenmesiyle
birlikte ¢esitli alanlar dzelinde tanimlar1 da yapilmustir. Ikinci dilde (D2/
L2) yazma o6gretimi agisindan yazma 0z yeterligi, bireyin yazma gorev-
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lerini bagariyla tamamlama konusundaki algilariyla iliskili bir psikolojik
etmen olarak degerlendirilmektedir (Pajares, 2003). Yazmadaki 6z yeterlik
algisinin daha ¢ok ¢aba sarf etme ve karsilasilan zorluklara ragmen daha
kararli olma gibi alanlarda etkili oldugu belirtilmektedir (Schunk ve Paja-
res, 2010). Ayrica 76 arastirmanin sonuglariin dahil edildigi bir meta ana-
liz ¢aligmasi sonuglarina gore D2 baglaminda 6z yeterlik algis1 ve yazma
basarisi arasinda orta diizeyde pozitif anlamli iliski bulunmaktadir (Sun
vd., 2021).

Literatiirde goriildiigii lizere yazma 6z yeterliginin hem dilsel ¢iktilarla
hem de bireyin yazma siirecini nasil algiladig1 ve yonettigiyle birlikte ele
alinmas1 gerekmektedir. Alanda yapilacak akademik caligmalarda gegerli
ve giivenilir 6l¢limler yapilabilmesi de 6l¢me araglariin bu kompleks ya-
piy1 iyi bir sekilde dlgmesine baghidir. Ciinkii 6z yeterlik dinamik bir ya-
pidir ve bunun i¢in 6l¢limiiniin de ¢ok boyutlu olarak yapilmasi 6nemlidir
(Bruning vd., 2013). Yani 6z yeterligin yalnizca sonug {iriine (6r. kompo-
zisyon) yonelik olmasi yeterli gériilmemektedir. Yazma siireci igerisindeki
0z yeterlik incelemesine 6z diizenleme stratejileri, dil bilgisel farkindalik,
yazili performans beklentisi gibi alt alanlara dair boyutlandirma eklenmesi
yazma siirecinin biitlinciil bir gercevede anlasilmasini saglamaktadir (Teng
vd., 2018; Schunk ve Ertmer, 2000; Zimmerman ve Bandura, 1994). Bu
baglamda gelistirilecek veya uyarlanacak 6l¢me araglarinin ¢ok boyutlu-
lugu uygun bir bi¢imde yapilandirilmasi hem 6lgme gecerligi hem de te-
orik aciklayiciligr artirabilir. Tiirkiye’de ise Tiirkgeyi yabanci dil olarak
Ogrenen bireyler i¢in gelistirilmis yazma 6z yeterlik 6l¢eklerinin sayisinin
oldukga sinirli oldugu sdylenebilir. Biiyiikikiz (2012) tarafindan gelistiri-
len “Yabancilar I¢in Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Olgegi” C diizeyindeki
156 6grencilere uygulanarak gelistirilmistir. 16 maddeden olusan d6lgegin
yazmanin anlatim ve sekil 6zellikleri (on i madde) ile yazmada dil bilgisi
kurallarin1 kullanma (iic madde) olmak tizere iki faktorii bulunmaktadir.
Olgegin iki faktorlii yapist (anlatim ve sekil 6zellikleri, dil bilgisi kural-
larim1 kullanma), 6grencinin metni dilsel olarak dogru ve yapisal olarak
tutarli bir sekilde olusturma inancin1 6lgmektedir. Doyumgac ve Borekei
(2023) tarafindan ise “Ciimle Yazma Oz Yeterlik Olgegi” gelistirilmistir.
Bu 6l¢ek, yazma siirecinin mikro diizeydeki bilesenlerinden olan climle
olusturma yeterligini degerlendirmeye odaklanmis ve tek faktorlii bir yap1
tizerinden olusturulmustur. Gelistirilmesinde 880 6grencilik iki grup kul-
lanilarak gecerlik ve giivenirlik analizleri yapilmistir. Bu 6l¢ekler, yazma
eylemini yoneten 6z diizenleme stratejileri, list diizey biligsel ve stratejik
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sirecleri (Or. metni amaca uygun revize etme) kapsama konusunda sinirh
kalmaktadir. Dolayisiyla yazma 6z yeterligini biitiinctil (dilsel, stratejik,
iist diizey biligsel, siire¢ odakli, gorev performansi) degerlendirebilecek
yapabilen kapsamli bir 6l¢gme aracina ihtiyag¢ oldugu sdylenebilir. Bu bag-
lamda Teng vd. (2018) tarafindan gelistirilen “Second Language Writer
Self-Efficacy Scale” alandaki ihtiyaci karsilama potansiyeli tagiyan bir 6l-
cektir. Sosyal Bilissel Kuram ve Oz Diizenlemeli Ogrenme Kurami temel
almarak gelistirilen bu 6l¢egi mevcut araglardan ayiran en temel 6zellik,
yazma 0z yeterligini li¢ boyutlu bir yapida ele almasidir. Bu yapi dil bil-
gisel yeterlik, 6z diizenleme yeterligi ve performans yeterliginden olus-
maktadir. Boylelikle 6z yeterligi sadece dil bilgisel dogrulukla sinirlama-
y1p dgrencinin yonetimsel becerilerine (yazma siirecini planlama, strateji
kullanma, metni revize etme vb.) olan inancini ve belirli bir kalitede metin
ortaya koyabilme beklentisini (performans) de 8lgmektedir. Olgek, yapisal
esitlik modellemesiyle test edilmis ve yazma performansi ile motivasyonel
inanclarla anlamli iligkiler gostermistir. Bu nedenlerle 6lgegin Tiirkgenin
yabanci dil olarak 6gretimi baglamina uyarlanmasi gerekli goriilmiistiir.
Bu dogrultuda benimsenen uyarlama yaklasimi, kuramsal olarak saglam
ve psikometrik agidan kanitlanmis bir aracin kiiltiire ve dile es deger bi-
¢imde kullanilmasini saglayarak zaman ve kaynak verimliligi sunmakta-
dir. Ayrica elde edilen puanlarin uluslararasi karsilastirmalar i¢in daha uy-
gun hale gelecegi bir diger avantaj olarak degerlendirilebilir.

Bu gerekgeler dogrultusunda arastirmanin temel amaci, Teng vd. (2018)
tarafindan gelistirilen “Second Language Writer Self-Efficacy Scale” adli
6lgme aracini Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi baglaminda Tiirkce-
ye uyarlamak olarak belirlenmistir. Bu genel amag cercevesinde asagidaki
arastirma sorularina yanit aranmistir:

1. Olgegin Tiirkge formu dilsel es degerligi agisindan gecerli midir?

2. Olgegin yap1 gecerligi (ii¢ faktorlii yap1) Tiirkge 6gretimi baglaminda-
ki katilimeilarda dogrulanmakta midir?

3. Olgegin madde-toplam korelasyonlari ve i¢ tutarlilik katsayilar1 kabul
edilebilir diizeyde midir?

4. Olgek puanlari, dlgiit gegerligi kapsaminda yazma kaygisi ile negatif
ve kur sinav1 basar1 puanlartyla pozitif yonde iligkiler gdstermekte mi-
dir?
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Yontem

Katihmeilar

D2 Yazma Oz Yeterligi Olgeginin uyarlanma siirecine geri geviri ile bas-
lanmis ve dil gegerligi i¢in 20 katilimcinin verileri kullanilmistir. Katilim-
cilarin 9’u kadin (%45), 11’1 erkek (%55) olup yas ortalamasi1 20.4 (stan-
dart sapma: 4.13) olarak kaydedilmistir. Tlirkgeye cevrilmis 6lgek, DFA
ve madde analizi i¢in 460 iiniversite 6grencisine uygulanmistir. Katilim-
cilarin 205’1 kadin (%44.56), 255’1 erkektir (%55.43). 253 (%55) B1, 126
(%27.39) B2 ve 81 (%17.60) C1 seviyesinde Tiirk¢ge 6grenicisi katilimci-
lar1 olusturmaktadir. Olgiit gecerliginin incelendigi grupta 117 8grenci bu-
lunmaktadir. Katilimcilarin 52°si kadin (%44.4), 65°1 erkek (%55.6) olup
50’s1 (%42.7) B2, 67°s1 (%57.3) C1 seviyesindedir. Bu asamada ve diger
asamalarda 6grencilerin dil seviyelerinin maddeleri anlayacak diizeyde ol-
masina 6zen gosterilmistir. Ogrencilerin anlamadig1 bdliimler arastirmaci
tarafindan aciklanmistir. Boylelikle arastirmanin katilimcilarint Tiirkge
O0grenen 597 uluslararasi tiniversite 6grencisi olusturmustur.

Veri Toplama Aracglar

D2 Yazma Oz Yeterligi Olgegi: Teng vd. (2018) tarafindan ingilizceyi
yabanc1 dil olarak 6grenen 6grencilerin yazma siireclerindeki 6z yeterlik
algilarin1 6lgmek amaciyla gelistirilmistir. Olgek, sosyal bilissel teori ve
0z diizenlemeli 6grenme teorisi temel alinarak olusturulmustur. Boylelikle
Olcek su ii¢ boyutun birlesiminden olusmaktadir: dil bilgisel oz yeterlik,
oz diizenleme oz yeterligi ve performans 6z yeterligi. Olgek maddeleri,
daha onceki 0z yeterlik ¢alismalar1 ve 6grencilerle yapilan yar1 yapilan-
dirllmis goriismeler 1518inda gelistirilmistir. Olgekte toplam 20 madde
bulunmaktadir. Ayrica 6lgek, 7°1i Likert tipi bir degerlendirme sistemine
sahiptir. Katilimeilar, yazma siireciyle ilgili farkli beceri ve yetkinliklere
yonelik algilarini hi¢ dogru degil (1) ile tamamen dogru (7) arasinda dere-
celendirirler. Olgegin yap1 gecerligi dogrulayici faktdr analizi (DFA) sonu-
cunda ii¢ boyutlu olarak test edilmistir. Olgiit gecerligi kapsaminda dlgek
boyutlar1 yazma performansi ve motivasyonel inanglarla anlaml iliskiler
gostermistir. Yakinsak gecerlik ise ortalama agiklanan varyans (AVE) ve
birlesik giivenilirlik (CR) kriterleri ile degerlendirilmistir. Ol¢egin i¢ tutar-
lilig1 Cronbach alfa katsayisi ile degerlendirilmis ve her boyut i¢in yiiksek
sonuglar (.81 - .85 arasinda) elde edilmistir. Ayrica test-tekrar test giiveni-
lirligi .87 olarak belirlenmistir.

Ikinci Dilde Yazma Kaygis1 Olgegi: Cheng (2004) tarafindan gelistirilen
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Ikinci Dilde Yazma Kaygis1 Olgegi ikinci dil olarak Ingilizce dgrenen bi-
reylerin yazma siireglerinde yasadiklar1 kaygiy1 degerlendirmeyi amagla-
maktadir. Olgegin faktdr yapist Lang’in {iclii kaygi modeli temel alinarak
olusturulmustur. Bu nedenle kaygiy1 bilissel kaygi, somatik kayg: ve ka-
¢inma davranigi (bilissel, psikolojik, davranigsal) olmak iizere ii¢ boyutta
incelemektedir. Ayrica temelde, maddelerin gelistirilmesinde 6grenci go-
riisleri etkili olmustur. Olgekte 22 madde bulunmaktadir ve 5°1i Likert tipi
bir degerlendirmesi vardir. Katilimcilar, ifadeleri 1 (kesinlikle katilmiyo-
rum) ile 5 (kesinlikle katiliyorum) arasinda derecelendirir. Olgegin iig alt
boyutu (biligsel kaygi, somatik kaygi, kacinma davranisi) ayr1 ayr1 puanla-
nabilir veya toplam kaygi puani hesaplanabilir. Yap1 gecerliginde iki farkl
acimlayici faktor analizi uygulanmistir. Boylelikle ti¢ faktorlii yapt dogru-
lanmistir. Olgiit gegerligindeki analizlerde dlgegin yazma motivasyonu, 6z
yeterlik ve yazma performansi ile anlamli negatif korelasyonlar gosterdigi
saptanmistir. Ayrim gegerliginde de 6lgegin, yazma 6z yeterlik dlgegi ile
farkli yapilar 6lgtiigii tespit edilmistir. Olgegin Tiirkce uyarlamasi Cinpo-
lat (2024) tarafindan yapilmigtir.

Verilerin Toplanmasi

Bu aragtirmada veri toplama siireci, yiiz ylize uygulamalar seklinde (ka-
git-kalem) gercgeklestirilmistir. Katilim tamamen goniilliiliik esasina dayali
olarak yuriitiilmistiir. Katilimcilara aragtirmanin amaci, yontemi ve olast
katkilar1 hakkinda detayli bir sekilde bilgilendirme yapilmistir. Calismaya
katilmama ya da istedigi zaman ¢ekilme hakkina sahip olduklar1 kendile-
rine agiklanmigtir. Veri toplama sirasinda katilimeilarin mahremiyetini ve
anonimliklerini koruma ilkesi gozetilmis, elde edilen tiim veriler yalnizca
akademik amaclarla kullanilmistir. Arastirma ig¢in gerekli etik izin, Ordu
Universitesi Egitim Aragtirmalar1 Etik Kurulundan 29/12/2023 tarihli ve
2023-18 sayili karari ile alinmistir. Etik kurul onayinin yani sira bireylerin
haklarin1 korumak i¢in uluslararasi etik kurallar ¢ercevesinde veriler top-
lanmustir.

Kapsam ve Veri Analizi

D2 Yazma Oz Yeterligi Ol¢egi’nin Tiirkge versiyonu bulunmadig igin 6n-
celikle geri c¢eviri yontemiyle (Brislin, 1970) dlgegin ¢evirisi yapilmustir.
Bunun ardindan her iki dili de en az B1 seviyesinde bilen 6grencilerden
veri toplanarak dil gegerligi kontrol edilmistir. Ceviri islemleri biten 61-
cekle B1, B2, C1 Tiirkce dil seviyesindeki 6grencilere uygulama yapilmis-
tir. Bu asamadan sonra elde edilen veriler dnce dogrulayici faktor analizi
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(DFA) ile incelenmistir. Dogrulayici faktor analizi, Slglimlerin psikometrik
degerlendirmesini, yap1 dogrulamasini, yontem etkilerinin test edilmesini
ve Ol¢lim degismezliginin test edilmesini (6r. gruplar veya popiilasyonlar
arasinda) test eder (Brown, 2015). Bu ¢alismada da 6l¢egin gelistirme ¢a-
lismasinda tespit edilen yapilarin dogrulanmasi amaclanmistir. Dogrula-
yic1 faktor analizinde genel olarak faktor yiikii ne kadar yiiksekse o kadar
tyidir ve tipik olarak .30’un altindaki yiikler dikkate alinmaz (Harrington,
2009: 23). Toplanan verilerin basiklik ve ¢arpiklik katsayilari -1.5 ile +1.5
arasinda oldugu i¢in DFA’da ML estimator kullanilmistir (Ayrica dlgek ya-
p1st DWLS yontemiyle de incelenmistir). Analizlerde JASP kullanilmistir
(lavaan mimic/altyapist). Ayrica faktor yapisi ¢esitli uyum istatistikleri ile
de degerlendirilmektedir. Bu uyum istatistiklerinin yorumlanmasinda su
kriterler ve degerler kullanilmistir:

Tablo 1. DFA uyum indeksleri kriterleri

Uyum indeksi Kabul Edilebilir Uyum Miikemmel Uyum
y/sd 2<ysd<3 0<ysd<2
RMSEA .05 <RMSEA<.08 .00 <RMSEA <.05
SRMR .05 <SRMR <.10 .00 <SRMR <.05
CFI 90<CFI<.95 95 <CFI<1.00
TLI 90<TLI<.95 95 <TLI<1.00
NNFI .90 <NNFI<.95 95 <NNFI<1.00
IFI 90 <IFI<.95 95 <IFI<1.00
GFI 90 <GFI<.95 95 <GFI<1.00

Not. RMSEA (Root Mean Square Error of Approximation) ve SRMR (Standardized Root Mean
Square Residual), CFI (Comparative Fit Index), IFI (Incremental Fit Index), GFI (Goodness of Fit
Index), TLI (Tucker-Lewis Index) NNFI (Non-Normed Fit Index), y*sd (Ki-kare/serbestlik de-
recesi) (Baumgartner ve Homburg, 1996; Bentler, 1980; Browne ve Cudeck, 1993; Kline, 2023;
Schermelleh-Engel vd., 2003)

Madde ve giivenirlik analizinde madde-toplam korelasyonlari, McDonald
o ve Cronbach o katsayilari incelenmistir. Olgiit gecerligi kapsaminda ise
uyarlanan 0z yeterlik 6lgegi ile yazma kaygisi/son kur sinavi notu arasin-
daki iligkilerin incelenmesinde Pearson korelasyonu kullanilmistir.

Bulgular

Dil Gegerligi

Olgegin uyarlama ¢alismasina geviri siireci ile baslanmstir. ingilizce 6z-
giin versiyondan ilk ¢cevirmen tarafindan Tiirk¢eye ¢evrilen maddeler ikin-
ci ¢evirmen tarafindan yine Ingilizceye ¢evrilmistir. Sonrasinda iigiincii
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cevirmen tarafindan o maddelerin yeniden Tiirkgeye cevirisi yapilmustir.
Geri ¢evirinin ardindan Tiirkge ve Ingilizce maddeler kendi aralarinda
karsilastirilmistir. Burada anlam ve baglam acisindan Ingilizce ve Tiirkge
egitimi alanlarinda iki uzmanin goriisiine bagvurulmustur. Uzman goriis-
leri neticesinde yapilan geri ¢eviride anlamsal sorun olmadig: belirtilmis-
tir. Boylelikle ilk ¢evirmen tarafindan yapilan ¢eviri Tiirk¢e form olarak
kullanilmistir. 7°1i Likert tipinde degerlendirmesi bulunan 6lgek 6zgiiniine
uygun olarak planlanmistir. Madde siras1 da 6zgiin formdaki sekilde korun-
mustur. Dilsel es degerlik kapsaminda her iki dilde de en az B1 seviyesinde
oldugunu belirten 20 6grenciye ingilizce ve Tiirkge formlar uygulanmistir.
Bu 6grencilerin 9’u kadin (%45), 11’1 erkektir (%55). Yas ortalamasi1 20.4,
medyani 19.0, standart sapmasi 4.13, minimumu 18, maksimumu 32’dir.
Ayni gruba dnce Ingilizce maddeler uygulanmus, bir hafta sonra ise Tiirkge
maddeler uygulanmigtir. Bu uygulamada Ingilizce madde puanlamasi ve
Tiirk¢ce madde puanlamasi karsilastirilmistir. Karsilagtirmada veri normal-
ligi saglanamadigi i¢in Wilcoxon testi kullanilmistir (S-W p < .050). Elde
edilen sonuglarin sunuldugu asagidaki Tablo 2 incelendiginde maddele-
re verilen cevaplar arasinda anlamli fark bulunmadig1 goriilmektedir (p >
.050). Bu da dil gecerliginin saglandig1 seklinde yorumlanabilir.

Tablo 2. D2 Yazma Oz Yeterligi Olcegi dil gecerligi

ingilizce Maddeler Tiirk¢e Maddeler W »p
LS 1. I can correctly use parts of speech LS 1. Dilde yer alan kelime birimlerini  19.5 0.071
(e.g., nouns, verbs, adjectives) in writing.  (or. isimler, fiiller, sifatlar) yazida dogru

bir sekilde kullanabilirim.
LS 2.1 can write a simple sentence with LS 2. Dil bilgisi kurallarina uygun basit 13.0 0.672
grammatical structure. bir climle yazabilirim.
LS 3. I can write compound and comp- LS 3. Dil bilgisi kurallarina uygun bir- 12.0 0.276
lex sentences with grammatical structure. lesik ve karmagik ciimleler yazabilirim.
LS 4.1 can write a composition with a LS 4. Net bir diizene veya yapiya sahip 20.5 0.301
clear organisation or structure. bir kompozisyon yazabilirim.
LS 5. I can revise wordy or confusing LS 5. Yazimda kelime kalabaligi veya 13.5 0.530
sentences of my writing. karmasasi olan climleleri gézden gegi-

rebilirim.
LS 6. I can revise my composition to LS 6. Kompozisyonumu daha iyi dii- 44.5 0.083
make it better organized. zenlemek i¢in gézden gegirebilirim.
LS 7.1 can revise basic grammar errors LS 7. Yazimdaki temel dil bilgisi hata- 16.5 0.234
in my writing. larin1 gbzden gegirebilirim.
SRE 1.1 can realise my goal to improve SRE 1. Yazma becerimi gelistirmedeki 37.0 0.080
my writing. amaclarimu fark edebilirim.
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SRE 2. I can think of my goals before SRE 2. Yazmadan dnce yazma amagla- 32.0 0.276
writing. rimt1 diistinebilirim.
SRE 3. I can think of different ways to SRE 3. Yazmadan 6nce plan yapmama 20.5 0.301
help me to plan before writing. yardimc1 olacak farkli metotlar diigiine-

bilirim.
SRE 4.1 can evaluate whether I achieve SRE 4. Yazma becerisinde amacima 23.0 1.000
my goal in writing. ulastigimi veya ulasmadigimi degerlen-

direbilirim.
SRE 5. I can evaluate my strength and SRE_5. Yazmadaki giiclii ve zayif yon- 36.0 0.802
weakness in writing. lerimi degerlendirebilirim.
SRE 6. I can evaluate whether a compo- SRE 6. Bir kompozisyonun iyi ya da 18.5 0.358
sition is good or bad. kétii oldugunu degerlendirebilirim.
PS 1.1 can understand the most difficult PS 1. Yazma derslerinde sunulan en zor 51.0 0.097
material presented in writing courses. materyalleri anlayabilirim.
PS 2.1 can understand the basic concep- PS 2. Yazma derslerinde ogretilen te- 25.5 0.305
ts taught in writing courses. mel bilgileri anlayabilirim.
PS 3.1 canunderstand the most complex PS 3. Yazma derslerinde dgretmen tara- 31.0 0.887
material presented by the instructor of findan sunulan en karmagsik materyalleri
writing courses. anlayabilirim.
PS 4.1cando an excellent job on the as- PS 4. Yazma derslerindeki &devlerde 33.0 1.000
signments in writing courses. miitkemmel bir ig ¢ikarabilirim.
PS 5.1 can master the writing knowled- PS 5. Yazma derslerinde 6gretilen yaz- 27.0 0.220
ge and strategies being taught in writing ma bilgi ve stratejilerinde uzmanlasabi-
courses. lirim.
PS 6. I can use the writing knowledge PS 6. Yazma derslerinde dgretilen yaz- 11.0 1.000
and strategies being taught in writing ma bilgi ve stratejilerini kullanabilirim.
courses.
PS 7. Considering the difficulty of the PS 7. Yazma dersinin zorlugunu, 6gret- 31.5 0.275

writing course, the teacher, and my skill,
I can perform well in writing courses.

menini ve kendi becerimi diisiindiigiim-
de yazma derslerinde iyi performans
gosterebilirim.

Not. H, M \easure 1 - Measure 2 #0

Yap1 Gegerligi

Dil gecerliginin ardindan Tiirk¢eye ¢evrilmis 6l¢cek, DFA ve madde analizi
i¢in liniversite seviyesinde Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6§renen 6grencile-
re uygulanmistir. DFA ve madde analizi i¢in kullanilan {iniversite seviyesi
Ogrencilerin toplam sayis1 460’tir. DFA minimum 6rneklem sayis1 i¢in 250
katilime1 temel alinmastir ¢iinkii bu say1 %8 veya daha az hata vermektedir
ve sosyal bilimlerde genel kabul gérmektedir (Reyes ve Ghosh, 2013).
Ayrica tahmin edilen parametre basina en az 5 gozlemin de yeterli kabul
edilecegi belirtilmektedir (Bentler ve Chou, 1987). Ogrencilerin 2051 ka-
din (%44.56), 255’1 erkektir (%55.43). Katilimeilarin 253’1 B1 (%52.82),
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126°s1 B2 (9%27.39), 81’1 C1 (%17.60) seviyesinde Tiirkge 6grenimlerine
devam etmektedir. 460 katilimci ile yiiriitiilen DFA’da elde edilen faktor
yiikleri asagidaki Tablo 3’te sunulmustur. Denenen modelde teorik yapiya
uyumlu olarak iki modifikasyon Onerisi/iki hata kovaryansi eklenmistir.
Bunlar 9 ve 10, 14 ve 16 numarali maddeler arasindadir. Yani ayni faktor
altindaki maddelerde modifikasyon uygulanmistir.

Tablo 3. D2 Yazma Oz Yeterligi Ol¢egi DFA faktor yiikleri

%95 GA
Alt Ust B

Faktor Madde B SE V4 p

F1 Yl 1.061 .068 15.698 <.001 0.928 1.193  .688
Y2 1.006  .065 15.505 <.001 0.879 1.133 .68l
Y3 0.959  .068 14.076 ~ <.001 0.825 1.092  .632
Y4 0.891 .061 14.724 <.001 0.772  1.010  .655
Y5 0.747  .062 12.112  <.001 0.626  0.867 .559
Y6 0.839  .069 12.115 <.001 0.704 0975 .560
Y7 0.866  .068 12719 <.001 0.732 0999  .583

F2 Y8 1.032  .066 15.551  <.001 0902 1.162 .685
Y9 0.837  .073 11496 <.001 0.694 0980 .539
Y10 0.874  .070 12.456 <.001 0.736  1.011  .576
Y11 0.948 .06l 15.654 <.001 0.829 1.066 .689
Y12 0.999  .066 15.047 <.001 0.869 1.129 .670
Y13 0.892  .068 13.128 <.001 0.759  1.025 .599

F3 Y14 0.753  .076 9.896 <.001 0.604 0903 470
Y15 0.779  .065 11.901 <.001 0.651 0907 .550
Y16 0.803  .069 11.610 <.001 0.668 0939 .540
Y17 0.937  .066 14.188 <.001 0.808 1.067 .634
Y18 1.010  .066 15395 <.001 0.881 1.138  .679
Y19 1.004 .06l 16379 <.001 0.884 1.124 .709

Y20 0.903  .060 15.049

A

001 0.785  1.021 .664

Not. F1: dil bilgisel 6z yeterlik, F2: 6z diizenleme yeterligi, F3: performans 6z yeterligi

Tablo 3’te DFA ile elde edilen standardize faktor yiikleri sunulmustur.
Standardize faktor yiikleri .47 ile .70 arasinda degigmektedir. Yapilan
DFA’da (ML) ayrica su uyum indeks degerlerine ulasilmistir: y*/sd = 2.60,
RMSEA=.059, SRMR =.044, CF1=.91, TLI=.90, NNFI = .90, IF1=.91,
GFI1=.97. Elde edilen uyum indekslerinin kabul edilebilir sinirlar iceri-
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sinde oldugu goriilmektedir. Ayrica DWLS yontemi ile yapilan DFA’da
da iyi diizeyde uyum indeksi degerlerine ulasilmistir: y*/sd = 2.42, RM-
SEA=.056, SRMR=.049, CFI=.98, TLI=.98. Test edilen yapinin path
diyagrami (ML) asagida Sekil 1°de verilmistir.
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Sekil 1. D2 Yazma Oz Yeterligi Olgegi yol diyagrami

Ayrica dlgegin tek faktor altindaki uyum indeksleri de incelenmistir. Buna
gore y*/sd = 4.12, RMSEA=.08, SRMR=.05, CF1=.83, TLI=.81, NNFI
= .81, IF1=.83, GF1=.96 olarak tespit edilmistir. Uyum indeksleri birlikte
degerlendirildiginde {i¢ faktorlii modelin uyumunun daha iyi oldugu go-
rilmektedir. Bu da teorik yapinin eldeki verilerle desteklendigi seklinde
yorumlanabilir.

Yap1 gecerliginin son asamasinda yakinsak gecerlik kontrol edilmistir.
Bunun i¢in AVE, CR, faktor korelasyonlar1 ve HTMT degerleri hesaplan-
mistir. Hesaplanan degerler asagidaki Tablo 4’te verilmistir. Buna gore
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yabanci dil yazma 6lgegi faktorlerinin CR degerlerinin .70 {izerinde ol-
dugu goriilmektedir. Buna karsin AVE degerleri .50 altindadir. Ancak CR
degerlerinin .60 {lizerinde olmasi ile .50 altinda olan AVE degerlerinin de
kabul edilebilecegi belirtilmektedir (Fornell ve Larcker, 1981). Boylelik-
le 6lgegin yakinsak gecgerligi sagladigi sdylenebilir. Ayrica, faktorler arasi
korelasyonlar F1-F2 i¢in .62, F1-F3 i¢in .63 ve F2-F3 i¢in .65 diizeyinde-
dir. HTMT degerleri ise sirasiyla .77, .77 ve .82 olarak bulunmustur. Bu
degerler, yakinsak ve ayirt edici gegerligin saglandigini gostermektedir.

Tablo 4. Olcegin AVE, CR, r, HTMT degerleri

Faktor AVE CR F1 (r, HTMT) F2 (r, HTMT)  F3 (r, HTMT)
F1 .39 .81 -

F2 .39 .79 .62, .77 -

F3 37 .80 .63,.77 .65, .82 -

Genel - - .87, - .80, - .88, -

Not. F1: dil bilgisel 6z yeterlik, F2: 6z diizenleme yeterligi, F3: performans 6z yeterligi

Madde ve Giivenirlik Analizi
Yakinsak gecerlikten sonra, madde analizi ve giivenirlik analizi yapilmis-
tir. Elde edilen bulgular asagidaki Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. D2 Yazma Oz Yeterligi Olcegi madde ve giivenirlik analizi

Madde silinirse

Madde McDonald ® Cronbach a Dﬁ:i‘;:;;g:ﬁ:n Ortalama  SS

Y1 902 902 .580 5.039 1.543
Y2 .903 902 .576 5.700 1.478
Y3 903 903 .556 4.835 1.518
Y4 903 .903 .559 5.020 1.361
Y5 905 904 488 5.022 1.338
Y6 .904 904 .520 5.102 1.500
Y7 .904 .904 514 4.941 1.486
Y8 902 902 .602 5.172 1.508
Y9 .905 .904 494 5413 1.556
Y10 .904 904 519 5.154 1.520
Y11 .902 902 .604 4.959 1.377
Y12 903 903 .554 5.004 1.492
Y13 903 .903 .548 4911 1.490
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Y14 .906 .906 442 4.420 1.606
Y15 .904 .904 .524 5.302 1.418
Y16 .905 .904 .503 4.604 1.489
Y17 .903 .903 .562 4.822 1.480
Y18 .903 .902 571 4.670 1.489
Y19 901 901 .625 5.017 1.417
Y20 902 902 .590 5.083 1.362

Not. McDonald ®: .90, %95 GA: [.89, .92]; Cronbach o: .90, %95 GA: [.89, .91]

Tablo 5’te goriildiigi tizere 6lgegin McDonald o ve Cronbach o degerleri
.90 olarak tespit edilmistir. Sinir kabul edilen .70 (Field, 2017) iizerinde
degerler bulundugu i¢in dlgegin giivenilirligi sagladigi sdylenebilir. Ayrica
madde toplam korelasyonu degerleri de .44 ile .62 arasinda degismektedir.
Madde toplam korelasyonu degerlerinin .30 iizerinde olmasi kabul gor-
mektedir (Field, 2017). Boylelikle incelenen maddelerin belirli bir yap1
etrafinda toplandigi belirtilebilir.

Olciit Gecerligi

Olgiit gecerligi asamasi ayr1 bir calisma olarak ele alinmistir. Uyarlanan
6l¢egin DFA, madde analizi, giivenirlik analizi, yakinsak gecerlik analizi
tamamlandiktan sonra yeni bir 6grenci grubuna uygulanarak incelenmistir.
Bu asamada 6grencilere uyarlama ¢alismasi yapilan iki 6l¢ek uygulanmis
ve dgrencilerin ylizliik sisteme gore bitirdikleri kur sinav puani toplan-
mistir. Bu katilimcilar ayni 6gretim setine gore 6grenim gormektedirler.
Uygulanan sinavlar da ayni set kapsaminda uygulanan standart sinavlardir.
Olgiit gecerliginin test edilmesi amaciyla diger asamalara katilmayan 117
gonilli 6grenciye uygulanmistir. Bu agsamadaki katilimcilarin 52°s1 Kadin
(%44.4), 65°1 erkektir (%55.6). Katilimcilarin 50°si B2 (%42.7), 67’s1 C1
(%57.3) seviyesinde 6grenim gormektedir. Yazma 6z yeterligi, sinav basa-
1 puan1 ve yazma kaygisi arasindaki iliskiyi inceleyen korelasyon analizi
asagidaki Tablo 6’da yer almaktadir.
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Tablo 6. Korelasyon analizi sonuglar

YK KSP YOY
YK Pearson r —
N _
KSP Pearson r =304  xx —
N 81 —
YOY Pearson r -.349  wEx 233 * —
N 117 81 —

Not. * p < .05, ** p < 01, *** p < 001, YK: Tkinci Dilde Yazma Kaygis1, KSP: Kur Sinavi Notu
(100°1iik sistem), YOY: D2 Yazma Oz Yeterligi, Son girdikleri kur sinavi puanini paylasmay1 81
ogrenci tercih ettiginden analizlere yalnizca bu 6grenciler dahil edilmistir.

Tablo 6’da yazma kaygisi, yazma 6z yeterligi ve kur sinavi notu arasinda-
ki iliskiler incelenmistir. Buna gore, yazma kaygis1 ve yazma 6z yeterligi
arasinda orta diizeyde negatif iligki tespit edilmistir (» = -.349, p <.001).
Yazma kaygis1 ve kur sinavi notlart arasinda da negatif yonli iligski bu-
lunmustur (» = -.304, p < .01). Yazma 06z yeterligi ve kur sinavi basarisi
arasinda ise pozitif yonlii iliski gorilmiistiir (» = .233, p < .05). Bu bul-
gular, 6l¢iit bagintili gecerlik kapsaminda 6lgegin Tiirkgedeki gecerligini
degerlendirmek amactyla incelenmistir. Yazma 6z yeterligi 6l¢ceginin kay-
g1 ile negatif, kur simavi notlari ile pozitif yonlii iliski sergilemesi 6l¢egin
akademik bagar1 ile tutarli bir yap1 ortaya koydugunu desteklemektedir.
Bu sonuglar, 6lgegin Tiirk¢ede beklenen psikometrik 6zellikleri tasidigini
ve Ol¢iit bagintili gecerlik agisindan uygun oldugunu gostermektedir.

Sonug ve Oneriler

Bu ¢aligma kapsaminda D2 Yazma Oz Yeterligi Olgegi’nin Tiirkcenin ya-
banci dil olarak 6gretimi baglaminda Tiirk¢eye uyarlanmasi siireci yiirii-
tiilmiistiir. Olgegin uyarlanma siirecinde dilsel es degerlik, yapisal gecer-
lik, yakinsak gecerlik, ayirt edici gegerlik, giivenirlik, madde analizi, 6l¢iit
gecerligi incelenmistir.

D2 Yazma Oz Yeterligi Olcegi’nin Tiirk¢e ¢evirisi bulunmadig1 icin sii-
rece geri ¢eviri yontemiyle baslanmistir. Bu siirecte 6lgegin 6zgiin mad-
delerinin “climle kurabilme”, “kompozisyonu diizenleme” veya “temel
dilbilgisi hatalarin1 gdzden gecirme” gibi herhangi bir dile 6zgli olmayan
yazma slireglerini igerdigi goriilmiistiir. Maddeler genel ve baglamdan ba-
gimsiz yapi sergiledigi i¢in Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenme bagla-
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mina dogrudan uygulanabilirligi saglanmistir. Bu nedenle kiiltiirel veya
iceriksel bir degisiklige gidilmeden dilsel es degerlige odaklanan geviri
siireci yiiriitiilmiistiir. Bu ¢eviriden sonra Tiirk¢e ve Ingilizce form belir-
li aralikla iki dile de hakim olan ayn1 6grencilerle dil gecerligi ¢alismasi
baglaminda uygulanmistir. Her maddeden alinan puanlar karsilagtirilmis
ve anlamli fark bulunmamasi nedeniyle dil gegerligi ¢aligmasinin hedefine
ulastig1 sonucuna varilmaistir.

D2 Yazma Oz Yeterligi Olgegi’nin yap1 gecerligine DFA ile baglanmustir.
Ciinkii yap1 6zgiin calismada halihazirda olusturulmus ve dogrulanmis-
tir. Elde edilen uyum indeksi degerleri ve madde faktor yiiklerinin kabul
edilebilir degerler igerisinde olmasi yap1 gecerliginin ilk asamasinin sag-
landiginm1 gostermektedir. Yakinsak gecerlikte kabul edilebilir CR deger-
leri tespit edilmis, AVE degerleri sinirdan diisiik bulunmustur. CR deger-
lerinin .60 iizeri olmasi ile AVE degerlerinin de kabul edilebilir oldugu
saptanmistir. Yakinsak gecerlige ek olarak ayirt edici gecerlik kanitlar1 da
incelenmistir. Faktorler arasi1 korelasyonlarin (.62 - .65) ve HTMT deger-
lerinin (.77 - .82) kabul edilebilir sinirlar i¢cinde bulundugu goriilmiistiir.
Bunlar da 6lcegin ii¢ boyutlu yapisinin birbirinden yeterince ayristigini
gostermistir. Glivenirlik analizinde .70 {izerinde McDonald o, Cronbach o
degerleri tespit edilmistir. Yapilan madde analizinde ise madde-toplam ko-
relasyonlarinin (.44 - .62) yeterli diizeyde oldugu goriilmiistiir. Boylelikle
Olcegin yapisal olarak gegerli oldugu ve i¢ tutarlilik agisindan da giivenilir
oldugu sodylenebilir.

Son asama kapsaminda 6lcek farkli bir gruba uygulanarak ol¢iit gegerligi
acisindan incelenmistir. Bu asamada 6z yeterlik 6l¢egi, yazma kaygisi pu-
anlar1 ve kur basar1 puanlar ile iliskisel incelenmistir. Olcegin beklenen
teorik yapilarla tutarl sonuglar verdigi goriilmiistiir. Olgiit gegerligi ana-
lizleri, yazma kaygisi ile yazma 6z yeterligi arasinda negatif yonlii anlaml
bir iliski oldugunu (» = -.349) ve yazma kaygisinin kur sinav notlari ile de
negatif iliskili oldugunu gdstermektedir (» = -.304). Ote yandan, yazma &z
yeterligi ile kur sinav notlar1 arasinda pozitif yonli bir iliski bulunmus-
tur (» = .233). Bu bulgular, literatiirdeki ¢aligmalarla biiyiik dl¢iide Ortiig-
mektedir. Ornegin Botes vd. (2020) meta-analiz ¢alismasinda, yabanci dil
simif kaygisinin akademik basariyla (okuma, dinleme, konusma, yazma)
orta diizeyde negatif iliskili oldugu belirtilmistir. Li’nin (2022) yiiriittigi
baska bir meta-analizde ise, yabanci dilde yazma kaygisinin yazma 6z ye-
terligi ve yazma performansiyla orta diizeyde negatif iligkili oldugu rapor
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edilmistir. Benzer sekilde, Tay ve Dogan-Kahtal1 (2023), Tiirk¢ceyi yaban-
c1 dil olarak 6grenen 6grencilerde yazma kaygisi ve 6z yeterlik arasinda
negatif yonlii iliski bulundugunu tespit etmistir. Olgegin orijinal gelistiril-
me siireclerinde de benzer sonuclara ulagilmistir. Teng vd. (2018) yazma
0z yeterligi 6l¢eginin gelistirilme ¢aligmasinda 6z yeterlik ile yazma per-
formansi arasinda pozitif yonlii anlamli iligki tespit edilmistir. Bu durum,
uyarlanan 6l¢egin orijinal 6lcegin Sl¢tiigii psikolojik yapilari basarilt bir
sekilde yansittigin1 gdstermektedir. Olgiit gegerligi analizleri uyarlanan 61-
cegin Tlirk¢eyi yabanci dil olarak dgrenen bireylerin yazma 6z yeterligini
degerlendirmede gilivenilir ve gecerli bir ara¢ oldugunu ortaya koymakta-
dir.

Sonug olarak bu ¢alismada, Teng vd. (2018) tarafindan gelistirilen Ikin-
ci Dil Yazma Oz Yeterligi Olcegi Tiirkcenin yabanci dil olarak &gretimi
baglaminda Tiirk¢ceye uyarlanmistir. Yiiriitiilen analizler, olgegin Tiirkce
formunun Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin yazma 6z ye-
terliklerini 6lgmede psikometrik ac¢idan gecerli ve giivenilir bir arag oldu-
gunu ortaya koymustur. Uyarlanan 6l¢egin kullanima hazir nihai Tiirkge
formu ek olarak sunulmustur.

Bunlarla birlikte ¢alismanin belirli sinirliliklar1 da bulunmaktadir. Once-
likle ¢aligma, 6l¢egin orijinal maddelerinin evrensel yapisinin Tiirkceyi
O0grenme baglami i¢in uygun oldugu varsayimina dayanarak dilsel es de-
gerlige odaklanmistir. Bu yaklasim psikometrik sonuclarla desteklenmis
olsa da gelecekteki calismalarda 6grencilerin maddeleri yorumlama bi-
cimlerini derinlemesine inceleyen nitel yontemler kullanilarak bu varsa-
yim daha da gii¢lendirilebilir. ikinci smirlilik olarak ¢alismanin katilimci
grubunun uluslararasi tiniversite 6grencilerinden olustugu sdylenebilir. Bu
nedenle Olgegin farkli 6grenim baglamlarindaki (6r. lise 6grencileri, yurt
disindaki Tiirkoloji boliimleri) dgrenciler iizerindeki gegerligi ve giivenir-
ligi ek ¢alismalarla test edilebilir. Son olarak bu ¢alismada test tekrar test
gibi zamana yayilan giivenirlik analizleri yapilamamistir. Olgegin 6lgiim-
lerinin kararliligini test etmek i¢in gelecekteki ¢aligmalarda bu tiir analiz-
lerin yapilmasi faydali olabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu ¢alisma kapsaminda yiiriitiilen tiim siireglerde bilimsel arastirma ve
yaymn etigine uygun davranilmistir. Katilimcilara arastirmanin amaci ve
kapsami hakkinda detayl1 bilgi verilmis, ¢alismaya katilimin goniilliiliik
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esasia dayandig1 acik¢a belirtilmistir. Veriler anonim olarak toplanmus,
kisisel bilgiler gizli tutulmus ve yalnizca akademik amaglarla kullanilmig-
tir. Katilimeilar istedikleri zaman arastirmadan ¢ekilme hakkina sahip ol-
mustur.

Etik Kurul izni
Bu arastirma, Ordu Universitesi Egitim Arastirmalar1 Etik Kurulu tarafin-
dan 29/12/2023 tarihli, 2023-18 belge numarasi ile onaylanmstir.

Cikar Catismasi
Yazarlar, bu ¢alismanin hazirlanmasi, yiiriitiilmesi veya yayimlanmasi sii-
recinde herhangi bir ¢ikar ¢atigsmasi bulunmadigini beyan etmektedir.

Yazar Katki Orani
Calismanin tiim asamalarinda (konunun belirlenmesi, veri toplama, analiz,
yazim, raporlama ve son okuma) yazarlar esit diizeyde katki saglamistir.

Finansman
Bu arastirma i¢in herhangi bir fon veya mali destek alinmamistir.

Yapay Zeka Kullanim

Bu c¢alismada literatiir, veri analizi, sonu¢larin yorumlanmasi ve maka-
lenin yazim siireclerinde yapay zeka araglari kullanilmamistir. Yalnizca
makalenin Tiirkge/Ingilizce dil denetimi amaciyla Gemini 3 Pro’dan ya-
rarlanilmistir.
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Ekler
1. ikinci Dil Yazma Oz Yeterligi Ol¢egi Tiirkce Formu

Yonerge:

Asagidaki ifadeler, Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenme siirecinizdeki
yazma deneyimleriniz ile ilgilidir. Her maddeyi 1 (Benim i¢in hi¢ dogru
degil) ile 7 (Benim i¢in ¢ok dogru) arasinda size ne kadar uygun oldugunu
diistinerek isaretleyiniz. Dogru/yanlis yoktur. Kisisel degerlendirmenizi
belirtiniz. Liitfen tiim maddeleri yanitlayiniz.

Yanit secenekleri (7°1i Likert):

1 = Benim i¢in hi¢ dogru degil, 2 = Benim i¢in pek dogru degil, 3 = Benim
icin biraz dogru, 4 = Benim i¢in kismen dogru, 5 = Benim i¢in olduk¢a
dogru, 6 = Benim i¢in biiyiik 6l¢iide dogru, 7 = Benim i¢in tamamen dogru

N
w
H
w
(2]
~N

Kodu Madde 1
Ls_1 Dilde yer alan kelime birimlerini (6r. isimler, fiiller, sifatlaryyazda o o o o o o o
dogru bir sekilde kullanabilirim.

LS_2 Dil bilgisi kurallarina uygun basit bir ciimle yazabilirim. O 0O 0O 0 0O 0 O
Ls_3 Dil bilgisi kurallarina uygun birlesik ve karmasik climleler o o o o o o o
yazabilirim.

[e]
o
[e]
o
o
[e]
[e]

LS_4  Net bir dlizene veya yapiya sahip bir kompozisyon yazabilirim.
LS_5 Yazimda kelime kalabaligi veya karmasasi olan ctimleleri gozden
gegirebilirim.

[e]
[¢]
o
o
o
[e]
[e]

LS_6 Kompozisyonumu daha iyi diizenlemek icin gézden gegirebilirim. o o o o o o o
LS_7 Yazimdaki temel dil bilgisi hatalarini gzden gegirebilirim. O o 0 0 0o 0 O
SRE_1 Yazma becerimi gelistirmedeki amaglarimi fark edebilirim. 0O 0o 0 0 0o 0o o
SRE_2 Yazmadan 6nce yazma amaglarimi dugiinebilirim. O 0 0 0O 0O 0 O
SRE_3 Yazmadan o6nce plan yapmama yardimci olacak farkli metotlar o o o o o o o
dugunebilirim.
SRE_4 Yazma becerisinde amacima ulastigimi veya ulasmadigmi ©o o o o o o o
degerlendirebilirim.
SRE_5 Yazmadaki guiglii ve zayif yonlerimi degerlendirebilirim. 0O 0 0 0o 0O 0 O
SRE_6 Bir kompozisyonun iyi ya da kéti oldugunu degerlendirebilirim. O o 0 0 0o 0 O
PS_1  Yazma derslerinde sunulan en zor materyalleri anlayabilirim. o o 0o 0 0o o o
PS_2  Yazma derslerinde 6gretilen temel bilgileri anlayabilirim. 0O 0O 0O 0O 0O 0 O
PS_3 Yazma derslerinde 6gretmen tarafindan sunulan en karmasglk o o o o o o o

materyalleri anlayabilirim.

PS_4  Yazma derslerindeki 6devlerde miukemmel bir is gikarabilirim.

PS_5 Yazma derslerinde Ggretilen yazma bilgi ve stratejilerinde o o o o o o o
uzmanlagabilirim.

PS_6 Yazma derslerinde ogretilen yazma bilgi ve stratejilerini o0 o o o o o o
kullanabilirim.

[¢]
[¢]
o
o
o
[e]
[e]

166


https://doi.org/10.3102/00028312031004845

Enes CINPOLAT, Keziban TEKSAN

PS_7 Yazma dersinin zorlugunu, ogretmenini ve kendi becerimi o o o o o o o
distindigliimde yazma derslerinde iyi performans gésterebilirim.

Extended Abstract

Foreign language learning is a complex, multidimensional process influ-
enced by external and internal factors, including affective variables such
as anxiety, motivation, and self-efficacy (Turanli, 2007; Hyland, 2003;
Richards, 2022). In particular, writing in a second language (L2) is a cog-
nitive skill and an emotional experience, with learners encountering vary-
ing degrees of confidence and anxiety (Cheng, 2002; Plonsky et al., 2022).
Among the motivational factors affecting the writing process, self-efficacy
(defined by Bandura (1997) as the belief in one’s ability to succeed in
specific tasks) plays a crucial role in shaping learners’ behaviors, efforts,
and perseverance during writing tasks (Pajares, 2003; Schunk & Pajares,
2010).

This study aimed to adapt the Second Language Writer Self-Efficacy Scale
(L2WSS), originally developed by Teng et al. (2018), into Turkish for use
with learners studying Turkish as a foreign language (TFL) and to examine
its psychometric properties, including validity and reliability.

Writing self-efficacy is conceptualized in the literature as a multidimen-
sional construct encompassing linguistic knowledge, self-regulation, and
performance expectations (Zimmerman & Bandura, 1994; Teng et al.,
2018). Existing Turkish-language scales related to writing efficacy, such
as the one developed by Biiyiikikiz (2012), focused on surface features
of written output and were limited to high-level learners. More recent in-
struments like Doyumgac and Borekg¢i’s (2023) Sentence Writing Self-Ef-
ficacy Scale address writing on a micro level. However, there remains a
need for a comprehensive, theory-based scale suitable for TFL learners at
various proficiency levels. Therefore, the present study aimed to address
this gap by adapting the L2ZWSS into Turkish and testing it among learners
of different levels (B1, B2, CI).

The study was conducted in three phases. First, a translation and back-trans-
lation process (Brislin, 1970) ensured the linguistic equivalence of the
adapted scale. This was followed by a pilot application to 20 bilingual par-
ticipants at least B1 level in English and Turkish. Using Wilcoxon signed-
rank tests, no significant differences were found between the English and
Turkish versions (p > .05), confirming the linguistic validity.
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In the second phase, the Turkish version of the scale was administered to
460 university students enrolled in Turkish language programs. Partici-
pants were distributed across B1 (n =253), B2 (n = 126), and C1 (n = 81)
proficiency levels. Confirmatory Factor Analysis (CFA) was employed to
assess the structural validity of the scale. Results supported the original
three-factor model consisting of Linguistic Self-Efficacy (F1), Self-Reg-
ulatory (F2), and Performance Self-Efficacy (F3). Factor loadings ranged
from .47 to .70, and model fit indices (y*/df, RMSEA, SRMR, CFI, TLI)
met acceptable criteria (Kline, 2023). Two within-factor modifications
were made between items 9-10 and 14-16 to improve model fit.

Convergent validity was tested using Average Variance Extracted (AVE)
and Composite Reliability (CR). Although AVE values were slightly be-
low .50 (F1 = .39, F2 = .39, F3 = .37), CR values exceeded .70 (ranging
from .79 to .81), which is acceptable according to Fornell and Larcker
(1981). Discriminant validity was supported through inter-factor correla-
tions (ranging from .62 to .65) and HTMT values (.77, .77, and .82). In-
ternal consistency was also confirmed with Cronbach’s alpha and McDon-
ald’s omega values both calculated as .90. Item-total correlations ranged
from .44 to .62, suggesting that all items contributed meaningfully to the
construct (Field, 2017).

In the third phase, criterion validity was assessed using data from 117 stu-
dents. Participants completed the adapted L2WSS and the Second Lan-
guage Writing Anxiety Scale (Cheng, 2004), adapted into Turkish by Cin-
polat (2024). Additionally, participants’ standardized course exam scores
were collected. Correlation analyses revealed a significant negative rela-
tionship between writing self-efficacy and writing anxiety (r = -.349, p <
.001), and between writing anxiety and course performance (» = -.304, p
<.01). A positive correlation was found between writing self-efficacy and
course performance (» = .233, p < .05). These results are consistent with
prior findings that suggest writing anxiety negatively impacts achievement,
while self-efficacy supports academic performance (Botes et al., 2020; Li,
2022; Sun et al., 2021).

Based on these findings, the adapted Turkish version of the L2ZWSS was
confirmed as a valid and reliable instrument for evaluating writing self-ef-
ficacy among TFL learners. Its multidimensional structure provides a more
comprehensive assessment than earlier Turkish tools, aligning with the-
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oretical frameworks and empirical findings from international literature
(Schunk & Ertmer, 2000). The scale’s ability to capture grammatical, stra-
tegic, and performance-based components of writing makes it suitable for
diagnostic purposes, longitudinal and experimental studies aimed at im-
proving writing outcomes through instructional interventions.

In conclusion, the adaptation of the L2ZWSS into Turkish fills a significant
gap in the measurement of affective variables in the context of teaching
Turkish as a foreign language. The adapted scale demonstrated the origi-
nal version’s strong psychometric properties and theoretical consistency.
It can be used effectively by educators and researchers to measure, moni-
tor, and enhance learners’ writing-related self-beliefs. Future studies may
focus on cross-validation with different populations, test-retest reliability,
and longitudinal impact assessments in classroom-based interventions.
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The Effect of the Blackout Technique in Teaching
Turkish to Foreigners on Students’ Creative Writing
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Abstract

This study aims to examine the effect of the blackout technique on stu-
dents’ creative writing attitudes in teaching Turkish as a foreign language.
By introducing a new approach to the writing process, the study seeks to
improve students’ writing competence and foster more positive attitudes
toward writing. A pretest-posttest control group mixed design was em-
ployed with 60 C1-level students at Giresun University Turkish Language
Teaching Center (TOMER) during the 2023-2024 academic year. Partic-
ipants were divided into two groups: an experimental group (n = 30) and
a control group (n = 30). Data were collected using the “Writing Attitude
Scale for Turkish as a Foreign Language Learners” and a five-question
interview form. Over a ten-week period, the experimental group engaged
in creative writing activities using the blackout technique, while the con-
trol group continued with traditional writing tasks. Findings revealed that
the blackout technique significantly enhanced the writing attitudes of the
experimental group. Statistical analysis indicated higher post-test scores in
the experimental group compared to the control group. Student feedback
described the technique as fun, creative, and motivating, though some par-
ticipants found it complex and at times tedious. Overall, the results demon-
strate that the blackout technique effectively strengthens creative writing
attitudes, increases motivation, and enriches the writing process. The study
highlights the potential of this method to contribute to innovative writing
practices in teaching Turkish to foreigners, while also emphasizing the
need to account for individual differences in its application.

Keywords: Blackout technique, creative writing, teaching Turkish to for-
eigners, writing attitude.

" Bu makale, ikinci yazar danismanlhiginda birinci yazar tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinden tiretilmistir.
! Bilim Uzmanu, Giresun/Merkez BILSEM, tosluhatice@hotmail.com, ORCID: 0009-0002-8082-2233

2 Dog. Dr. Atatiirk Universitesi, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi, Tiirkge Egitimi ABD,
siddik.bakir@atauni.edu.tr, ORCID: 0000-0002-5118-209X

Kaynak gosterme: Toslu, H. ve Bakur, S. (2026). The effect of the blackout technique in teaching Turkish to
foreigners on students’ creative writing attitudes. Aydin TOMER Dil Dergisi, 11(1), 171-201.

Gelis tarihi: 19.06.2025 - Kabul tarihi: 09.02.2026

Doi:10.17932/TAU.TOMER.2016.019/tomer_v011i1006

bMER Yil 11 Sayi 1 - Mart 2026 (171-201) 171

TORKGE ERETIMI UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZ


mailto:tosluhatice@hotmail.com
mailto:siddik.bakir@atauni.edu.tr

The Effect of the Blackout Technique in Teaching Turkish to Foreigners on Students’ Creative
Writing Attitudes

Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Karartma (Blackout)
Tekniginin Ogrencilerin Yaratic1 Yazma Tutumuna Etkisi

Oz

Bu arastirmanin amaci, karartma (blackout) tekniginin yabancilara Tiirk¢e
O0gretiminde 6grencilerin yaraticit yazma tutumlarina etkisini incelemektir.
Caligsmada, yaratict yazma siirecine yenilik¢i bir yaklagim sunularak 6g-
rencilerin yazma becerilerini gelistirmek ve yazmaya yonelik tutumlari-
n1 olumlu yonde degistirmek hedeflenmistir. Aragtirmada, On test-son test
kontrol gruplu karma desen kullanilmistir. Bu ¢alisma, 2023-2024 egitim
ogretim yilinda Giresun Universitesi Tiirkge Ogretim Merkezinde (TO-
MER) 6grenim goren C1 seviyesindeki 6grencilerden olusan 30 deney
ve 30 kontrol grubu toplam 60 6grenciyle yiiriitiilmiistiir. Veri toplama
araclari olarak “Tiirk¢eyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlere Yonelik Yazma
Tutum Olgegi” ve bes sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme for-
mu kullanilmigtir. On hafta siiren deneysel siire¢ boyunca deney grubuna
karartma teknigiyle yaratict yazma ¢alismalar1 uygulanmis, kontrol grubu
ise geleneksel yazma etkinlikleriyle derslere devam etmistir. Aragtirma-
nin bulgulari, karartma tekniginin deney grubundaki 6grencilerin yazmaya
yonelik tutumlarinda anlamli bir artis sagladigini1 géstermistir. Deney gru-
bunun son test puanlariin kontrol grubuna kiyasla istatistiksel olarak daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin goriisleri; yontemin eglence-
li, yaratict ve motive edici oldugunu ortaya koymustur. Bununla birlikte
yontemin bazi 6grenciler tarafindan karmasik ya da sikici bulundugu da
ifade edilmistir. Aragtirma, karartma tekniginin 6grencilerin yaratic1 yaz-
ma tutumlarini gelistirmek i¢in etkili bir yontem oldugunu ortaya koymus-
tur. Bu yontemin 6grencilerde yazma motivasyonunu artirdigi ve 6grenme
stirecine farkli bir boyut kazandirdig1 goriilmiis; yontemin uygulanmasin-
da bireysel farkliliklarin dikkate alinmasinin gerekliligi vurgulanmustir.
Calismanin yabancilara Tiirkge 6gretiminde yenilik¢i yazma yontemleri-
nin gelistirilmesine yonelik 6nemli bir katki sunacag diistiniilmektedir.

Anahtar kelimeler: Karartma teknigi, yaratici yazma, yabancilara Tiirkge
ogretimi, yazma tutumu.
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Introduction

Language serves as a fundamental tool that enables individuals to express
themselves, communicate, and develop social relationships (Bakir, 2019).
Learning a language involves not only acquiring grammatical structures
and vocabulary but also exploring the cultural and creative aspects of the
language. In this context, Barin’s (2004) study addresses the fundamental
principles of teaching Turkish to foreigners and outlines key considerations
in the process of teaching Turkish as a foreign language. Barmn (2004)
emphasizes the importance of cultural elements in language teaching and
suggests strategies that help students understand language use within a
cultural context, in addition to its structural features. This study presents
essential approaches to teaching of Turkish as a foreign language.

Teaching Turkish as a foreign language aims to effectively convey both the
rule-based and creative aspects of the language to students. In this process,
the development of students’ written expression skills holds significant
importance. Enhancing these writing skills can be achieved through in-
novative methods that support students’ creative thinking and their ability
to produce original content. In recent years, various techniques and meth-
ods have been implemented to develop creative writing skills in language
teaching. One such method is the blackout technique, which allows stu-
dents to reinterpret an existing text and generate new meanings, thereby
promoting creative thinking. The blackout technique enables students to
make artistic alterations to a text, focus their attention on specific words,
and create unique sentences.

In general, this technique contributes to students’ development of both lan-
guage skills and the expression of their creativity. Especially in foreign
language teaching, it is essential for learners to use the language effective-
ly as a means of communication and grasp its aesthetic and cultural di-
mensions. In this context, the blackout technique enables students to create
original and creative works from existing texts, while also helping them
understand the expressive power of the language at a deeper level. The
pedagogical contributions of the blackout technique can also be effective
across different aspects of language teaching. For instance, through this
technique, students can expand their vocabulary while enhancing their text
analysis skills. Additionally, by interacting with texts, students can better
comprehend the meaning dimension of the language and engage more ac-
tively in the language learning process (Boliikkbas, 2015). This situation
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enables learners to transform from passive recipients of information into
active participants in the learning process.

The blackout technique is also engaging, adding an aesthetic and artistic
dimension to the writing process. As students reshape an existing text ac-
cording to their imagination and perceptions, they learn to apply grammar
rules while simultaneously enhancing their creativity. This process equips
learners with the ability to think about a text from different perspectives
and to restructure it. Particularly in classrooms where Turkish is taught as
a foreign language, the use of such creative writing techniques can inject
new dynamism into the language learning process. Understanding the im-
pact of the blackout technique on students learning Turkish as a foreign
language is crucial for better evaluating the pedagogical effectiveness of
this method. Therefore, the blackout technique can be regarded as an in-
novative tool that can be examined both theoretically and practically in
language teaching.

In this context, this study aims to examine the effect of the blackout tech-
nique on students’ attitudes toward creative writing in teaching Turkish
to foreigners and to introduce this technique as a writing method in teach-
ing Turkish as a foreign language in Turkey, thereby contributing to the
literature. To achieve this aim, the following research questions will be
addressed.

1. Is there a significant difference in pre-test attitude scores between the
experimental group, which received training based on the blackout tech-
nique, and the control group, which received the existing instruction?

2. Is there a significant difference in the mean pre-test and post-test attitude
scores of the control group students who received the existing instruction?
3. Is there a significant difference between the mean pre-test and post-test
attitude scores of the experimental group students?

4. Is there a significant difference in the post-test attitude scores between
the experimental group, which received training based on the blackout
technique, and the control group, which received the existing instruction?
5. What are the opinions of the students in the experimental group regard-
ing the training conducted using the blackout technique?

The methods and techniques used in teaching Turkish to foreigners are tai-
lored to effectively develop students’ language skills according to different
learning styles and needs. These methods and techniques aim to facilitate
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language acquisition while ensuring that students can use Turkish effec-
tively. Factors such as the proficiency level of the learner group, learning
motivation, and instructionalobjectives play a significant role in the selec-
tion of appropriate methods and techniques (Alan, 2019).

One of these methods and techniques is creative writing. While this tech-
nique improves students’ writing skills in language teaching, it also sup-
ports their thinking, imagination, and ability to create original content.
Creative writing enables students to develop their language use more flex-
ibly and artistically (Asc1 & Topgu, 2020). In Turkish language teaching,
creative writing techniques, such as the blackout technique, encourage
students to generate new meanings by utilizing existing texts. In this con-
text, Susar’s (2009) doctoral thesis examines the impact of creative writing
practices on primary school students’ writing skills and attitudes towards
Turkish lessons. This research investigates the effects of creative writing
activities on students’ written expression skills and the attitudes they de-
velop towards their lessons.

These techniques encourage students to take a greater interest in the writ-
ing process, thereby enhancing their language skills and strengthening
their written expression abilities. Rather than relying on a single method
in language teaching, using a variety of approaches can enrich students’
learning experiences. In teaching Turkish to foreigners, a mixed-method
approach provides a teaching process that simultaneously develops gram-
matical structures, communication skills, and creative thinking abilities
(Aydin, 2010). Teachers can offer a more effective learning experience
by combining multiple methods and techniques according to the needs of
their students. One of these methods and techniques is the blackout tech-
nique, which is not widely discussed in the literature.

The blackout technique is a writing method that involves reorganizing an
existing text to highlight specific words or phrases while disregarding or
obscuring others, thereby creating new meanings from the highlighted
words. It is also noteworthy that in the study by Suluastri et al. (2023),
the use of blackout poetry was examined to explore how it can enhance
creative writing skills among language learners. The study concluded that
blackout poetry is an effective method for improving creative writing abil-
ities in language learning. This technique allows students to create their
own poems by selecting or obscuring words from a specific text. Research
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indicates that through this method, students enhance their language skills
and develop original thinking and creative expression abilities (Ipek,
2020).

In the blackout technique, specific words are selected from a written text,
and the remaining parts are obscured to create a new meaning through the
chosen words. This technique enables students to freely express their own
thoughts and creative ideas, moving away from the original meaning of the
text. It represents a different dimension of creative writing by stimulating
students’ imaginations. Additionally, in the study by Beydemir and Susar
(2012), the effect of the creative writing approach on the writing attitudes
of Sth-grade Turkish students was investigated. The research revealed that
creative writing activities enhance primary school students’ interest and
motivation in the writing process. The creative writing approach not only
supports students’ written expression skills but also contributes to the de-
velopment of a positive attitude toward writing.

Method

Research Model

In this study, a mixed-methods design has been adopted. In this context,
the responses given by the students to the interview questions constitute
the qualitative data, while the findings obtained through experimental pro-
cedures represented the quantitative data. In the quantitative section of
the research, a pre-test/post-test control group experimental model was
employed to investigate the effect of the blackout technique on students’
attitudes toward creative writing in teaching Turkish to foreigners. Exper-
imental research is one of the most reliable scientific methods for making
definitive inferences regarding the effect of an independent variable on a
dependent variable (Biiyiikoztiirk et al., 2008). In this model, an experi-
mental group and a control group were formed, and pre-test and post-test
measurements were administered to both groups. While the experimental
group received creative writing instructionusing the blackout technique,
the control group continued with existing writing practices.
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Table 1. Research plan according to the experimental design

Group Name

Before
Experiment

Experiment
Process

After Experiment

Experimental
Group

Pre-test of the
writing attitude
scale for learners of
Turkish as a foreign
language

Creative writing
education activities
using the blackout
technique

Post-test of the
writing attitude
scale for learners of
Turkish as a foreign
language

Application of
semi-structured
interview questions

Control Group

Pre-test of the
writing attitude
scale for learners of
Turkish as a foreign
language

Existing writing
activities applied
according to the
curriculum

Post-test of the
writing attitude
scale for learners of
Turkish as a foreign
language

Working Group/Participants
The study group of the research consists of a total of 60 foreign students
at the C1 level, including 30 students in the control group and 30 students
in the experimental group, who were learning the Turkish at the Turkish
Language Teaching Center (TOMER) of Giresun University during the
2023-2024 academic year. The demographic characteristics of the partici-
pating students are presented in Table 2.

Table 2. Characteristics of the students in the study

Demographic Characteristics n %
Woman 27 45,00
Gender
Boy 33 55,00
17 3 5,00
18 22 36,67
19 16 26,67
Age 20 11 18,33
21 4 6,67
22 2 3,33
31 1 1,67
33 1 1,67
. . Kazakhstan 32 53,33
Nationality
Kyrgyzstan 9 15,00
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Azerbaijan 7 11,67
Afghanistan 3 5,00
Yemen 2 3,33
Pakistan 2 3,33
Sudan 2 3,33
Iran 1 1,67
Iraq 1 1,67
Mali 1 1,67

As shown in Table 2, the study includes a total of 60 students. Of these stu-
dents, 33 are male and 27 are female. The students come from ten differ-
ent countries (Kazakhstan, Kyrgyzstan, Azerbaijan, Afghanistan, Yemen,
Pakistan, Sudan, Iran, Iraq, and Mali), and their ages range from 17 to 33
years.

Data Collection Tools

The data collection tools used in the research consist of a writing attitude
scale for learners of Turkish as a foreign language and a set of interview
questions.

Writing Attitude Scale for Turkish Language Learners as a Foreign
Language

The primary data collection instrument used in this research is an attitude
scale developed by Tuba Kaplan (2018), consisting of 14 items aimed at
assessing the writing attitudes of students learning Turkish as a foreign lan-
guage. The scale includes seven positively worded items and seven nega-
tively worded items. It is scored using a five-point Likert scale: Strongly
Agree (5), Agree (4), Neutral (3), Disagree (2), and Strongly Disagree (1).
Based on the scoring system, students can obtain a maximum score of 70
and a minimum score of 14. The scale was administered as both a pre-test
and a post-test to measure changes in students’ attitudes towards writing.

Semi-structured Interview Form

A semi-structured interview form consisting of five questions was de-
veloped to explore the creative writing experiences of the students in the
experimental group and their perceptions of the blackout technique. The
form was administered to obtain in-depth insights into their experiences.
The students’ direct statements were coded as S1, S2, S3, and so forth. In
this study, direct quotations from student responses - which were utilized
to generate the relevant codes and categories, were included.
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Experimental Process

The experimental process lasted ten weeks. The experimental group re-
ceived creative writing instruction using the blackout technique, while the
control group continued with the existing writing practices. Throughout
the implementation, efforts were made to enhance the creative writing
skills of the students in the experimental group through activities based on
the blackout technique. Changes in students’ writing attitudes were evalu-
ated at the end of this process. Pre-tests and post-tests were administered
to both the experimental and control groups, and the results were com-
pared. In addition, the writing activities for the experimental group were
designed in accordance with the Cl-level writing competencies specified
in the Common European Framework of Reference for Languages (CEFR)
and aligned with the Curriculum for Teaching Turkish as a Foreign Lan-

guage.

Implementation of the Research (Blackout Technique Activities)

The “100 Basic Works of the Ministry of National Education” were used
for the blackout technique activities conducted with the students. A sample
lesson plan related to the implementation during the ten-week instruction
period is presented in Table 3.

Table 3. Sample lesson plan related to implementation

Date 07.05.2024
Course Turkish
Learning Area Writing
Level C1
Duration 40 minutes

Methods and Techniques Lecture, question, and answer

Materials and Equipment Paper, pencils, crayons

Book Title Human Lives by What

Author Leo Tolstoy

Page Used p- 83

Publisher Can Publishing

Activity Forming a question sentence using the words from the text.

The student can write grammatically correct texts by diver-
Outcome sifying vocabulary and style according to the audience, text
type, and topic.
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The fifth implementation lesson plan was designed for a Turkish language
course held on May 7, 2024, focusing on the writing learning domain. This
session, conducted with C1- level students, aimed to improve their writing
skills through the blackout technique whilesupporting their creative think-
ing abilities. The lesson lasted 40 minutes and was carried out using pre-
sentation and question-and-answer methods. For this activity, page 83 of
Leo Tolstoy’s What Men Live By, published by Can Yayinlari, was select-
ed as the primary instructional material. Throughout the activity, students
were provided with paper, pens, and colored pencils. They were instructed
to carefully examine the words on the selected page and construct a mean-
ingful question sentence using those words. This task aimed to encourage
students to apply grammar rules, expand their vocabulary, and produce
an original text with coherence. The activity not only stimulated students’
creative thinking skills but also offered an opportunity to develop their
question-forming abilities. In the second phase of the activity, students
were asked to visually represent their constructed question sentence on the
page in a creative manner.

7 '«'/ bl
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Figure 1. Examples of students work produced during the implementation

Data Collection and Analysis

In the data collection process, a pre-test of the writing attitude scale for
learners of Turkish as a foreign language was first administered to both
groups. After the completing of the experimental process, a post-test was
conducted, and the pre-test and post-test results of the experimental and
control groups were compared. The normality assumption of the data was
examined, and the relevant values are presented in Table 4.
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Table 4. Normality test
Method Kolmogorov- Smirnov Shapiro- Wilk
Statistic n P Statistic n P
Pre-test Control .084 30 .200 982 30 872
Experiment 138 30 .149 .966 30 427
Post-test Control .085 30 .200 988 30 977
Experiment 155 30 .065 932 30 .056

Based on Table 4, the pre-test and post-test scores of the experimental and
control groups were found to be normally distributed. Therefore, statisti-
cal tests that assume normality were used in the analysis. Paired-samples
t-test and independent-samples t-test were conducted for within-group and
between-group comparisons, respectively. Additionally, the qualitative
data obtained from the semi-structured interview forms were have ana-
lyzed using content analysis. When evaluating the scores obtained from
the Writing Attitude Scale for Learners of Turkish as a Foreign Language,
mean scores were taken into consideration. The mean score ranges were
classified as follows: 1.00 -1.80 = very low, 1.81- 2.60 = low, 2.61 - 3.40
moderate, 3.41 - 4.20 high, and 4.21 - 5.00 very high.

Validity and Reliability

The validity and reliability of the Writing Attitude Scale for Learners of
Turkish as a Foreign Language used in this study are based on the work
conducted by Tuba Kaplan (2018). The Cronbach’s alpha coefficient of the
scale was calculated to be 0.85, indicating that the scale is unidimensional.
The researcher conducted a validity and reliability study of this scale. As
a result of the studies conducted, the final version of the scale yielded an
alpha reliability coefficient of 0.81. Additionally, to enhance the validity
and reliability of the semi-structured interview form, a content analysis
was performed by three experts outside of the research team, and an aver-
age value was obtained.

Findings

Findings Related to the First Sub-Problem of the Research

Is there a significant difference in the pre-test attitude scores between the
experimental group, which received instruction based on the blackout
technique, and the control group, which received traditional instruction?

To address the first research question, an independent samples t-test was
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conducted to determine whether there was a significant difference between
the pre-test attitude scores of the students in the experimental group, who
received instruction based on the blackout technique, and those in the con-
trol group, who received traditional instruction, according to the Writing
Attitude Scale for Learners of Turkish as a Foreign Language. The find-
ings are presented in Table 5.

Table 5. Independent samples t-test results for pre-test mean attitude
scores of the control and experimental groups

Group N X S sd t p
Control 30 3.245 441

. 58 =212 .833
Experiment 30 3.269 429

The results showed that there was no statistically significant difference
between the pre-test mean attitude scores of the experimental and control
groups, t(58) =-0.212, p > .05. Both groups demonstrated a moderate level
of writing attitude prior to the intervention. This indicates that the initial
creative writing attitudes of the students in the two groups were quite sim-
ilar before the experimental process. The absence of a significant differ-
ence supports the methodological robustness of the study, confirming that
both groups were on equal footing prior to the instructional intervention.
Therefore, any changes observed in the subsequent measurements can be
more confidently attributed to the implementation of the blackout tech-
nique. This similarity in pre-test results provides a reliable foundation for
evaluating the effect of the experimental treatment.

Findings Related to the Second Research Question
1. What are the mean pre-test and post-test attitude scores of the control
group students who received traditional instruction?

To answer the second research question, a paired samples t-test was con-
ducted to compare the mean pre-test and post-test attitude scores of the
control group students based on the Attitude Scale for Learners of Turkish
as a Foreign Language. The results are presented in Table 6.
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Table 6. Paired samples t-test results for the pre-test and post-test mean
attitude scores of the control group students

Application N X S sd t P
Pre-test 30 3.245 441
29 -4.475 .000*
Post-test 30 3.364 383
*p<.01

The results indicated a statistically significant difference between the pre-
test and post-test mean attitude scores of the control group students, t(29)
= -4.475, p < .01. This finding suggests that the traditional writing ac-
tivities applied in the control group had an impact on students’ writing
attitudes. However, when examining the mean scores (pre-test: M=3.245;
post-test: M=3.364), it can be seen that this effect was limited. Although
a slight increase was observed in the post-test scores, the overall attitude
level of the control group remained in the moderate range.

Findings Related to the Third Research Question

1. What are the mean pre-test and post-test attitude scores of the experi-
mental group students?

To answer the third research question, a paired samples t-test was conduct-
ed to compare the mean pre-test and post-test attitude scores of the exper-
imental group students who received instruction based on the blackout
technique, according to the Writing Attitude Scale for Learners of Turkish
as a Foreign Language. The results are presented in Table

Table 7. Paired samples t-test results for the pre-test and post-test mean
attitude scores of the experimental group students

Application N X S sd t p
Pre-test 30 3.269 429
29 -3.395 .002"
Post-test 30 3.795 .590
*p<.01

A statistically significant difference was found between the pre-test and
post-test mean attitude scores of the experimental group, t(29) =-3.395, p
<.01. This result indicates that the blackout technique implemented with
the experimental group had a positive and significant effect on students’
writing attitudes. The mean pre-test attitude score of the experimental
group ( M=3.269) reflected a moderate level, while the post-test score
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(M= 3.795) increased to a high level. This increase demonstrates that the
blackout technique had a stronger and more pronounced effect on students’
writing attitudes compared to traditional instructional methods.

Findings Related to the Fourth Research Question

1. Is there a significant difference between the post-test attitude scores of
the students in the experimental group, who received instruction based on
the blackout technique, and the students in the control group, who received
traditional instruction?

To address the fourth research question, an Independent Samples t-test
was conducted to determine whether there was a significant difference be-
tween the post-test attitude scores of the experimental group, who received
instruction based on the blackout technique, and the control group, who
received traditional instruction, according to the Writing Attitude Scale for
Learners of Turkish as a Foreign Language. The findings arepresented in
Table 8.

Table 8. Independent samples t-test results for the post-test mean attitude
scores of the experimental and control groups

Group N X S sd t p

Control 30 3.364 383 .
. 58 -3.353 .001

Experiment 30 3.795 .590

*p<.01

According to the results of the independent Samples t-test presented in Ta-
ble 8, there was a statistically significant difference between the post-test
attitude scores of the experimental and control groups, t(58) =-3.353, p <
.01. This finding indicates that the blackout technique implemented with
the experimental group had a greater impact on students’ creative writ-
ing attitudes compared to traditional instruction. The control group's mean
post-test attitude score (M = 3.364) remained at a moderate level, while
the experimental group’s mean score (M = 3.795) reached a high level.
The significantly higher scores of the experimental group suggest that the
blackout technique effectively enhances students’ writing attitudes.

Findings Related to the Interview Questions

Findings Related to the Fifth Research Question

Following the ten-week instructional process implemented with the exper-
imental group, a semi-structured interview form consisting of five ques-
tions was administered to explore students’ opinions about the writing
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lessons designed using the blackout technique. The qualitative findings
obtained from the interviews were analyzed through a coding process, and
the results are presented in tables with the corresponding codes.

Table 9. Students' opinions on the question: “Can you compare the writ-
ing activities done in the lessons with the writing activities done using the
blackout technique and explain whether there are similarities or differenc-
es?”

Theme/Code f %
Not Similar 25 83.33
Fun 11 36.67
Ilustrated/Visual support 8 26.67
Creative 7 23.33
Interesting 5 16.67
Similar 2 6.67

According to the student opinions presented in Table 9, the writing activ-
ities conducted using the blackout technique significantly differed from
the traditional writing activities in the classroom. A large majority of the
students (83.33%) stated that they did not find the blackout technique sim-
ilar to the conventional writing activities. This suggests that the blackout
technique provides students with an unconventional and distinctive writ-
ing experience. In contrast, only 6.67% of the students expressed that the
two types of activities were similar.

Students’ responses also shed light on the characteristics of the blackout
technique activities. While 36.67% of the students indicated that the activ-
ities were enjoyable, 26.67% emphasized that the presence of illustrations
made the process different from traditional writing tasks. Additionally,
23.33% described the technique as interesting, and 16.67% evaluated it as
a creative activity. These findings demonstrate that the blackout technique
offers a learning environment that is not only enjoyable but also creative
and engaging for students. Sample student statements supporting these
findings are given below:

S7: “In my opinion, there is no similarity at all; they are completely dif-
ferent. However, both activities are very appealing to me and enhance my
writing ability.”

S§22: “There are differences. Having short sentences and incorporating
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visual elements makes the task more enjoyable.”

S21: “There are many similarities between the writing activities done at
TOMER. I really enjoy the writing lessons, so both are very interesting and
contribute to improving my understanding of Turkish.”

S15: “The blackout technique seems more interesting to me. In the past, 1
used to dislike writing classes.”

S11: “This technique is very different from the reguler classes. I love that
is more creative. Here, we find the words ourselves and create sentences.
But my favorite part is coloring with the pencils.”

Table 10. Students opinions on the most striking aspect of the blackout
technique

Student Answers f %
Short and simplified sentences 22 73.33
Creating sentences by selecting words 18 60
Use of illustrations and visual elements 12 40
Boring 2 6.67

According to the student opinions presented in Table 10, elements that
capture students’ attention in the blackout technique highlight the meth-
od’s distinctive and innovative u features. A total of 73.33% of the stu-
dents indicated that the use of shorts and simplified sentences was an atten-
tion-grabbing characteristic of the technique. This suggests that students
perceive the blackout technique as a simple, accessible, and less demand-
ing writing process. In addition 60% of the students noted that selecting
words to create their own sentences was an intriguing feature, intriguing
feature, indicating that This the method promotes active participation and
may enhance students’ linguistic awareness.

Furthermore, 40% of the students emphasized that incorporating illustra-
tions and visual elements made the learning process more engaging and
creative. Only 6.67% of the students found the technique boring, demon-
strating individual differences influence how learnes perceive and engage
with writing activites. Below are additional student statements supporting
these findings:
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S5: “This technique facilitates the creation of meaningful sentences, and
its visual aspect enhances imagination. It is beneficial for constructing
concise and impactful sentences.”

S21: “What caught my attention is that we find the words ourselves and
draw pictures. We also learn new words. I can say that this is an appropri-
atetechnique for foreign learners.”

S§9: “I really like constructing short sentences in this writing technique. It
involves creating meaningful sentences with just a few words.”

S20: “The most striking aspect of the blackout technique for me is the vi-
suals, as they make the lessons more enjoyable. However, what I like the
most is that there is no need to write long passages; short sentences are

sufficient.”
S27: “I didn t notice anything, it’s so boring.”

Table 11. Students’ opinions on how the blackout technique affects their
writing skills

Student Answers f %

Made writing sentences easier 22 73.33
I learned new words 9 30.00
Positive 23 76.67
Negative 3 10.00

According to the student opinions presented in Table 11, activities con-
ducted using the blackout technique are perceived to have significantly
positive contributions to students’ writing skills. A total of 76.67% of the
students stated that the blackout technique positively affected their writ-
ing abilities. This indicates that students generally view the method as
beneficial and supportive of the writing process. Moreover, 73.33% of the
students reported that the blackout technique made sentence it easier to
write sentences. This finding suggests that the method simplifies writing
tasks and increases students’ confidence in producing written content. Ad-
ditionally, 30% of the students stated that they learned new vocabulary
during these activities, demonstrating that the blackout technique not only
improves writing skills but also contributes to vocabulary development.
However, a small group (10%) indicated that the method had a negative
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impact on their writing skills. This finding shows that not every student is
affected similarly by the learning and writing processes, highlighting the
importance of considering individual differences. Below are some student
opinions:

S2: “I had to use the wordsavailale on the page while writing, as there
were no other alternatives.. Therefore, I wascompelled to learn new vo-
cabulary.”

S9: “This technique made sentence writing easier for me. I was able to
construct meaningful and accurate sentences using the prepared text.”

S10: “The blackout technique was enjoyable for all students, and it con-
tributed to the improvement of our skills.”

S13: “For me, the positive aspects of this technique are more prominent
because it helps students learn new words.”

S28: “I do not enjoy writing and prefer visuals, pictures are more mean-
ingful to me.”

Table 12. Students’ responsesto the question“Can you explain your
thoughts on the blackout technique?”

Student Responses f %
It makes writing more enjoyable 23 76.67
It’s fun 12 40.00
It is interesting 9 30.00
It is thought provoking 7 233
It is boring 5 16.67

Table 12 demonstrates that presents student generally have positive per-
ceptions of the blackout technique. Approximately 76.67% of them stated
that the method made writing more enjoyable, indicating that the blackout
technique contributes to the writing process by increasing motivation and
supporting creativy. Additionally, 40% of the students described the activ-
itiy as fun, while 30% considered it interesting. These results suggest that
the blackout technique helps break the monotony of traditional learning
environments, enhances students’ engagement, and encourages active par-
ticipation in the writing process.
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Furthermore, 23.33% of students characterized this method as thought-pro-
voking, which highlights its potential to foster critical and creative think-
ing skills. Conversely, 16.67% of students found the method boring. This
finding indicates that not all learners demonstrate the same level of interest
in the technique, emphasizing the importence of considering individual
differences in instructional design. Such negative feedback may imply that
the blackout technique was less effective for some students or did not fully
address diverse learning needs within the writing classroom. Below are
some representative student opinions.

S2: “I believe that the blackout technique is highly effective technique. In
my opinion, it makes writing easier, especially for foreign students.”

S§22: “I think it is a very enjoyable and fun technique. Since we create il-
lustrations and colorful shapes within the text, it makes the writing process
more engaging.”

S18: “This technique is very interesting. Actually, it is the first time [ have
experienced such an activity. I believe the blackout technique is unique
and contributes to the development of creative thinking.”

S10: “I learned a great deal about the blackout technique. It helps reveal
one’s skills, and I really liked it. Iwould like to have more lessons like this.
It was a very intriguing technique that Teacher Hatice introduced to us,
and lam very statisfied.”

S7: “I think it is an interesting and exciting experience. It is completely dif-
ferent from ordinary activites, and with a limited number of words, one can
create a meaningful sentence or poem, which I believe requires talent.”

Table 13. Student opinions on the question “Would you like to use the
blackout technique in future writing activities? Why?”

Student Answers f %
Yes 23 76.67
No 6 20
Undecided 1 3.33
Different 27 90
It’s fun 13 43.33
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Table 13 shows that student opinions largely support the use of the black-
out technique in future writing activities. 76.67% of students expressed a
desire for the blackout technique to be incorporated into their subsequent
writing tasks. This high percentage indicates that students perceive the
method as beneficial, engaging, and effective. Additionally, 90% of the
students described the blackout technique as a “different” approach. This
finding suggests that the method distinguishes itself from traditional writ-
ing activities and offers students an innovative and creative experience.
Furthermore, 43.33% of the respondents stated that they found the tech-
nique enjoyable. These results reveal that the blackout technique positive-
ly contributes to students’motivation and interest in writing. Below are
some excerpts student opinions.

S23: “I would certainly like to use the blackout technique in future writing
activities because it adds color to the lessons and makes the class very
enjoyable. Therefore, I would definitely prefer it to continue.”

S7: “I would definitely use it because the more technical language we use
while writing, the better the quality of our our writing becomes.”

S9: “I don 't want to use this technique much in the future because I find it
bit boring. However, it was interesting for us and really caught my atten-
tion. It aims to teach how to construct sentences correctly.”

S11: “I would like to use it because it is different from traditional tech-
niques and more interesting. In traditional methods, everything feels a bit
boring.”

S14: “I would not want to use it at all, because I believe every student
should be able to create meaningful sentences using their own words.”

Discussion and Conclusion

This study examined the effect of the blackout technique on the creative
writing attitudes of students learning Turkish as a foreign language. The
significant increase in the post-test attitude scores of the experimental
group indicates that the blackout technique is an effective method for en-
hancing creative writing attitudes. Although some improvement in writing
attitudes was also observed in the control group, this increase is not as
pronounced as that in the experimental group. This finding suggests that
the blackout technique provides a stronger impact compared to traditional
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methods. Notably, 73.33% of the students stated that the technique made
writing sentences easier, and 76.67% emphasized its encouraging effect on
writing, supporting the motivational aspects of this method. Studies in the
literature also corroborate these findings. For instance, Aktas (2009) noted
that creative writing methods positively contribute to writing success and
skill development.

In addition to the effects of the blackout technique on writing skills, it has
been observed that the method influences students’ attitudes towards the
writing process. When examining students’ views on the technique, it is
stated that the blackout method offers a different and innovative approach
compared to traditional practices. These findings are consistent with the
results of researchers such as Bayat (2016) and Giines (2021), who sug-
gest that creative writing techniques foster positive perceptions of the writ-
ing process among students. The fact that 90% of the students describe
the method as a different writing experience supports the potential of the
blackout technique to transform the writing process into a creative ex-
ploration, as proposed by Suluastri et al. (2023). However, some students
perceive the method as boring or complex, highlighting the effect of indi-
vidual differences on writing skills and attitudes. This finding aligns with
the recommendations of Kara (2015) and Tok (2013), which emphasize
the necessity of considering individual differences in writing instruction.
Although the method is noted to provide opportunities for visual engage-
ment and active participation, it is understood that these elements do not
have the same level of impact on every student. The findings demonstrate
that the blackout technique not only enhances creative writing attitudes but
also contributes to students’ vocabulary development and linguistic aware-
ness. The fact that 30% of the students reported learning new words further
supports the linguistic benefits of the technique. This finding is in line with
the contributions of creative writing techniques to vocabulary learning, as
highlighted in studies by Cangal (2020) and Fidan (2015). Furthermore, it
is considered necessary to make the method more inclusive and sensitive
to individual needs, as suggested by both the research findings and the
recommendations in the literatiire (Demirbag, 2005; Biiyiikoztiirk et al.,
2008).

In this study focusing on the effectiveness of the blackout technique, a
significant transformation has been observed not only in the students’ de-
velopment of creative writing skills but also in their attitudes towards the
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writing process. The students expressed that they found the blackout tech-
nique both entertaining and thought-provoking, indicating that the method
made learning more engaging and less monotonous. Furthermore, feed-
back from 73.33% of the students suggested that the technique facilitated
sentence writing, demonstrating that it rendered the writing process more
accessible and motivating. These findings align with the studies conducted
by Kara (2015) and Mutlu (2019), which support the notion that creative
writing activities can alleviate the difficulties encountered in the writing
process. According to the study’s findings, the significant increase in the
post-test attitude scores of the experimental group compared to the devel-
oping control group provides evidence for the effectiveness of the blackout
technique in developing creative writing skills. These results are consistent
with the works of researchers such as Bayat (2016) and Kirmiz1 (2009),
who emphasize the positive effects of creative writing techniques on stu-
dents’ writing abilities. Additionally, students’ remarks about the method
offering visuality and opportunities for active participation support the im-
portance of visual materials in enhancing writing skills, as highlighted by
Demir (2017) and Giines (2013).

The findings also reveal the potential of the method to enhance students’
vocabulary. Notably, 30% of the participants stated that they learned new
words during the blackout technique activities, supporting the studies by
Kara (2010) and Cangal (2020), which emphasize the contributions of
writing activities to vocabulary acquisition. This result demonstrates that
the blackout technique provides a holistic contribution to writing skills and
the overall language learning process. However, some students expressed
that they found the method boring or challenging, highlighting the need
to take individual differences and learning styles into consideration. This
finding is consistent with the necessity noted by Biiyiikoztiirk et al. (2008)
for teaching methods to be sensitive to individual veriations. Additionally,
it is recommended that the implementation processes be diversified and
flexibility be ensured to make the method more inclusive.

The indication that activities conducted using the blackout technique will
continue to be lergely preferred by students suggests that this method can
be utilized as a tool for lasting learning. This finding aligns with the results
presented in studies by Suluastri et al. (2023) and Rodas et al. (2021), which
emphasizing the effective use of the blackout technique as an innovative
tool in language learning. The findings of this study regarding the blackout
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technique demonstrate that it not only enhances students’ writing skills but
also supports their creative thinking processes. The fact that 76.67% of the
students expressed that the method has a motivating effect on writing is
consistent with the findings of researchers such as Fidan (2015) and Kara
(2010), who highlight the motivational benefits of creative writing activ-
ities. Furthermore, incorporating visual and active participation elements
into the writing process has made the writing experience more effective
and enjoyable for students (Demir, 2017).

The study clearly demonstrates the effect of the blackout technique on
developing positive attitudes toward the writing process. Students’ eval-
uations of the method as “thought-provoking” and “fun” support findings
from research by Suluastri et al. (2023) and Rodas et al. (2021), which
indicate that creative writing methods enhance learners’ motivation. This
positive attitude highlights the potential to increase motivation and foster
interest in learning among students who generally find writing processes
challenging and monotonous. However, the fact that some students found
the method boring or unappealing suggests that it may not be equally ef-
fective for all students and that individual learning needs must be consid-
ered. This finding aligns with the recommendation by Biiyiikoztiirk et al.
(2008), stating that teaching methods should be flexible and student-cen-
tered. The blackout technique can be regarded as an effective method for
enhancing students’ writing skills and increasing their language awareness.
The fact that 30% of students reported learning new words while using the
technique corroborates the contributions of creative writing activities to
language development highlighted in studies by Aktas (2009) and Kara
(2015). This underscores the supportive role of the technique in language
learning process.

The findings support that writing activities conducted using the blackout
technique enhance students’ vocabulary and make their writing process-
es more creative. The fact that 30% of students stated that this method
contributed to learning new words is consistent with the findings from
of Kara (2010) and Cangal (2020), which emphasize the contribution of
writing activities to language learning. Additionally, students’ comments
indicating that the method encourages the construction of short and mean-
ingful sentences suggest that the blackout technique is an effective tool
for improving writing skills. Existing literature suggests that this method
can introduce an innovative dimension to writing education and promote
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creative thinking processes (Suluastri et al., 2023; Rodas et al., 2021). In
this context, integrating the blackout technique with other creative writing
methods to develop more comprehensive and flexible application models
could enhance the effectiveness of the method. The contributions of the
blackout technique to the development of writing skills and to providing
students with a more positive perspective on the writing process are clearly
demonstrated in the study findings. Students’ statements that the technique
facilitates the creation of short and meaningful sentences highlighting the
importance of simplicity and accessibility in improving writing skills. This
situation has also been emphasized by Kara (2015) and Giines (2020), sug-
gesting that the ease with which students can express themselves in cre-
ative writing activities can positively affect their motivation.

Integrating visuals and activities such as coloring into the writing process
has enhanced the potential for deeper learning by making the experience
more interactive for students (Mete, 2015). Compared to the limited de-
velopment observed in the control group, the significant increases in the
experimental group indicate that the blackout technique has a substantial
impact on enhancing creative writing attitudes. This finding aligns with
studies by researchers such as Bayat (2016) and Fidan (2015), who noted
that creative writing techniques can enhance motivation in learners, lead-
ing to higher success rates. The notable rise in the post-test scores of the
experimental group suggests that the blackout technique provides students
with the opportunity to showcase their creativity, distinguishing it from
traditional methods. However, the findings indicating the need for further
diversification of the method to accommodate individual differences, in-
dicating that the implementation of the technique should be more flexible.
The observation that some students found the method complex suggest
that there is a need to develop simplifying strategies in the application of
the technique (Biiyiikoztiirk et al., 2008).

Recommendations

Based on the findings of this study, the blackout technique has been shown
to be an effective method for enhancing creative writing attitudes in teach-
ing Turkish to foreigners. However, in order to increase the applicability
of the method in a broader context and to establish a more comprehensive
instructional approach, the following recommendations are proposed:

e [Itisrecommended that the materials used in the implementation of the
blackout technique be diversified and adapted according to students’
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interests. Incorporating different themes, visuals, and colorful materi-
als may increase students’ engagement. Additionally, designing black-
out applications specifically for designed for digital environments can
facilitate the integration of the method with modern educational tech-
nologies.

The use is of digital tools to support the blackout technique is suggest-
ed. Employing digital software, mobile applications, and online plat-
forms can provide students with more interactive experiences during
both individual and collaborative activities.

To ensure effective implementation of the blackout technique, it is im-
portant to organize specialized teacher training programs. Equipping
teachers with a thorough understanding of the method, classroom ap-
plication strategies, and ways to address individual student needs will
enhance it instructional effectiveness.

It is recommended that the blackout technique be combined with with
other creative writing approaches, such as digital storytelling, game-
based learning, and interactive reading. Such integrations can enable
the method to function as a more comprehensive and flexible teaching
strategy.

Future long-term studies are needed to examine the effects of the
blackout technique on students’ writing skills, vocabulary develop-
ment, and writing attitudes. Findings from extended applications may
offer more comprehensive insights into the sustainability and overall
impact of the technique.
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Genis Ozet

Dil, bireylerin kendilerini ifade etme, iletisim kurma ve toplumsal iligkiler
gelistirme silireclerinin temel araci olmaktadir (Bakir, 2019). Bir dili 6gren-
mek sadece gramer yapilarinin ve kelime bilgisi ediniminin 6tesinde ayni
zamanda o dilin kiiltiirel ve yaratic1 yonlerini kesfetmeyi de icermektedir.
Bu konuyla iliskili olarak Barin’in (2004) calismasi, yabancilara Tiirk¢e
ogretiminde temel ilkeler konusunu ele almistir. Bu makalede, Tiirk¢eyi
yabanci dil olarak ogretirken dikkat edilmesi gereken temel prensipler si-
ralanmistir. Barin (2004), dil 6gretiminde kiiltiirel unsurlarin da énemine
deginmis ve dilin yapisal 6zelliklerinin yani1 sira 6grencilerin kiiltiirel bag-
lamda dil kullanimin1 anlamalarina yardimei olacak stratejiler 6nermistir.
Bu c¢aligma, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda temel yaklagim-
lar sunmaktadir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretimi de bu baglamda dilin
hem kuralci hem de yaratict unsurlarini 6grencilere etkili bir sekilde sun-
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may1 amaglayan bir siirectir. Bu siiregte, 6grencilerin yazili anlatim be-
cerilerinin gelisimi dnemli bir yer tutmaktadir. Yazili anlatim becerilerini
gelistirmek ise 0grencilerin yaratici diislinme ve 6zgiin igerikler liretme
kapasitelerini destekleyen yenilik¢i yontemlerle miimkiin olmaktadir. Son
yillarda dil 6gretiminde yaratict yazma becerilerini gelistirmeye yonelik
farkli teknik ve yontemler kullanilmaya baslanmaktadir. Bu yontemlerden

.....

-----

rin metin lizerinde sanatsal degisiklikler yapmalarini, dikkatlerini odakla-
yarak metindeki belirli kelimeleri segmelerini ve kendi 6zgiin climlelerini
olusturmalarini saglamaktadir.

-----

de yaraticiliklarin1 6n plana ¢ikarmalarina katki saglamaktadir. Ozellikle
yabanci dil 6gretiminde, 6grenicilerin dili bir iletisim araci olarak etkin
bir sekilde kullanabilmeleri kadar dilin estetik ve kiiltiirel boyutlarini da
rencilerin mevecut metinlerden 6zgiin ve yaratici eserler ortaya koymala-
rina olanak tanirken ayni zamanda dilin ifade giiciinii daha derinlemesine
anlamalarina yardimei1 olmaktadir. Karartma tekniginin pedagojik katkila-
11, dil 6gretiminin farkli ynleri {izerinde de etkili olabilmektedir. Ornegin
bu teknik aracilifiyla 6grenciler, kelime dagarciklarini genisletirken ayn
zamanda metin analiz etme becerilerini de gelistirme firsati bulmaktadir.
Bunun yan1 sira 6grenciler, metinlerle etkilesim kurarak dilin anlam boyu-
tunu daha iyi kavrayabilir ve dil 6grenme siirecine daha aktif bir sekilde
katilabilmektedir. Bu durum, 6g8renicilerin yalnizca pasif bir bilgi alicis
olmaktan ¢ikip aktif bir 6grenme siirecinin pargasi haline gelmelerini sag-
lamaktadir.

Karartma teknigi, yazma siirecine estetik ve sanatsal bir boyut katmasi agi-
sindan da ilgi ¢ekicidir. Ogrenciler, mevcut bir metni kendi hayal gii¢lerine
ve algilarina gore yeniden sekillendirirken bir yandan dil bilgisi kurallarin
uygulamay1 6grenmekte, diger yandan ise yaraticiligini gelistirme firsati
yakalamaktadir. Bu siire¢, 6grenicilere bir metin tizerinde farkli perspektif-
lerden diisiinme ve metni yeniden yapilandirma becerisi kazandirmaktadir.
Ozellikle Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretildigi smiflarda bu tiir yaratict
yazma tekniklerinin kullanimi, dil 6grenme siirecine yeni bir dinamizm
kazandirabilir. Karartma tekniginin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen
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ogrenciler lizerindeki etkisini anlamak, bu yontemin pedagojik etkinligini
daha 1yi degerlendirmek agisindan 6nemlidir. Boylelikle karartma tekni-
gi, dil 6gretimi alaninda hem teorik hem de uygulamali agidan degerlen-
dirilebilecek yenilik¢i bir arag olarak ele alinabilmektedir. Bu ¢ercevede,
calismanin amaci, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde karartma tekniginin
Ogrencilerin yaratic1 yazma tutumlarina etkisini incelemek ve Tiirkiye’de
yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi alaninda karartma tekniginin bir yazma
yontemi olarak tanitilmasini, literatiire kazandirilmasini1 hedeflemektedir.
Bu amag kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranacaktir.

1. Karartma teknigine dayali egitimin yapildigi deney grubu ile mevcut
ogretimin yapildigi kontrol grubu 6grencilerinin 6n test tutum puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Mevcut d6gretimin yapildigi kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son
test ortalama tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test ortalama tutum puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

4, Karartma teknigine dayali egitimin yapildig1 deney grubu ile mevcut
ogretimin yapildig1 kontrol grubu 6grencilerinin son test tutum puan-
lar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Karartma teknigi kullanilarak egitim yapilan deney grubu 6grencileri-
nin bu teknikle ilgili goriisleri nelerdir?

Aragtirmada, on test-son test kontrol gruplu karma desen kullanilmistir.
2023-2024 egitim 6gretim yilinda Giresun Universitesi Tiirkge Ogretim
Merkezinde (TOMER) 6grenim géren C1 seviyesindeki dgrencilerden
olusan 30 deney ve 30 kontrol grubu olmak {izere toplam 60 6grenciyle
calisma yiriitiilmiistiir.

Veri toplama araglar1 olarak “Tiirk¢eyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlere
Yénelik Yazma Tutum Olgegi” ve bes sorudan olusan yar1 yapilandirilmas
goriisme formu kullanilmistir. On hafta siiren deneysel siire¢ boyunca de-
ney grubuna karartma teknigiyle yaratici yazma c¢alismalari uygulanmis,
kontrol grubu ise geleneksel yazma etkinlikleriyle derslere devam etmistir.
Aragtirmanin bulgulari, karartma tekniginin deney grubundaki 6grencile-
rin yazmaya yonelik tutumlarinda anlaml bir artis sagladiini gostermis-
tir. Deney grubunun son test puanlarinin kontrol grubuna kiyasla istatis-
tiksel olarak daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin goriisleri;
yontemin eglenceli, yaratict ve motive edici oldugunu ortaya koymustur.
Bununla birlikte yontemin bazi 6grenciler tarafindan karmasik ya da sikict
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bulundugu da ifade edilmistir. Arastirma, karartma tekniginin 6grencilerin
yaratict yazma tutumlarmi gelistirmek i¢in etkili bir yontem oldugunu or-
taya koymustur. Bu yontemin 6grencilerde yazma motivasyonunu artirdigi
ve 6grenme siirecine farkli bir boyut kazandirdig: goriilmiis fakat yonte-
min uygulanmasinda bireysel farkliliklarin dikkate alinmasinin gereklili-
g1 vurgulanmigtir. Calismanin yabancilara Tiirkce 6gretiminde yenilikei
yazma yOntemlerinin gelistirilmesine yonelik onemli bir katki sunacagi
diistiniilmektedir.
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Arastirma Makaleleri

Metin Degistirim Tekniklerinin Okudugunu Anlamaya
Etkisi: Deneysel Bulgular’

flayda SARIGUL?
Basak Umit BOZKURT?

Oz

Bir dilin ikinci ya da yabanci dil olarak 6gretiminde 6zgiin metinler, he-
def dilin 6zelliklerini dogal bi¢imiyle kazandirmaya yardimci olabilecek
araglardir. Ancak anadili konusucularina yonelik olmasi ve dil 6gretimi
diizleminin gereksinimlerini karsilayamamasi, bu metinlerin etkili bir arag
olarak kullanimini1 gii¢lestirmektedir. Bu nedenle metinlerin ‘degistirile-
rek’ kullanilabilirliginin artirilmasi 6nerilmektedir. Bu siiregte metin, daha
sik kullanilan dilsel ve dilbilgisel 6zellikler yoluyla ya yalinlastirilmakta
ya da aciklama ve baglamsal eklemelerle genisletilmektedir. Bu ¢alisma-
da B2 diizeyine yonelik olarak saglikli beslenme konulu bir bilgilendiri-
ci metin, yalinlastirma ve genisletme teknigi kullanilarak degistirilmistir.
Ozgiin, yalinlastirilmis ve genisletilmis metinler uzman goriislerine sunul-
mus, ardindan okunabilirlik puanlar1 hesaplanmistir. Uygulama asamasin-
da testler, ii¢ kiimeye boliinen 156 Tiirk¢e 6grenicisine uygulanmais; veriler
istatistiksel olarak karsilastirilmistir. Bulgular, en anlasilir teknigin yalin-
lagtirma oldugunu gostermistir. Yalinlastirilmis ve genisletilmis metinler
arasinda anlamli bir fark bulunmazken, 6zgiin metin en az erisilebilen sii-
rim olmustur. Sonug olarak her iki degistirim tiiriiniin de 6zglin metne
gore daha erisilebilir girdi olusturmaya katki sagladigi belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Tiirk¢enin yabanci dil olarak ogretimi, okudugunu an-
lama, degistirim, dilsel girdi, sadelestirme, genisletme.
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Metin Degistirim Tekniklerinin Okudugunu Anlamaya Etkisi: Deneysel Bulgular

The Effect of Text Modification Techniques on Reading
Comprehension: Experimental Evidence

Abstract

In the teaching of a language as a second or foreign language, authentic
texts can serve as effective tools for conveying the features of the target
language in a natural form. However, as these texts are originally designed
for native speakers and often fail to address the specific language instruc-
tion needs, their use as educational materials may be limited. Therefore, it
is recommended that they be modified to enhance their usability for learn-
ers. In this process, texts may be simplified using more frequent linguistic
and grammatical structures or elaborated through contextual explanations
and additions. This study targeted learners at the B2 proficiency level and
employed an informative text on healthy nutrition, which was modified
using both simplification and elaboration techniques. Experts reviewed the
original, simplified, and elaborated versions and calculated their readabil-
ity scores. During implementation, the texts and a reading comprehension
test were administered to 156 learners of Turkish, who had been divided
into three groups. A pretest confirmed that the groups were comparable.
The statistical analysis showed that the simplified text was the most com-
prehensible regarding reading comprehension performance. However, no
significant difference was found between the simplified and elaborated
versions, while the original text was the least understandable. The results
suggest that both simplification and elaboration improve input accessibili-
ty compared to authentic text.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, reading comprehen-
sion, modification, linguistic input, simplification, elaboration.
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Giris

Ikinci dil ediniminde ve yabanci dil gretiminde, dilsel arag gereglerin 63-
rencilerin diizeyine uygun bi¢gimde sunulmasinin siirecin etkinligini dogru-
dan etkiledigi bilinmektedir. Ogrenme siirecinde sunulan girdinin anlagilir
olmasi, yalnizca dilbilgisi yapilariyla ilgili degildir, ayn1 zamanda metnin
baglam1 ve igerigiyle biitiinlesik bir anlam kurulabilmesiyle olanaklidir.
Ancak anadili konusucular1 tarafindan tretilen 6zgiin metinler ¢cogu za-
man dil 6grenicileri i¢in karmasik ve zorlayici olabilir. Bu durum da gii-
diilenmeyi azaltarak 6grenme siirecini olumsuz etkileyebilir. Bu nedenle,
ikinci dil 6gretiminde metinlerin 6grenci gereksinimlerine uygun bicimde
degistirilmesi, yaygin bir uygulama haline gelmistir. Metin degistiriminin
(text modification) etkili kullaniminin, 6grencilerin dilsel uyarani daha ko-
lay kavramasinin yani sira 6grenme siirecinin de daha verimli ve kalici
olmasina katki saglayacagi ongoriilmektedir.

Alanyazininda yalinlagtirmanin okudugunu anlama tizerindeki etkisinin
genellikle olumlu oldugu belirtilmekle birlikte, teknigin metni ylizeysel-
lestirdigi elestirisi nedeniyle genisletme yaklasimina yonelik ilgi artmastir.
Bu nedenle, degistirim tekniklerinin farkli hedeflere yonelik olarak sinan-
masi, bu konudaki goriislerin temellendirilmesine katki saglayabilir. Ek
olarak, bu tekniklerin karsilagtirmali etkisi Tiirk¢enin ikinci/yabanci dil
olarak 6gretimi (TYD) baglaminda deneysel olarak incelenmemistir. Bu
gereksinimlerden hareketle ¢alismada, yalinlagtirma (simplification)* ve
genigsletme (elaboration) tekniklerinin 6grencilerin Tiirk¢e okudugunu an-
lama diizeyine etkisi incelenmistir.

Anlasihir Girdi Varsayimi

Ikinci dil edinimi arastirmalarinda énemli bir yer tutan Krashen’in (1982,
1985) anlasilir girdi varsayimimda (comprehensible input hypothesis), dil
Ogreniminin bireyin dil yeterligini ‘asan’ ancak anlamlandirabilecegi dii-
zeyde olan girdilerle (i+1) gergeklesebilecegi savunulur. Girdinin ‘anla-
silir’ olmasi, yani birey tarafindan ‘biiyiik 6l¢iide’ kavranabilir nitelikte
sunulmasi, dilsel gelisimin temel kosulu olarak one ¢ikar. Anlasilir gir-
di, 6zellikle baglam i¢inde sunuldugunda, 6grenenlerin yeni dil yapilarini
fark etmesini ve bu yapilari igsellestirmesini kolaylastirir (Krashen, 1985).
Long (1996), anlasilir girdinin kendiliginden degil, anlam soylesmesiyle

* Tirkee alanyazininda “sadelestirme” ¢ogu zaman yalinlastirma ve genisletmeyi birlikte ifade etmek tzere
kullanildigindan, bu yazida “simplification” terimine karsilik olarak “yalinlagtirma” yeglenerek ortaya ¢ikabilecek
kavram karmasasinin 6niine gegilmek istenmistir.
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(negotiation of meaning) ortaya c¢iktigini belirterek etkilesim varsayimi-
ni1 (interaction hypothesis) one siirmiistiir. Long (1996), girdi varsayimin
oncil olarak almis, lizerine etkilesim temelli bilesenler eklemistir. Ellis
(1993) ise Krashen’1n anlasilir girdinin ikinci dil ediniminin temel bir bile-
seni oldugunu ancak tek basina yeterli olmadigini ve farkl girdi tiirlerinin
dengeli kullanilmas1 gerektigini savunmaktadir. Ayrica, anlasilir girdinin
O0grenen tarafindan kendiliginden edinime doniismedigi; dilsel dgelerin
fark edilmesini (noticing) gerektirdigi de belirtilmektedir (Schmidt, 1990).
Benzer bi¢imde, yalnizca girdiye dayali edinim yaklagimi, 6grenenin dil
tiretimine (output) yer vermedigi gerekeesiyle elestirilmis; tiretimin de bi-
ligsel islemenin ayrilmaz bir pargasi oldugu vurgulanmistir (Swain, 1985).
Dolayistyla, girdi tiirlinlin diizenlenmesi yalnizca dili sunma bigimiyle de-
gil, 6grenenin anlam yapilandirma siireciyle de dogrudan iliskilidir. Ozel-
likle etkilesim olanagi bulunmayan okuma ortamlarinda, girdinin anlagilir
bicime getirilmesi i¢in metnin 6nceden diizenlenmesi pedagojik bir gerek-
lilik haline gelmistir. Bu baglamda metin degistirimi, 6grenenin diizeyine
uygun, biligsel olarak erisilebilir ve islemlenebilir girdi sunmak i¢in kulla-
nilan baslica yollardandir.

ikinci Dil Ediniminde Metin Degistirimi

Girdinin anlasilabilirlik, islemleme ytikii ve biligsel erisilebilirlik gibi yon-
lerden diizenlenmesinin ikinci dil ediniminde temel bir islem olarak kabul
edilmesi, metin degistirimi ¢aligmalarin1 kuramsal ve pedagojik diizeyde
vazgecilmez kilmistir. Cilinkii cogu durumda, hedefe uygun ‘otantik’ metin
bulmak zordur. ileri diizey 6grenciler 6zgiin metinleri gérece daha kolay
okuyabilirken, baglangi¢ ve orta diizey dil 6grencileri i¢in bu metinler ge-
nellikle erisilebilir degildir. Bu sorunu asmak i¢in benimsenen genel yak-
lagim, metinlerin degistirilmesidir.

Genellikle okunabilirlik odakli yapilan yalinlagtirma, dilsel karmasiklik
diizeyinin azaltilmasin1 gerektiren en temel girdi degistirme teknigidir.
Ortalama sozcilik sayis1 azaltilir, dolayli anlatimlar dogrudan anlatima
doniistiiriiliir, sik kullanilan sozciikler daha az kullanilanlarla degistirilir
ve sozciik cesitliligi diistiriilerek metin sinirlandirilir. Ayrica gonderim-
ler azaltilarak metin varliklar1 daha agik hale getirilebilir. Sonug¢ olarak
yalinlastirilmis metinler, 6zgilin metinlere gore daha kolay ‘anlasilir’ me-
tinlere doniistiiriiliir. Yalinlagtirma, 6zellikle diisiik yeterlikteki 6grenciler
i¢cin metni daha erisilebilir kilar ve okuma siirecindeki biligsel yiikii azaltir.
Yalinlagtirma teknigine iliskin en yaygin elestiri, metnin ‘otantikligi’ni ve
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dogal akisini bozarak 6grenciyi gergek dil kullanimindan uzaklastirmasi-
dir (Widdowson, 1978; Honeyfield, 1977; Davies, 2007). Ayrica, bu tiir
metinlerin sozciiksel ¢esitlilik agisindan sinirlayict oldugu belirtilmistir
(Crossley vd., 2007).

Genisletmede ise 6zgiin metnin dil yapist biiylik 6l¢lide korunur; ancak
metnin bilissel karmasiklig1 azaltilmaya calisilir. En sik kullanilan dilsel
diizenlemeler, agimlamalar, baglamsal ipuclar1 ve es-yakin anlamli s6z-
cliklerle agiklama yapmadir. Genisletme 6zellikle baglami yeterince kavra-
yamayan veya soyut kavramlarla karsilasan 6grencilerin metindeki anlam
bosluklarin1 doldurmasina yardimci olur. Bu nedenle, genisletilmis metin-
ler genellikle daha uzun olur, timce basina diisen sézciik sayist yiiksek-
tir ve 0zgiin metinden daha fazla bilgi icerir (Chaudron, 1983; Yano vd.,
1994). Ogrencinin ¢gikarim yapabilmesi ve metnin anlamsal temsilini kura-
bilmesi i¢in gerekli anlamsal ayrintiy1 sundugu i¢in (O’Donnell, 2009; Oh,
2001; Yano vd., 1994) yalinlastirmaya gore daha kullanigh bir arag olarak
degerlendirilir. Zi (2021) deneyimli 6gretmenlerin yalinlastirmadan ka-
c¢inma egiliminde oldugunu belirlemistir. Alanyazininda yalinlagtirmanin
somut olumlu etkileri 6ne ¢iksa da genisletmenin sundugu dilsel uyaran

-----

Metin degistiriminin temel dayanagi, girdinin anlasilirligini artirmak ve
dgrencinin anlam kurmasini kolaylastirmaktir. Ogrencinin diizeyi, metin
tiiri, 6lgme araci ve hedef beceri gibi degiskenler, metin degistirim tek-
niklerinin etkilerini belirleyen 6nemli faktorlerdir (Chung, 1995; Long &
Ross 1993; Parker & Chaudron, 1987; Crossley & McNamara, 2016). Bu
nedenle degistirimin 6l¢iisii ve kapsamu, biligsel yiikii artirmamasi, 6gren-
me amaglarina ve 6grenci diizeyine uygun olmasi dogrultusunda denge-
lenmelidir.

Metin Degistiriminin Okudugunu Anlamaya Etkisiyle Ilgili Deneysel
Arastirmalar

Deneysel arastirmalar, metin degistirme tekniklerinin 6zellikle yabanci
dilde okudugunu anlama iizerindeki etkisini incelemistir. Bu ¢alismala-
rin 6nemli bir bolimii, 6zellikle sézdizimsel ve sozcliksel yalinlagtirmanin
anlamay1 artirdigini ortaya koymaktadir. Chaudron (1983) ile Crossley vd.
(2014), yalinlastirmanin baslangi¢ diizeyindeki 6grenciler tarafindan daha
hizl1 ve daha iyi anlagildigini belirtirken, Cervantes ve Gainer (1992), 6g-
renci diizeyinden bagimsiz olarak yalinlastirilmis metinlerin hem dinleme
hem de okuma-anlama {izerinde olumlu etkileri oldugunu bildirmistir. Bu
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bulgular, yalinlastirmanin anlamay1 kolaylastiran bir ara¢ oldugunu gos-
termistir

Yalinlagtirmanin her zaman tutarli sonuglar vermedigi goriilmektedir. Kes-
havarz vd. (2007), yalinlagtirmanin tek basina anlamli bir fark yaratma-
digini, ozellikle 6n bilgi eksikliginde sinirlt kaldigini belirlemistir. Lot-
herington-Woloszyn (1993) da benzer bi¢imde yalinlagtirmanin anlamay1
istatistiksel olarak artirmadigini bildirmistir. Bu bulgular, yalinlastirmanin
etkisinin okuyucunun diizeyi ile 6n bilgi gibi etkenlere bagli olarak degi-
sebildigini gostermektedir.

Yalinlasgtirma ile genisletmeyi, 6zgiin metinle karsilastiran ¢aligmalar ise
daha karmasik sonuglar ortaya ¢ikarmistir. Brown (1987), Chung (1995),
Long ve Ross (1993), Mousavi (2011), Oh (2001), Parker ve Chaudron
(1987), Ross vd. (1991), Tsang (1987) ve Yano vd. (1994) her iki degistirim
tiirliiniin de anlamaya katk1 sagladigini, ancak aralarinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark bulunmadigini bildirmistir. Oh (2001), Ross vd. (1991) ve
Yano vd. (1994) ise ozellikle ¢ikarim gerektiren sorularda genisletmenin
daha etkili oldugunu bulmustur. Sandom (2013) da metin degistirme tek-
nikleri arasinda anlamli bir fark olmadigini, ancak yalinlastirmanin 6gren-
cinin giidiilenmesini artirmada dikkat ¢ektigini, genigletmenin ise daha zor
algilanmasina ragmen anlamaya katki sagladigini bulmustur. Kong (2017)
onceki aragtirmalardan farkli olarak en yiiksek anlama basarisini, sozciik-
sel ve yapisal olarak genisletilmis (SYG) metinlerden elde etmistir.

Sozciik diizeyinde yapilan caligmalarda ise Ozellikle genisletme teknigi
one ¢ikmaktadir. Abbasian ve Mohammadi (2016), Kim (2006), Marefat
& Moradian (2008) ve O’Donnell (2009), sozciiksel genisletmenin soz-
cligli tanima ve metni animsama gibi beceriler iizerinde olumlu etkileri
oldugunu belirlemislerdir. Bu etkiler 6zellikle orta diizeydeki 6grenciler
icin daha belirgindir.

Tim bu bulgular bir arada degerlendirildiginde, metin degistirim teknikle-
rinin okudugunu anlama iizerindeki etkisine iliskin ortak egilimler oldugu
sOylenebilir. Yalinlastirilmis ve genisletilmis metinlerin 6zgiin metinlere
gore okudugunu anlamay1 daha ¢ok destekledigi gozlemlenmistir; ancak
yalinlagtirma ve genisletme arasindaki fark cogu zaman istatistiksel olarak
anlamli bulunmamistir. Bununla birlikte, degistirim teknigi ile anlama go-
revleri arasinda etkilesim oldugu belirlenmistir; 6zellikle ¢ikarim sorula-
rinda genisletilmis metinlerin daha etkili oldugu goriilmektedir.
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Diger yandan metin degistiriminin 6grencinin anlama diizeyi ile zorluk
algis1 lizerinde olumlu etkiler yaratabilecegi gortilmekle birlikte, bu etkile-
rin her durumda gecgerli olmadig1 anlasilmaktadir. Yalinlastirma, 6zellikle
baslangi¢ diizeyindeki 6grencilerin metni islemesini kolaylastirmasi ba-
kimindan islevseldir; ancak on bilgi eksikliginde tek basina yeterli olma-
yabilir. Genisletme ise 6zellikle sozclik 6grenimi ve ¢ikarimsal anlamada
yarar saglayabilir; buna karsin biligsel ylkii artiracagi i¢in metnin ‘zor’
oldugu algisina neden olabilecegi unutulmamalidir.

Amag ve Arastirma Sorulari

Calismada, Tiirkgenin ikinci ve(ya) yabanci dil olarak ogretimi (TYD)
baglaminda farkli degistirim tekniklerinin — yalinlastirma ve genisletme-
nin — okudugunu anlama diizeyine etkisi incelenmis ve su sorulara yanit
aranmigtir:

— Ogrencilerin genel okudugunu anlama basarimi, farkli girdi tiiriine
(yalinlastirilmig, genisletilmis, 6zgiin) gore degismekte midir?

— Ogrencilerin metindeki bilgiyi animsama basarim, farkl girdi tiiriine
(yalinlastirilmis, genisletilmis, 6zgiin) gore degismekte midir?

—  Ogrencilerin metinden ¢ikarim yapma bagarimu, farkli girdi tiiriine (ya-
linlastirilmis, genisletilmis, 6zgiin) gore degismekte midir?

— Arastirma B2 diizeyi Tiirk¢e 6grencileriyle yiiriitiilmiis ve bilgilendiri-
ci bir metin ¢evresinde yapilandiriimistir.

Yontem

Deneysel tasarimla yiiriitiilen ¢aligsmada, bilgilendirici tlirde bir metnin
ti¢c farkl stirlimii (6zgiin, yalinlastirilmis ve genisletilmis) hazirlanmis ve
her biri B2 diizeyindeki farkli 6grenci gruplaria sunulmustur. Her gruba
yalnizca bir metnin siirimii okutulmus ve ardindan tiim katilimcilara ayni
okudugunu anlama sorular1 yoneltilmistir.

Aragtirmada, ¢cok gruplu ve karsilastirmali bir deneysel desen kullanilmas,
uygulama oncesinde tiim katilimcilara okudugunu anlama testi uygulan-
mustir. Katilimeilar, herhangi bir esitleme islemi uygulanmaksizin seckisiz
olarak ti¢ gruba atanmistir. Gruplarin ontest puanlari agisindan anlamli bir
fark gostermemesi ve baslangic diizeylerinin istatistiksel olarak birbirine
denk olmasiyla deneysel uygulamanin etkisinin karsilastirmali olarak de-
gerlendirilebilecegine karar verilmistir. Bagimsiz degisken, metnin degis-
tirilmis stirtimleri (6zgiin, yalinlastirilmis, genisletilmis), bagimli degisken
ise calisma gruplarinin okudugunu anlama diizeyidir.
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Calisma Gruplan

Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde Tiirkgeyi yabancy/
ikinci dil olarak 6grenen ¢aligma gruplarmin zellikleri sdyledir: Ozgiin
metin (OM) grubundaki 55 katilimci, ¢alismaya B2 kurunun 5. ile 6. haf-
tasindayken katilmistir. Ontest ortalamas: diger gruplara gore biraz daha
yuksek (x=9,42) olmakla birlikte, gruplar arasinda istatistiksel olarak an-
laml1 bir fark bulunmamaktadir. Yalinlastirilmis metin (YM) grubunda-
ki 48 6grenci ise B2 kurunun 3. ve 4. haftasinda ¢aligmaya katilmistir.
YM grubunun 6ntest ortalamasi diger gruplara gore en diisiik diizeydedir
(x=8,88). Genisletilmis metin (GM) grubundaki 53 6grenci de B2 kurunun
3. ve 4. haftalarindayken ¢alismaya katilmistir.

Tablo 1. Calisma gruplarinin ozellikleri

Erkek Kadin Toplam Diizey Ontest Ortalamasi (X)
OM grubu 29 26 55 B2 /5. ve 6. hafta 9,4182
YM grubu 25 23 48 B2 /3. ve 4. hafta 8,8750
GM grubu 33 20 53 B2 /3. ve 4. hafta 9,1132

OM grubundaki dgrencilerin anadilleri Arapga, Kazakea, Fransizca, Rus-
¢a, Endonezce, Uygurca, Farsca ve Urduca iken; YM grubunda Arapga,
Kazakca, Fransizca, Rusca, Endonezce, Urduca, Tiirkmence, Ozbekge,
Tacikge, Ingilizce, Burmaca ve Bambaraca gibi genis bir anadili yelpazesi
vardir. GM grubunda ise Arapga, Kazakea, Fransizca, Rusca, Endonezce,
Farsca, Urduca, Tiirkmence, Ingilizce, Somalice, Dagbani, Kinyarwanda,
Ambarca, Malayca ve Bosnakga gibi ¢ok ¢esitli anadilleri bulunmaktadir.
Her {i¢ grupta da anadili ¢esitliligi s6z konusudur.

Verilerin Toplanmasi
Veri toplama aracinin gelistirilmesinde ve verilerin toplanmasinda asa-
gidaki adimlar izlenmistir.

Alanyazin1 Taramasi

Alanyazini incelendiginde metin degistirimi alaninda yapilan ¢alisma-
larin biiyiik bir kisminin “sadelestirme” cevresinde gelistigi ve agir-
likli olarak baslangic diizeylerinde calisildig1 gériilmiistiir. Ozdemir
ve Eroglu (2022) Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde yapilan
metin degistirim ¢aligsmalarini1 incelemis ve su sonuglara ulagmistir:
i- Calismalar, ¢ogunlukla yiiksek lisans tezi olarak yapilmistir (%65);
ii-Metinler, genellikle A2 ve B1 diizeylerine yonelik yapilandirilmistir
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(%57). ii1- Calismalarin cogu cagdas Tiirk dykiilerini degistirmeye yo-
neliktir (%76).

Kaya ve Avsar (2024) da Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde me-
tin degistirimi iizerine yapilan 33 caligmay1 incelemis; oyki tiiriinde
76, fikra tiiriinde 15, destan ve masal tiirlerinde 10, roman tiiriinde 5,
mektup tiiriinde 2, gezi yazisi, an1 ve deneme tiirlerinde 1’°er ¢aligmanin
yapildigini belirlemistir.

Bu arastirmalar; calismalarin farkl: tiirde metinlerle zenginlestirilmesi
ve bilgilendirici metinlere daha ¢ok yer verilmesini ve hedef kitlenin
“tek dilizey” olarak belirlenmesini 6nermektedir. Bu ¢alismada da alan-
yazininda iizerinde daha az durulan bilgilendirici metin tiiriine odakla-
nilmis ve B2 diizeyi hedeflenmis; yalinlagtirmanin yan1 sira genisletme
teknigi de kullanilmigtir.

Diizeyin Belirlenmesi

Calismada, hedef dil diizeyi olarak B2 se¢ilmistir. Sahada yapilan 6n
gozlemlerde, B2 diizeyi 6grencilerin de haber ve gazete metinlerini
kavramada zorlandiklar1 belirlenmistir. Bu gereksinime yonelik olarak
hem B2 diizeyine uygun ara¢ gelistirilmesi hem de metin degistirim
tekniklerinin karsilastirilmasinin orta seviye bir 6grenci grubunda daha
islevsel sonuglar verecegi 6ngdriilmiistiir.

Metnin Secimi

Tiirk¢e alanyazininda metin degistirim ¢alismalarinin biiyiik ol¢iide ya-
zinsal metinlere odaklandig1 gériilmektedir. Ozdemir ve Eroglu (2022),
calismalarin %76’siin ¢agdas Tiirk oykiileri lizerine yiiriitiildiigiinii;
Kaya ve Avsar (2024) ise ¢ogunun 6yki, fikra, masal, destan gibi ya-
zinsal tiirleri tercih ettigini; bilgilendirici metin tiirlerinin ise son de-
rece sinirlt sayida ele alindigini saptamistir. Bu durum, alanda tiirsel
tekdiizelik oldugunu ve metin gesitliligi olmadigin1 géstermektedir.

Bu calismada gazete baglaminda bir metin se¢ilmesinin nedeni, 6zel-
likle orta ve ileri diizey 6grenenlerin (B2) ger¢ek yasamda en sik kar-
silasacaklar1 ve gereksinim duyacaklari tiirlerden birinin bilgilendirici
metinler olmasidir. Ayrica metin degistirim tekniklerinin yalnizca dykii
gibi ¢cok katmanli baglamlarda degil, bilgilendirici metinlerde bilissel
erisilebilirligi nasil degistirdiginin de arastirilmasi, alanda hem kuram-
sal hem uygulamali bir boslugu doldurmaktadir.
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Bu dogrultuda, 08.10.2024-30.12.2024 tarihleri arasinda yayimlanan
gazeteler taranmis ve saglik, beslenme, ekoloji, hava durumu ve tek-
noloji temal1 150 metin incelenmistir. On uygulamada B2 diizeyinde-
ki 6grencilerle yapilan sesli diisiinme ¢aligmalart sonucunda, 6zellikle
saglik-beslenme konulu metinlerin hem ilgi ¢ekici hem de diizey ac1-
sindan erisilebilir oldugu gozlenmis ve deneysel uygulamada bu tiir bir
metin yeglenmistir.

Sahada On Gézlem

Metin degistirimine yonelik kararlarin daha saglikli bicimde alinabilmesi
amaciyla, uygulamada kullanilacak metinden farkli bir haber metni segile-
rek Bolu Abant izzet Baysal Universitesi TOMER'de 6grenim géren B1 ve
B2 diizeyindeki 6grencilerle 6n goriismeler gergeklestirilmistir. Bu siirecte
Ogrencilere metin 6zgiin bi¢imiyle okutulmus, ardindan her bir tiimceyle
ilgili anlama diizeyleri sesli diisiinme ile sorgulanmis ve yanitlar ses kay-
diyla belgelenmistir. B2 diizeyindeki 6grencilerin metnin dilsel ve anlam-
sal yonlerini tam olarak kavrayamadiklar1 goriilmiistiir. Goriismeye katilan
dort B2 6grencisinden metni en 1yi diizeyde anlayanin Tiirkmenistanl bir
ogrenci oldugu gozlenmistir. B1 diizeyindeki iki 6Zrenci ise metnin genel
anlamini aktaramamis ve sozciik dagarciklarinin yetersiz oldugunu ifade
etmislerdir. Bu 6n gozlem siireci, diizey ile metin uyumunun degerlendi-
rilmesine katki saglamis ve metin degistiriminde yol gdsterici olmustur.

Metnin Yalinlastirma ve Genisletme Yoluyla Yapilandirilmasi
Onceki ¢alismalardan yola ¢ikilarak yalinlastirma ve genisletme siire-
cinde izlenen adimlar i¢in bir ¢ergeve olusturulmus ve 6zgilin metnin
B2 diizeyine uygun olacak sekilde degistirimi yapilmistir. Degistirim
islemleri dnce bir arastirmaci tarafindan yapilmis, ardindan ikinci aras-
tirmaci tarafindan diizenlenerek gézden gecirilmistir.

Degistirilmis Metinlerin Uzman Goriislerine Sunulmasi

Degistirim teknikleri ile yalinlastirilan ve genisletilen metinler, uzun
yillar Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda ¢alisan uzmanla-
rin goriislerine sunulmustur.

Yalinlastirilmis metin, ii¢ uzman tarafindan, metnin tiirii, sozciik bilgisi
ve tlimce yapilar1 agisindan genel olarak B2 diizeyine uygun bulun-
mustur. Bununla birlikte, baz1 degerlendirmelerde dilbilgisel yapilarin
B2 diizeyi 6gretim setlerinde yer alan igeriklerle karsilastirilarak goz-
den gecirilmesi gerektigi ifade edilmistir. Ayrica metinde bazi teknik
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terimlerin yer aldig1 ve bu sozciiklerin 6grenciler i¢in yeni olabilecegi,
bazi tiimcelerin ise daha yalin hale getirilebilecegi belirtilmigtir.

Genigsletilmis metin, B2 diizeyine uygunluk agisindan ii¢ uzman tarafindan
ayrintilt bigimde degerlendirilmistir. Metnin genel olarak B2 diizeyine uy-
gun oldugu belirtilmis; ancak sifat-fiil, dogrudan ve dolayli anlatim yapila-
rinin daha belirgin bigimde yer almasinin metni bu diizeye daha giiclii bir
bigimde tasiyacag: ifade edilmistir. Ozellikle bu tiir yapilara B2 diizeyinde
ilk kez maruz kalan 6grenciler i¢in uygulamanin yapildig: haftanin belir-
leyici olabilecegi vurgulanmistir. Diger bir goriis, metnin agiklayici/bil-
gilendirici tiirde olmasinin olumlu bir 6zellik oldugu ve baglag kullanim1
ile terimlerin diizeye uygunluk gdsterdigi yoniindedir. Metin yapisinin ve
konusunun ise B2 diizeyi beklentilerini karsiladig1 ifade edilmistir. Alinan
geri bildirimler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak metinle-
rin son siiriimleri olusturulmustur.

Tablo 2. Uzman goriisleri

Olgiitler 1 2 3 4 5
1. Metin, dilbilgisi yapilar1 agisindan B2 diizeyi

- B AC
- i¢in uygundur.
E 2. Metin, tiimce yapilart agisindan B2 diizeyi igin BC A
E = uygundur.
E E 3. Metin, sozciik bilgisi acisindan B2 diizeyi i¢in BC A
E uygundur.
=
-~ 4. Metnin konusu, B2 diizeyi i¢in uygundur. ABC
5. Metnin tiirii, B2 diizeyi i¢in uygundur. ABC
1. Metin, dilbilgisi yapilar1 agisindan B2 diizeyi
- C AB
i¢in uygundur.
‘g 2. Metin, tiimce yapilar1 agisindan B2 diizeyi igin C AB
':E S uygundur.
=29 L .
= g 3. Metin, sozciik bilgisi agisindan B2 diizeyi igin ABC
é uygundur.
4. Metnin konusu, B2 diizeyi i¢in uygundur. ABC
5. Metnin tiirii, B2 diizeyi i¢in uygundur. ABC
(1- kesinlikle katilmwyorum ... ............. 5-kesinlikle katilyyorum)
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Metinlerin Okunabilirlik Diizeylerinin Belirlenmesi

Calismada kullanilan metnin 6zgiin, yalinlagtirilmis ve genisletilmis
sirlimleri, Atesman (1997) ve Cetinkaya-Uzun (2010) okunabilirlik
formiilleri ile degerlendirilmistir. Her bir metin i¢in ortalama tiimce
uzunlugu (OTU) ve ortalama sdzcilik uzunlugu (OSU) hesaplanmis; bu
degerler dogrultusunda iki esitlige gore birer okunabilirlik puani elde
edilmistir. Sonug¢lar, en okunabilir metnin YM, daha az okunabilir met-
nin OM oldugunu gdstermistir.

Tablo 3. Metinlerin okunabilirlik puanlart

Sizciik Ort“alama Or.t.alztma Atesman Cetinkaya-
Tiimce Sozciik . Uzun
Sayisi < < Okunabilirlik R
(Uzunluk) Uzunlugu Uzunlugu Puam Okunabilirlik
Metin (0OTU) (OSL) Puam
Ozgiin 451 14,55 2,88 48 30
Yalinlastirilmis 384 9,6 2,83 63 37
Genisletilmis 595 13,52 2,74 57 35

Ozgiin metnin Atesman esitligine gdre okunabilirlik puan1 48, Cetinka-
ya-Uzun esitligine gore ise 30'dur. Atesman’in dlgegine gore bu puan,
metnin ortadgretimi tamamlamis bireyler i¢in uygun oldugunu goster-
mektedir. Cetinkaya-Uzun puani ise bu metni 10-12. sinif diizeyine
yerlestirmektedir.

Yalinlastirilmis metin, Atesman’a gore 63, Cetinkaya-Uzun’a gore ise
37 puan almistir. Atesman’in siniflamasina gore bu puan, metnin 9-10.
sinif diizeyindeki 6grenciler tarafindan rahatga okunabilecegini goste-
rirken; Cetinkaya-Uzun, metni 8-9. sinif diizeyine yerlestirmektedir.
Genisgletilmis metnin okunabilirlik puanlari Ategsman esitligine gore
57, Cetinkaya-Uzun’a gore 35°tir. Bu puanlar, metnin 11-12. simif dii-
zeyine (Atesman) ve yine 8-9. sinif diizeyine (Cetinkaya-Uzun) karsi-
lik geldigini gostermektedir. Genisletilmis metin, sdzciik sayis1 agisin-
dan daha uzun olmasina ragmen, sézcilik uzunlugunun biraz daha kisa
olmasi1 ve tlimcelerin goreli olarak diizenli yapida sunulmasi nedeniyle
okunabilirligini korumustur.

Bu sonuglar, uygulanan metin degistirim tekniklerinin metinlerin bilis-
sel erisilebilirligi lizerindeki etkisini sayisal olarak desteklemektedir.
Ancak deneysel uygulama olmadan bu degerler tek basina yeterli ol-
mayacagindan uygulama asamasina geg¢ilmistir.
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Uygulama

Veri toplama, her veri grubunda eszamanli olmayan tek oturumluk uy-
gulamalarla gerceklestirilmistir. Katilimcilara 6nce ontest uygulanmais
(Altunkaya, 2016), ardindan her gruba, bilgilendirici gazete metninin
farkli bir siirimii (6zgiin, yalinlastirilmis veya genisletilmis) verilmis
ve sonrasinda tiim katilimcilara ayni1 okudugunu anlama sorular1 yonel-
tilmistir. Ug farkli metin siiriimii iizerinden yiiriitiilen bu uygulamay-
la, metin degistirim tekniklerinin okudugunu anlama {izerindeki etkisi
karsilastirmali olarak incelenmistir.

Uygulama Siireci:
1. Ontestin yapilmasi

2. Metnin Okunmasi (Her grup kendi metin stirlimiinii okumustur)
Grup 1: Ozgiin Metin
Grup 2: Yalinlastirilmis Metin
Grup 3: Genisletilmis Metin

3. Ortak Okudugunu Anlama Sorular: (Tim gruplara ayni sorular uygu-
lanmustir.)

4. Verilerin islenmesi

Verilerin Coziimlenmesi

Ik olarak, gruplarin uygulama dncesi diizeylerine iliskin 6ntest puan-
lar1 ile uygulama sonrasi elde edilen okudugunu anlama genel puani,
bilgiyi animsama ve ¢ikarim diizeyi puani i¢in betimsel istatistikler
yapilmistir. Ardindan, her bir veri seti i¢in normallik varsayimi deger-
lendirilmis; gruplar aras1 varyans homojenligi ise Levene testi ile de-
gerlendirilmistir.

Normallik ve homojenlik kosullarinin saglandigi durumlarda, ti¢ grup
arasinda anlamli fark olup olmadigini1 belirlemek amaciyla tek yon-
i varyans analizi (ANOVA) uygulanmistir. Varyans homojenliginin
saglanamadigi ancak normallik varsayiminin karsilandigi durumlarda
ise Welch’in robust ANOVA testi tercih edilmistir. Anlamlilik bulunan
cozlimlemelerde gruplar arasi farkliligin yoniinii incelemek amaciy-
la, homojenlik varsayimina bagli olarak Tukey ya da Games-Howell
post-hoc testleri kullanilmistir. Normallik varsayiminin saglanamadigi
durumlarda ise parametrik olmayan yontemlerden Kruskal-Wallis testi
tercih edilmistir. Tiim analizlerde anlamlilik diizeyi 0,05 olarak belir-
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lenmistir. Calismada elde edilen verilerin analizinde SPSS 21 programi
kullanilmastir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Calismada kullanilan okudugunu anlama testi ve metinlerin degistiril-
mis slirlimleri (6zgiin, yalinlastirilmis, genisletilmis) uzman gortiisiine
sunulmustur. Yalinlastirma ve genisletme islemleri, Tiirk¢enin yabanci/
ikinci dil olarak 6gretimi alaninda en az 10 yil deneyime sahip {i¢ uz-
manin degerlendirmeleri dogrultusunda gerceklestirilmistir. Uzmanlar,
metinlerin dilbilgisel yapi, tiimce uzunlugu, sézciik dagarcigi, konu
uygunlugu ve metin tiirii dl¢iitlerine gore puanlama yapmis; gerekli
diizenlemeler uzman geribildirimleri dogrultusunda tamamlanmis-
tir. Ek olarak, metinlerin Atesman (1997) ve Cetinkaya-Uzun (2010)
okunabilirlik formiilleriyle degerlendirilmesi, deneysel ¢alisma Oncesi
metinlerin bilissel yiik diizeyinin sayisal olarak dogrulanmasini sag-
layarak yapilandirilan degistirimin gecerlik kanitlarindan biri olarak
kullanilmistir.

Arag gelistirme siirecinde, metin ve maddelerin anlasilirligini ve diizey
uygunlugunu degerlendirmek amaciyla B1-B2 diizeyi 6 68renciyle go-
riiniis gecerligi niteliginde bir 6n degerlendirme yapilmistir. Bu siiregte
katilimcilardan sesli diigtinme protokolii yoluyla geri bildirim alinmis-
tir.

Katilimeilarin {i¢ gruba- seckisiz atamayla yerlestirilmesi, 6ntest pu-
anlarinin anlamli farklilik gostermemesi ve tek oturumluk uygulama
tasarimi ile deneysel islem dis1 degiskenlerin etkisi sinirlanmaya cali-
stlmistir. Ayrica katilimcilarin ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii profillere sahip
olmasi, bulgularin TYD baglamindaki farkli 6grenci gruplarina aktari-
labilirligini desteklemistir. Diger yandan uygulama sirasinda her grup-
ta yalnizca metin siiriimii degismis, 6lgme siireci ve sorular tamamen
esit tutulmustur.

Etik ilkeler ve izinler

Bu calisma, Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimlerde
Insan Arastirmalar1 Etik Kurulundan gerekli etik onay alinarak yiirii-
tiilmiistiir. Ayrica uygulamanin gergeklestirildigi TOMER den yazili
izin alinmistir. Veriler, ¢calismaya goniillii olarak katilmay1 kabul eden
O0grencilerden toplanmistir. Veri toplama siireci oncesinde katilimcila-
ra caligmanin amaci, stiresi ve gizlilik ilkeleri hakkinda gerekli bilgi-
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lendirme yapilmis; verilerin yalnizca bilimsel amaglarla kullanilacagi
belirtilmistir. Katilimcilarin kimlik bilgileri gizli tutulmus, veriler ano-
nim olarak degerlendirilmistir. Tiim siiregler, etik kurallar ¢cercevesinde
ve katilimcilarin haklarina saygili bir bicimde yiiriitiilmiigtiir.

Bulgular

Ontest puanlari ile degistirilmis metinler ve dzgiin metne iliskin okudugu-
nu anlama puanlar1 arasindaki farka bakabilmek i¢in ilk olarak verilerin
normal dagilima uygunlugu degerlendirilmistir. Bunun i¢in ¢arpiklik ve
basiklik degerlerine iliskin z-puanlar1 hesaplanmustir. Ontest, degistirilmis
metinler ile 6zglin metne iliskin okudugunu anlama puanlar1 ve bilgiyi
animsama diizeyi okudugunu anlama puanlarinda tiim gruplar, normal da-
g1lim gostermistir. Tablo 4’te normallik degerleri goriilebilir.

Tablo 4. Veri setlerinin basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin incelenmesi

Degisken  Grup Carpikhk SE Z (Carpikhik) Basikhk SE  Z (Basiklik)

OM 0,622 0322 -1,93 20,022 0,634 -0,03
Ontest  YM 0369 0,343 1,08 20,245 0,674 20,36
GM 0269 0327 0,82 20,397 0,644 0,62
Genel OM  -0514 0322 -1,60 20,545 0,634 0,86
okuma  YM  -0393 0,343 -1,15 20,935 0,674 139
puani GM 0,151 0327 0,46 20,936 0,644 -1,45
Bilgiyi OM 0326 0322 -1,01 20,408 0,634 0,64
ammsama  YM  -0,534 0343 -1,56 20,657 0,674 0,97
dizeyi  Gm 0,116 0327 0,35 20,904 0,644 -1,40
OM 0209 0322 0,65 20,702 0,634 1,11
Cikarm. )y 0,009 0,343 0,03 1,594 0,674 2,36
diizeyi
GM 0,110 0327 0,34 S1381 0,644 2,14

Cikarim diizeyi verileri, 6zgiin metin (OM) grubunda normallik agisindan
uygundur, ancak yalinlastirilmis metin (YM) ve genisletilmis metin (GM)
gruplar1 normal dagilim varsayimina uymamaktadir (Basiklik z> +1,96%*).
Bu durumda, ¢ikarim diizeyi i¢in parametrik olmayan Kruskal-Wallis testi
kullanilmustir.

On Durumun Belirlenmesi

Metin degistiriminde kullanilan dilsel islemleme tekniklerinin okudugunu
anlama iizerindeki etkisi sisnanmadan 6nce 6l¢me yapilacak gruplarin denk
olup olmadig1 denetlenmistir. Bu dogrultuda deneysel uygulama dncesinde
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gruplarin baslangi¢ diizeylerini karsilastirmak amaciyla tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) yapilmistir (Tablo 5). Levene testi yapilmig, varyansla-
rin homojenligi varsayimi saglanmistir (F (2,153) = 0,361, p = 0,698).

Tablo 5. Ontest verilerine iliskin ANOVA sonuglar:

= Varyansin  Kareler Kareler
Grup N X Ss kaynag Toplam1 s Ortalamasi p
OM 55 94182 3,26990 G:j;’;’:‘r 7,656 2 3828 0,384 0,682

YM 48 8,8750 3,12590 Gruplarici 1523,953 153 9,960
GM 53 09,1132 3,06130 Toplam 1531,609 155

Gruplar arasinda ontest puanlar1 agisindan anlamli bir fark bulunmamaistir
(F(2,153) = 0,384, p = 0,682). Degistirim tekniklerinin okudugunu anla-
ma puanlarini nasil etkilendigini sitnamadan 6nce Levene testi yapilmig-
tir (11,214; sd1 = 2, sd2 = 153, p = 0,000). Ardindan ANOVA sonuglari
elde edilmistir (Tablo 6).

Tablo 6. Degistirim tiirlerinin etkisine iliskin ANOVA sonuglar

< Varyansin  Kareler Kareler
Grup N X Ss kaynagi Toplami s Ortalamasi P
Gruplar

OM 55 3,363 1,338 57,287 2 28,644 7,401 0,001

Arasi
YM 48 4,833 2,355 Gruplar i¢i 592,149 153 3,870
GM 53 4283 2,125 Toplam 649,436 155

Bu sonug, farkli metin gruplarina gére okuma puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir fark oldugunu gostermektedir (p<0,05). Ancak varyans
homojenligi saglanmadigindan homojenlik varsayimina duyarli olmayan
Welch ve Brown-Forsythe testleri uygulanmistir. Sonuglar soyledir:

Welch testi: F (2, 91,83) = 8,835, p = 0,000

Brown-Forsythe testi: F (2, 125,00) = 7,179, p = 0,001. Her iki test de
gruplar arasi ortalamalar arasinda anlamli farkliliklar oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu da ANOVA sonuglarini desteklemektedir. Etki biiytiklii-
gii n?=0,088"dir.

Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ikili karsilag-
tirmalar yapilmistir. Varyans homojenligi saglanamadigi i¢in gruplar arasi
karsilastirmalarda Games-Howell post-hoc testi kullanilmistir. Buna gore
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OM ile YM arasinda ortalama okuma puani agisindan anlaml fark vardir
(Ortalama fark=-1,47; p=0,001). YM grubunun okuma puam, OM gru-
bundan yiiksektir. OM ile GM arasinda da anlamli fark bulunmustur (Or-
talama fark=-0,92; p=0,024). GM grubunun ortalama puani OM grubuna
gore daha yiiksektir. YM ile GM arasinda ise anlamli fark bulunmamistir
(Ortalama fark=0,55; p=0,440).

Sonug olarak YM ve GM gruplarmin OM grubundan anlamli diizeyde
daha yiiksek okuma puanlar1 aldig1 belirlenmistir. Bu bulgular, Tiirk¢e-
yi ikinci/yabanci dil olarak 6grenen bireyler icin bilgilendirici metinlerde
ozellikle yalinlastirma tekniginin okuma basarimini olumlu yonde etkile-
digi gorilmiistiir.

Bilgiyi Animsama Puanlarinin Karsilastirilmasi

Bilgiyi animsama diizeyi okuma puanlarmin karsilagtirilmasi1 amaciyla
once varyanslarin homojen olup olmadig1 degerlendirilmis, gruplar arasi
varyanslar homojen olmadigindan ANOVA sonuglarina ek olarak saglam-
lik (robust) testleri ve uygun ikili karsilastirma (post-hoc) testleri yapil-
migtir.

Tablo 7. Bilgiyi animsama diizeyi okuma puanlarina ilisgkin ANOVA so-
nuclar

= Varyansin  Kareler Kareler

Grup N X Ss kaynagi Toplam s Ortalamasi p
OM 55 23455 11,1257 Gﬁgﬁr 23.446 2 11723 6,823 0,001

YM 48 32917 14580 Gruplarici 262.881 153 1.718
GM 53 29057 11,3483 Toplam 286.327 155

Tablo 7’ye bakildiginda gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulundugu goriilebilir (F(2,153)= 6,823, p=0,001). Varyans homojen-
ligi saglanamadig1 i¢in yapilan Welch ve Brown-Forsythe testleri de grup-
lar arasinda anlaml fark oldugunu gostermektedir (p < 0,05).

Welch: F (2, 98,395) = 7,165, p = 0,001

Brown-Forsythe: F (2, 141,410) = 6,713, p = 0,002. Bu bulgular, ANOVA
sonuglarint gecerli kilmaktadir. Eta kare (n?) degeri 0,082’dir.

Ikili karsilastirmalarda varyanslar homojen olmadigindan Games-Howell
testi kullanilmistir. Buna gére OM grubu, YM grubuna gére anlaml dii-
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zeyde daha diisiik puan almistir (p=0,001). Bu, metin yalinlastirmanin
bilgiyi animsama diizeyindeki sorularda basariy1 artirabilecegine isaret
etmektedir.

OM ile GM grubu arasinda fark ise istatistiksel olarak anlamli degildir
ancak anlamlilik siirindadir (p=0,055). Bilgi diizeyinde GM grubunun
ortalamasi, OM grubundan daha yiiksektir. YM ile GM grubu arasinda ise
YM grubunun ortalamasi daha yiiksek olmakla birlikte istatistiksel olarak
anlaml bir fark gézlenmemistir (p=0,357).

Sonu¢ olarak 6zgiin metni okuyan grubun diger gruplara gore bilgiyi
animsama sorularinda daha diistik performans gosterdigi ortaya ¢ikmistir.
Yalinlagtirilmis metin, bilgi sorularinda anlama diizeyini artirmada daha
etkili goriinmektedir.

Cikarim Diizeyi Puanlariin Karsilastirilmasi

Cikarim diizeyinde veriler normal dagilmadigi ve varyans homojenligi
saglanamadig1 icin gruplar arasindaki degisimi belirlemek tizere Krus-
kal-Wallis testi uygulanmistir. Buna gore gruplar arasinda istatistiksel ola-
rak anlamli bir fark yoktur (¥*(2)=5,052, p=0,080).

Tablo 8. Cikarim diizeyi okuma puanlarina iliskin Krusal-Wallis sonuglari

Grup N Ort. Ss Sira Ortalamasi © sd p
OM 55 1,02 1,07 68,35 5,052 2 0,080
YM 48 1,54 1,01 87,03
GM 53 1,38 1,03 81,31

Tablo 8’deki fark anlamli olmasa da siwra ortalamalar: (mean ranks) in-
celenebilir. Buna gore OM grubu ile YM ve GM grubu arasinda énemli
diizeyde bir fark oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar, metin degistirim tek-
niklerinin bilgilendirici metinlerde ¢ikarim yapma basarisimi etkileyebi-
lecegine, ancak bu farkin istatistiksel olarak anlamlilik olusturmadigina
isaret etmektedir.

Ontest, genel okuma, bilgiyi animsama ve ¢ikarim diizeyi basarisi, 6zgiin,
yalilastirilmis, genisletilmis metin gruplarinda karsilastirildiginda sonug-
lar daha somut goriilebilir. Ancak testlerden alinan en yliksek puanlar denk
olmadigi i¢in ilk olarak veriler 0—1 arasinda standartlastirilmistir. Ardin-
dan karsilastirma grafik yoluyla yapilmistir.
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Sekil 1. Ontest, genel okuma puani, bilgiyi animsama diizeyi ve gikarim
diizeyine gore gruplarin karsilagtirilmasi

Ozgiin metin grubundaki 6grenciler, dntestte en yiiksek basariy1 gdstermis
olmalarina karsin hem genel okudugunu anlamada hem de bilgi ve ¢ikarim
diizeyinde en diisiik performansi1 gostermistir. Buna karsin, yalinlastiril-
mis metin grubundaki 6grenciler, tim okuma diizeylerinde —genel oku-
dugunu anlama, bilgiyi animsama ve ¢ikarim— en yiiksek basarty1 elde
etmistir. Genigletilmis metin grubunun ise ontest ve okuma becerilerindeki
performansi daha dengeli bir seyir izlemis, her iki 6lgiit a¢isindan da orta
diizeyde sonuclar vermistir.

Tartisma ve Sonug¢

Bu ¢alismanin bulgulari, degistirilmis metinlerin 6grencilerin okudugunu
anlama becerileri iizerindeki etkisini sitnamaya yonelik daha once yapil-
mis ¢alismalarla biiyiik oranda benzerlik gostermektedir. Bu ¢alismadaki
deneysel uygulama sonrasinda dzgiin metin (OM) grubunun yalinlastiril-
mis (YM) ve genisletilmis metin (GM) grubundan anlamli diizeyde diisiik
puan aldig1 bulunmustur. Bu bulgu, YM > GM > OM siralamasini ortaya
koyarak, her iki degistirim tekniginin okuma basarimina katki sunduguna
isaret etmektedir. Tablo 9°da farkli degistirim tekniklerinin etkisini karsi-
lastiran ve okudugunu anlamaya odaklanan deneysel arastirmalarin bulgu-
lar1 yer almaktadir.

Parker ve Chaudron (1987) 6zgiin metinle karsilastirma yapmamus, ya-
linlastirilmis metin ile genisletilmis metin arasindaki farki incelemistir.
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Sonugta genel anlama diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir fark bu-
lunmamistir. Brown (1987) yalinlagtirilmis ve genisletilmis metinlerin
okudugunu anlamada anlamli bir fark yaratmadigini; ancak her iki degis-
tirim tiirtiniin de anlamay1 6zgiin metne gore anlaml diizeyde etkiledigini
belirlemistir. Tsang (1987) da yalinlastirma ve genisletme arasinda anlamli
fark bulamamis ancak her iki stirlimiin de 6zgiin metinden anlaml diizey-
de etkili oldugunu gdstermistir. Ingilizcenin ikinci/yabanci dil olarak &g-
retimi odakli her ii¢ arastirmanin sonuglar1 da bu ¢aligmanin bulgulariyla
ortismektedir.

Tablo 9. Bulgularin karsilastiriimasi

. Genel One Cikan Bul-
Cahisma Katime1r Metin Anlama Cikarim gular
Genigletme alin-
P k N s Y
&arc}?;_ 43 ESL/ YM=GM lastirmaya gére met-
d EFL YM, GM (Anlamli - nin  anlasihirhigini
ul ;(8)11 t')grencisi fark yok) istatistiksel  olarak
( 7) artirmamaigtir.
$
30 EFL OM, YM, Yah.nias.tllrll.mls ve
Brown  ogrencisi  GM (destek- YM = GM i tglilllg e(t;zml.;fl mértlri;
(1987)  (9-11. leyici degis- >OM " gun-m
. gore anlaml diizey-
snif) tirim) de etkilidir.
Degistirilmis  me-
YM = GM > Einle“r (YM ve GM)
401 EFL OM (p<0.05) Ozglin jnettte (M)
Tsang ogrencisi  OM, YM, ) gore daha etkilidir.
(1987)  (9--13. GM 1M1> Cl}M Baglangig  diizeyi
sinif) (Anlaml ogrenciler i¢in yalin-
fark yok.) lastirilmis  metinler
Onerilmistir.
GM > En ivi anl dii
YM=OM  OM e P lastima
(p<0,01) (p<0,02) ulagtirmistir.
Ross vd. 4{53 EF.L. OM, YM, YM =~ GM GM > Farkli metin degisti-
(1991) ogrencisi  GM S YM rim teknikleri farkli
GM > OM - .
(p<0,05)  biligsel gorev tiirleri-
(Anlamli Sre degi ki
fark yok.) YM = ?e gore degisen etk
OM er gosterebilir.
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GM >
YM>0M OM Yalinlastirma en
(p<0,01); (p<0,02)  yiiksek anlama pu-

N anlart saglamistir.
z"l‘ziss 483EFL  OM,YM, YM=GM GM> § j sd -
ogrencisi  GM ) YM Cikarimda egis-
(1993) %% GM>OM 0 o5 tirim tirine gore
(Anlaml ’ anlamli fark bulun-
fark yok.) YM = mustur.
OM
GM >
YM > OM OM Yallnlastlrma,v genel
(p<0,02) anlama ve dogrudan
(p<0.01) bilgi sorularinda en
) GM>"" ¢tkili metin siiriimii
Yano vd. 483 EFL  OM, YM, YM~GM  YM olmustir.
(1994) ogrencisi  GM (p<0,05) S
s Genigletilmis  me-
GM > OM :
YM > tinler, ¢ikarim so-
(Anlaml

OM (An- rularinda en yiiksek

fark yok.) lamli fark basariy1 saglamistir.
yok.)
YM’yi okuyan 0g-
“ renciler en yiiksek
M >OM puant almlstlr.yu
484 EFL . (p=0,0002)
o = OM, YM, Yalinlastirilmis, ya-
Chung ogrencl- o5 vG YM>SYG - pisal  genisletilmis
(1995)  leri SYG ~YG>SG ve yapisal-sdzciiksel
(9. sinif) (Anlamls genisletilmis metin-
fark yok.) ler, 6zgilin metinden
’ daha ytiksek okuma
basarisi saglamistir.
Yalinlastirma ve
genisletme,  0zgiin
YM =~GM > metne gére anlamli
OM (p<0,05) diizeyde daha anlagi-

lir bulunmustur.

Oh 1{30 EF.L' OM. YM. YM>GM> GM> Genigletme,  ¢ika-
(2001) ogrencisi -\ OM OM rimsal anlamada ya-
(Lise) (Anlam- (p<0,05)  lmnlastirmadan daha
11 fark: iyl basart saglamis-

YM>OM; r.
GM>OM) Yeterlik  diizeyiyle
etkilesim bulunmus-

tur.
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Yalinlastirma ve
genisletme gruplari
Kesha- istatistiksel  olarak
VAIZVe 40 pEL OM, YM, YM =~ GM > birbirine }'/alfl'ndlr,
Mo- Sorencisi  GM OM (p<0.05) ancak her ikisi de
barra, £ p=5; Ozgiin metin grubun-
(2003) dan o6nemli Olgiide
yiliksek basari gos-
termistir.
N Her iki degistirim
Sandom 30 J 4PN (M, YM, YM =~ tiirii de 6zgiin metne
013)  SEOEEM Gy GM > OM i gbre anlamay1 artir-
cisi (JFL) (p<0,001)

mistir.
SYG > diger En yiiksek basar
SYG grubu elde et-

OM, YM, (p<0,05) SYG > g

Kong 160 EFL SG. YG >YM migur.

(2017) Ogrencisi SY,G ’ SYG>YG> ve OM Dil yeterlik diize-

SG>YM>  (p=0,046) yi degistirimlerden
OM daha etkilidir.
Her iki degistirim
teknigi de OM’den
daha yiiksek anlama

. ~ basarisi saglamistir.

Mousavi 96 TEFL OM,YM, ‘M~ GM>
(2021)  Sgrencisi  GM OM (anlamh = Yalmlastnlmis  ve
fark var) genisletilmis metin-

ler arasinda anlaml
bir fark bulunma-

mistir.
Degistirilmis me-
YM > tinler (YM ve GM)
Bu ¢a- GM > ozgiin metne (OM)
h;nfa ISGTYD OM.YM,  YM=GM> oo gore daha etilidir
(2025) ~ osrenest GM OM (p<0,05) | "¢ . Enyiksek anlama
yok.) puanlari, yalinlag-

tirtlmig metinlerde
elde edilmistir.

(Kisaltmalar: YM: Yalinlastirilmis metin, SG: Sozciiksel genisletme, YG: Yapisal genis-
letme, SYG: Sozciiksel-yapisal genisletme, OM: Ozgiin Metin, GM: Genisletilmis Metin)
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Ross vd. (1991), Long ve Ross (1993) ve Yano vd. (1994), ayn1 deneysel
veri setine dayanmaktadir. Her ii¢ calismada da Ingilizce 6grenen 483 Ja-
pon 6grenciden olusan ortak bir 6rneklem kullanilmistir. Bu {i¢ arastirma-
da yalinlagtirilmis metinler, 6grencilerin genel anlama testinden en yiiksek
puani aldiklar1 metin siiriimii olmustur. Ancak, yalinlastirilmis ve genisle-
tilmis metinlerden elde edilen puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark bulunmamistir. Ug ¢alismada da genisletilmis metinler, ¢zgiin me-
tinlere gore daha yiiksek diizeyde anlama saglamis, ancak bu fark da ista-
tistiksel olarak anlamli ¢ikmamistir. Ross vd. (1991) ve Yano vd. (1994),
metin degistirim tiirlerinin anlama goérevleriyle (6r. dogrudan animsama,
birlestirme, ¢ikarim) etkilesime girdigini gdstermistir. Bu ¢calismada da ya-
linlagtirmanin, genel anlama puani ile bilgiyi animsama diizeyinde etkisi
giiclii bulunmustur. Farkli olarak ¢ikarim gorevinde degistirim teknikleri
ile 6zgiin metin arasinda anlamli fark ¢ikmamistir. Bu durum ¢ikarim ge-
rektiren sorularin yapisiyla ya da metnin igerigi ile ilgili olabilir.

Chung (1995) da yalinlastirilmis metinlerin 6zgiin metinlere gore anlamli
bicimde daha yiiksek okuma puani sagladigini gostermistir. Ozgiin me-
tin ile yapisal genisletme ve 6zgiin metin ile sdzciiksel-yapisal genisletme
arasindaki anlama diizeyi farki, anlamlilik diizeyine ¢ok yakindir. Ancak
yalinlagtirma ile genisletme siiriimleri arasindaki fark istatistiksel olarak
anlaml degildir. Benzer bicimde Keshavarz ve Mobarra, (2003)’te de ya-
linlagtirma ve genisletme, istatistiksel olarak birbirine yakindir, ancak her
ikisinde de anlama puani, 6zgiin metin grubundan anlamh diizeyde yiik-
sektir. Chung ile Keshavarz ve Mobarra’nin elde ettigi sonuglar bu aragtir-
manin bulgulari ile kosutluk gostermektedir; bu ¢alismada da yalinlastir-
ma en yliksek ve anlamli diizeyde okudugunu anlama basarisi saglamistir.
Oh (2001) hem yalinlagtirilmis hem de genisletilmis metinlerin, 6zgiin me-
tinlere gore daha yiiksek genel anlama puanlar1 sagladigini, ayrica GM’nin
¢ikarim sorularinda diger tiim metin siiriimlerine gore fark yarattigini goz-
lemlemistir. Yeterlik diizeyiyle etkilesim bulunmustur. Oh’un c¢alismasi,
anlasilabilir girdi (comprehensible input) kavramina elestirel bir katki su-
nar ve zenginlestirilmis girdi (enriched input) yaklagimini destekler.

Sandom (2013), ¢esitli metin degistirim tekniklerinin etkisini Japonca 6g-
renenlerle kapsamli bi¢imde incelenmistir. Yalinlagtirilmis metinler, anla-
may1 en ¢ok destekleyen siiriim olmus; hem yalinlastirilmis hem de genis-
letilmis metin gruplari, 6zglin metin grubuna gore genel anlama agisindan
daha bagarili bulunmustur. Katilimeilar, yalinlagtirilmis metinleri ¢ok ‘ba-
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sit’, genisletilmis metinleri ise daha ‘Ggretici’ olarak degerlendirmislerdir.
Kong’un (2017), 0zgiin, yalinlastirilmis, sozciiksel genisletilmis (SG),
yapisal genigletilmis (YQG) ve sozcliksel-yapisal genisletilmis (SYG) me-
tinleri igeren genis deneysel tasariminin bulgulari ise 6nceki arastirmalar-
dan farklidir. SYG grubunun hem genel anlama hem de ¢ikarim sorula-
rinda tiim diger gruplardan anlaml diizeyde daha yiiksek puanlar aldigin
bulmustur. Kong, 6zellikle SYG grubunun YM ve OM gruplarina kars1
anlaml stiinliigiinii, genigletmenin yalnizca igerige degil, yapisal diizen-
lemelere de uygulanmasinin anlama iizerindeki olumlu etkisini vurgula-
maktadir. Kong’un bulgulari, genel anlama diizeyi agisindan hem bu calis-
madan hem de alanyazinindaki diger arastirmalardan farklidir.

Tiirkiye’de metin degistirimi baglaminda “uygulama” yapilan arastirmalar
son yillarda artis gostermektedir. Bunlar, degistirilmis metinlerin 6zellik-
le yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6grencilerinin okuma basarisini artirdigini
gosteren caligmalardir (Baskapan & Aytan, 2023; Giidek & Gogen, 2021;
Giir, 2024; Aytan vd., 2023). Bununla birlikte, s6z konusu caligsmalarin
cogunda gruplar aras1 karsilastirmalarin tek yonlii yapildigi ve baslangic
diizeyini denetlemeye yonelik Ontestlere yer verilmedigi goriilmektedir.
Buna karsin bu ¢alismalarin 6ncii rolii goz ardi edilememelidir. Bagkapan
ve Aytan (2023), A2 diizeyinde "Hasan Boguldu" oykiisiiniin degistiril-
mis slirimiinii okuyan 6grencilerin okudugunu anlama testlerinde 6zgiin
metne gore anlamli derecede daha basarili oldugunu gostermistir. Giidek
ve Gogen (2021), degistirilmis metinleri okuyan 6grencilerin dogru cevap
oranlariin (%70,5) 6zgiin metne (%31,5) gore yiliksek oldugunu ve bu
farkin anlamli oldugunu kanitlamistir. Giir'iin (2024) degistirilmis metnin
okuma hizini ve kavrama diizeyini artirdigini ve uzman degerlendirmele-
rine gore metnin baglasiklik ve tutarlilik agisindan basarili oldugu ortaya
konmustur. Aytan vd. (2023) ise degistirilmis metinlerin 6grencilerin ba-
sar1 ortalamasini yaklagik 6 puan artirdigin1 vurgulamistir. Bu ¢alismanin
deneysel tasarimi Tiirkgenin 6gretimi i¢in yapilan arastirmalardan farkli
oldugu i¢in dogrudan karsilagtirmak olanakli olmasa da yalinlagtirmanin
okudugunu anlamay1 olumlu etkilemesi bakimindan Tiirkiye baglaminda-
ki ¢aligmalarla uyumlu sonuglar ortaya koydugu sdylenebilir.

Sonug olarak, bilgilendirici metinlerde yalinlagtirmanin hem genel anlama
hem de bilgiyi animsama diizeyinde etkili oldugu ve TYD &grencileri i¢in
yalinlastirmanin etkili bir teknik olarak 6ne ¢iktigi, bu ¢alismanin somut
bulgulariyla desteklenmistir. Cikarim diizeyinde anlamanin ise metin de-
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gistirim tekniklerine gore degismemesi, ¢ikarim diizeyi i¢in yeni deneysel
tasarimlarin yapilmasini ve genisletmenin etkisinin arastirilmasini giidii-
lemektedir.

Arastirmanin sonuglar1 alanyaziniyla karsilastirilarak degerlendirildigin-
de, farkli degistirim tiirlerinin tekil olarak degil, hedef beceriye gore stra-
tejik bicimde secilmesi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir. Bu baglamda, metin
tiiri farki ve 6grenen ozellikleri gibi etkenlerin metin degistirim teknikle-
rinin etkisini belirlemede ayirt edici rol oynayabilecegi ongoriilmektedir.

Swrliliklar ve Gelecek Arastirmalar I¢in Oneriler

Bu arastirma, bilgilendirici bir metnin farkli siirtimleriyle gergeklestiril-
mistir. Elde edilen sonuglar yalnizca bilgilendirici metin tiiriiyle sinirlidir.
[leri arastirmalarda anlati ve tartisma gibi farkli metin tiirleriyle karsilas-
tirmali ¢éziimlemeler yapilmasi dnerilmektedir.

Olgme araglar1 goktan se¢meli sorulardan olusmus ve 6lgme tek oturumda
yapilmustir. Stire¢ odakli degerlendirmeler farki bulgular saglayabilir. Son-
raki arastirmalarda degerlendirme siireci buna gore tasarlanabilir.

Cikarim diizeyinde anlamadan elde edilen bulgular, 6rneklem biiyiikligii
veya 0lgme duyarliligi agisindan sinirli olabilir. Gelecekte yapilacak calis-
malarda, ¢ikarim diizeyine yonelik sorular farkli bir bakis acisiyla hazir-
lanabilir.

Bu calisma Tiirkceyi ikinci/yabanci dil olarak 6grenen B2 diizeyindeki
ogrencilerle yiiriitiilmiistiir. Ileri aragtirmalarda 6grenci yeterlik diizeyine
gore farkli ¢alisma gruplarinda degistirim tekniklerinin etkisi daha ayrin-
til1 incelenebilir.

Arastirma ve Yayin Etigi
Calisma, YOK Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Ydnergesine uygun bi-
cimde yiritiilmiis; etik dis1 herhangi bir uygulama gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Bu calisma, Bolu Abant izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimlerde Insan
Arastirmalar1 Etik Kurulunun 27.02.2025 tarihli 2025/02 sayili toplanti-
sinda, 2025/85 protokol numarast ile alinan onay karar1 dogrultusunda yii-
ritilmistir.
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Cikar Catismasi
Yazarlar arasinda ¢ikar catismasi bulunmamaktadir.

Yazar Katki Orani
Yazarlar arastirmanin tasarimi, yiiriitiilmesi ve raporlanmasi siireglerinde
ortak sorumluluk almstir.

Yapay Zeka Kullanin

Caligmanin yiiriitilmesinde ve raporlastirilmasinda yapay zekadan yarar-
lanilmamaistir. Abstract ile Extended Abstract boliimlerinde akicilik denet-
lemesi i¢in yapay zekadan (Chat GPT 5.2) yararlanilmistir.
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Extended Abstract

This study aims to experimentally examine the effects of linguistic mod-
ification in reading texts on learners’ reading comprehension within the
context of teaching Turkish as a foreign or second language. Instructional
materials designed for learners of Turkish often feature adapted rather than
original texts, modified to better align with learners’ proficiency levels.
These modifications are typically carried out through either simplification
or elaboration. Simplification involves reducing linguistic complexity by
using shorter sentences, more frequent vocabulary, and simpler syntac-
tic structures. In contrast, elaboration enhances comprehension by add-
ing explanatory expressions, synonymous reformulations, and contextual
support. Although both techniques are widely used, empirical research on
their effectiveness is scarce in Turkish, while findings from other languag-
es remain inconclusive and sometimes contradictory. The lack of com-
parative experimental studies in teaching Turkish as a foreign language
(TFL) underscores the need for further research and serves as the primary
motivation for the present study.

The study adopted an experimental design, utilizing three versions of the
exact expository text on the topic of “healthy nutrition”: an authentic ver-
sion (used as the original, OV), a simplified version (SV), and an elaborat-
ed version (EV). The sample consisted of 156 B2-level learners of Turkish.
Participants were randomly assigned to one of the three groups, each read-
ing only one version of the text. All participants subsequently completed
the same reading comprehension test, which was designed to assess three
dimensions of comprehension: global understanding, recognition, and in-
ference. Before the main procedure, a pre-test was administered to ensure
that the groups were statistically equivalent in terms of reading compre-
hension. The absence of significant differences among the groups support-
ed the validity of the subsequent experimental comparisons.
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During the material development phase, the readability of the texts was
evaluated using the formulas proposed by Atesman (1997) and Cet-
inkaya-Uzun (2010). Additionally, feedback from language teaching ex-
perts was obtained to ensure that each version was appropriately aligned
with the target proficiency level. The analysis revealed that the simpli-
fied version (SV) had the highest readability score, attributed to its use of
short sentences and high-frequency vocabulary. Although the elaborated
version (EV) had the highest word count, it remained accessible by includ-
ing definitions, paraphrasing, and contextual elaborations. By contrast, the
original version (OV) featured more complex syntax and lower-frequency
vocabulary.

The data were analyzed after verifying the assumptions of normality and
homogeneity of variance. Depending on the results of these assumption
checks, appropriate statistical tests were conducted, including one-way
ANOVA, Welch’s test, and Kruskal-Wallis tests. The results showed that
the SV group obtained the highest mean scores in overall reading compre-
hension. The difference between the SV and OV groups was statistically
significant. The EV group also outperformed the OV group, with a statisti-
cally significant difference, though the difference between the SV and EV
groups was not statistically significant.

In the recognition, a similar pattern emerged. The SV group achieved the
highest scores, followed by the EV group, while the OV group demonstrat-
ed the lowest performance. The difference between SV and OV was again
statistically significant, suggesting that simplification facilitates easier ac-
cess to explicit content and supports retention.

For inference questions, no statistically significant differences were ob-
served between the groups. However, mean rank comparisons revealed
that the OV group also performed the lowest in this dimension. This find-
ing suggests that inference-making—an advanced cognitive skill—may
not benefit sufficiently from linguistic simplification alone. Instead, it may
require additional contextual support, which elaborated texts are designed
to provide. While the elaborated version yielded higher mean scores than
the original, the effect was not strong enough to reach statistical signifi-
cance, possibly due to measurement sensitivity or sample size limitations.
The findings of this study are broadly consistent with international research
that emphasizes the benefits of text modification in language learning. The
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current study reinforces the argument that both simplification and elabora-
tion can effectively increase textual accessibility for TFL learners. Over-
all, the findings demonstrate that simplification significantly improves
comprehension in both global understanding and information recall, while
elaboration offers more moderate benefits. Inference-level comprehension,
however, remains a complex skill that may require more than surface-lev-
el text modifications. Future research should consider incorporating more
sensitive instruments and longitudinal or multi-session designs to capture
effects on inferential comprehension better.

Limitations of the current study include its focus on a single genre (ex-
pository/informative), a single proficiency level (B2), and a single data
collection session using only multiple-choice test items. Further studies
should explore diverse text types, broader proficiency levels, and alterna-
tive assessment methods to understand better how text modification affects
different dimensions of comprehension in second language contexts.
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Arastirma Makaleleri

Dil Ogretiminde Metin Odaklr Yaklagimla Hazirlanan
Materyallere Yonelik Ogrenici Goriisleri’

Serkan DEMIREL?

Oz

Bu ¢aligma; metin odakli yaklasimla hazirlanan materyallerin dil 6greti-
mindeki etkisini, metin se¢iminde kullanilan 6lgiitlerin kullanilabilirligi-
ni, uygulama dersiyle yaklasim-uygulama arasinda olas1 bosluklari tespit
etmeyi amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmada, konusma ve
yazma becerilerine yonelik metin odakli yaklasim asamalarina gore alti
dil 6gretim materyali tasarlanmistir. B2 diizeyinde 21 &greniciye 6 hafta
boyunca metin odakli yaklagim materyalleriyle ders anlatimi yapilmistir.
Arastirma modeli olarak nitel arastirmalardan durum calismasi modeli
kullanilmuis, veriler yar1 yapilandirilmig formla toplanmistir. Toplanan ni-
tel veriler, icerik analizi teknigiyle ¢oztimlenmis; veriler kodlara ve ka-
tegorilere ayrilmistir. Metin odakli yaklasim materyallerinin konusma ve
yazma becerilerini gelistirmeye, islenen derslerin olumlu ve gelistirilmesi
gereken yonlerine, Tiirkge derslerinde bu materyallerin kullanilmas1 ge-
rekliligine yonelik goriisler alinmis, olusturulan kodlara iligkin 6grenici
goriislerinden Ornekler verilmistir. Bulgular; materyallerin yabanci dil
olarak Tiirk¢e 0grenenlerin tliretimsel dil becerilerini gelistirmede katk1
sagladigini, konusma ve yazma etkinlikleriyle se¢ilen metinlerle islenen
konularin ders siirecinde 6nemli rol oynadigint gdstermistir. Ayrica ma-
teryallerin dil 6gretiminde kullanilabilecegi, dil 6gretimi i¢in metinlerin
se¢iminde Tomlinson’un belirledigi dl¢iitlerden yararlanilabilecegi sonucu
ortaya ¢cikmigtir. Arastirma sonuclari tartisilarak alan yazinina bazi 6neri-
lerde bulunulmustur.

Anahtar kelimeler: Dil ogretimi, konusma ve yazma becerisi, materyal
hazirlama, metin se¢imi, metin odakli yaklasim.
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Learners’ Views on Materials Prepared According to the
Text-Driven Approach in Language Teaching

Abstract

This study aimed to determine the effect of materials prepared with a
text-driven approach on language teaching, the usability of the criteria used
in text selection, and the potential gaps between the theoretical approach
and classroom practice. For this purpose, in this research, 6 language
teaching materials were designed according to the stages of the text-driv-
en approach to speaking and writing skills. For six weeks, 21 B2-level
learners were taught using materials developed through the text-driven
approach. In this study, a case study model from qualitative research was
used. Data were collected using semi-structured interview forms at the
end of the implementation process. The collected qualitative data were
analyzed with the content analysis technique. The data were divided into
categories and codes. Learner opinions were taken developing speaking
and writing skills, positive and negative aspects of the lessons, and using
these materials in Turkish lessons. Examples of learner opinions were giv-
en for the codes created. The findings are discussed, and recommendations
for further research are presented. According to the findings, the materials
had a positive effect on the productive language skills of those learning
Turkish as a foreign language. Speaking and writing activities and the top-
ics covered with the selected texts have an important place in the course
process. In addition, it was concluded that the materials prepared with a
text-driven approach can be used in language teaching and the criteria de-
termined by Tomlinson can be used in the selection of texts.

Keywords: Language teaching, material preparation, speaking and writ-
ing skills, text-driven approach, text selection.
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Giris

Basarili dil 6gretimi; basarili yontem, yaklasim ve tekniklerle yapilabilir.
Dil 6gretiminde kullanilan yaklasim ve yontemler, Richard ve Rodgers
(1986; 2001; 2014) tarafindan agiklanmis; bunlardan metin temelli 6gre-
tim, ayr1 bir yaklagim olarak Richard ve Rodgers’in (2001; 2014) calisma-
sinda yer almistir. Metnin, bagimsiz boliim olarak dil 6gretim yaklasimla-
rinda yer almasi, metinle dil 6gretiminin 6nemini ortaya koymaktadir. Dil
Ogretiminde metni esas alan yaklagim ve yontemler; metin temelli 6gre-
tim (text-based instruction-TBI), tiir odakl1 yaklasim (genre-based appro-
ach-GBA), metinle 6grenme (learning with text), metin odakli yaklagim
(text-driven approach-TDA) olarak adlandirilmaktadir.

Feez’e gore metin temelli 6gretimde (text-based instruction-TBI) secilen
metinlerle odaklanilan dil yapilariin 6gretimi, metinlerin kullanim bag-
lamlarimi 6grenme, metinler aracilifiyla dil becerilerinin biitiinciil olarak
gelistirilmesi amacglanmaktadir. Dil 6greticisinin yonlendirici, rehber ko-
numunda olmasi, 6greticinin 6grenicileri cesaretlendirerek derse katilim-
lariin saglamasi yaklagimin uygulanmasi agisindan énemlidir (akt. Ric-
hard ve Rodgers, 2014: 200).

Yayli ve Yayli (2014: 145), tiir odakli yabanci dil 6gretiminin pek ¢ok aci-
dan ¢oklu okuryazarlik egitimiyle benzerlik gosterdigini belirterek ¢esitli
yazma ve konusma tiirlerinin derslerde kullanilmasinin iletisim uygulama-
lar1 agisindan 6nemli oldugunu belirtmis; Feez ve Joyce (1998), tiir odakli
yaklagim dil 6grenimin 6gretmen ve dgrenici arasindaki is birlik¢i gabanin
sonucu oldugunu ifade etmistir.

Metinle 6grenmede; metindeki bilgileri ve dil bilgisi kurallarini aktarma
yerine 0grencinin dil becerilerini gelistirecek gorev ve etkinliklere agirlik
verilmekte, 6grenci ve 6grencinin zihni merkeze alinmakta, cesitli etkin-
lik ve projelerle dil becerileri gelistirilmeye calisilmaktadir (Glines, 2013:
624).

Metin odakli yaklasim, 6grenicilerin yazili ve/veya s6zlii metinlerle etkile-
sime ge¢mesi olarak tanimlanmaktadir. Bu yaklasim; 6grenicilerin birey-
sel cevap vermesini, diistinmesini, iletisim kurmasini, yaratici yazma ve
dil farkindalik etkinlikleriyle metinle etkilesime ge¢gmesini saglamaktadir.
Baska metinlerle bu etkilesim desteklenmektedir (Tomlinson, 2020b: 23).
Dil 6gretimi genellikle dil 6gretim setleri ve ders materyalleriyle yapil-
maktadir. Dil 6gretim materyalleri, belirli yaklagim ve yontemlerle 6gretim
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programina uygun hazirlanmalidir. Belirli bir yaklasima goére hazirlanma-
yan ders materyallerinin kuramsal alt yapis1 zayif kalacagi gibi uygulama
alan1 yetersiz olan kuramlar da islevsiz kalacaktir. Yener (2018: 112), yap1-
lan arastirmalarda kuram kullanmamanin arastirmacinin kilavuz olmadan
hareket etmesine neden olacagini ifade etmistir. Bununla beraber Tomlin-
son’a (2020a) gore kuram ve uygulamalar arasinda bosluklar bulunmakta-
dir. Bu bosluklar1 Tomlinson (2020a: 2); uygulamalara yonelik zorluklar,
kuramin yazildig: dil, kuramlarda kalabalik siniflara ve ders saatlerine dik-
kat edilmemesi; kuram, materyal hazirlayicilar1 ve materyal kullanicilar:
arasindaki farkli goriisler, kuramlarin getirdigi yeniliklerin 6greticilere ve
materyal hazirlayicilara cazip gelmemesi olarak aciklamistir.

Materyal gelistirme alaninda 6nemli ¢alismalari olan Tomlinson (2011:
8-23), dil 6gretimi icin materyal hazirlamada dikkat edilmesi gereken bazi
ilkeler aciklamistir. Ayrica aragtirma kapsaminda olan yazma becerilerini
gelistirmeye yonelik materyal hazirlamada Hyland’in (2013: 392-93) il-
keleri, yine tiretimsel dil becerilerinden konusma becerisini gelistirmeye
yonelik materyal hazirlamada Bao’un (2013: 413-416) acikladig ilkeler
de bulunmaktadir.

Arastirma konusu olan dil 6gretiminde materyal gelistirmek amaciyla
kullanilan metin odakl1 yaklasim Tomlinson (2020b) tarafindan gelistiril-
mistir. Bu yaklasimda ilk olarak materyallerde kullanilacak metinler se¢il-
mekte, bu metinlerden metin havuzu olusturulmaktadir. Daha sonra metin
odakli yaklasim asamalarina gére materyaller tasarlanmaktadir.

Metin odakli yaklagimla materyal hazirlamanin en 6nemli boliimlerinden
biri, materyalde kullanilacak metinlerin se¢imidir. Tomlinson’un (2013:
101) metin se¢ciminde onerdigi dlciitler derlenerek Tablo 4 olusturulmus-
tur. Buna gore yazili ve sozlii metinler, etkilesim igermelidir. Etkilesim
igeren metinler; okuyucunun ve dinleyicinin duygu, goriis, sezgilerini ha-
rekete gecirmekte, onlarin i¢ konusma ve gorsel canlandirma (zihinsel im-
geleme) yapmasini saglamaktadir. Ogrenicilerin ilgisini ¢eken metinlerle
yapilan dil 6gretimi daha etkili olmaktadir (Tomlinson, 2013).

Metin havuzu olusturulduktan sonra materyaller tasarlanmaya baslan-
maktadir. Yontem bdliimiinde bir materyalin tasarlanma siireci detayli
anlatilmistir. Tomlinson’a (2020b: 24) gdére metin odakli yaklasimla bir
ders materyalinin hazirlanmasinda alti asama bulunmaktadir. Bu asama-
lar sirastyla hazir bulunma etkinlikleri, baslangi¢ yanitlama etkinlikleri,
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ald1 yanitlama etkinlikleri, gelistirme etkinligi 1, girdi yanitlama etkinligi,
gelistirme etkinligi 2 dir.

Hazir bulunma etkinliklerinde; 6grenicilerin dogru cevap vermelerinden
ziyade, metinle biligsel, duyussal ve kisisel bag kurmalari, i¢ konusma
yapmalari, diigiinmeleri, gorsellestirmeleri amaglanmalidir (Tomlinson,
2013: 103).

Baslangic yanitlama etkinlikleri, 6grenicilerin metni okurken veya dinler-
ken gorsel canlandirma yapmalarina yardimci olmalidir. Bu boliim; kisisel
katilimlarina yardimci olan, karmasik olmayan ve metni kesintiye ugrat-
mayan etkinlikler igermelidir (Tomlinson, 2013: 103). Baslangi¢ yanitla-
ma etkinliklerinde temel amag, 6grenicilerin dil becerilerini kullanmala-
ridir. Ogrenicilerden gorsel canlandirmaya devam etmeleri, metinle ilgili
bazi tahminler yapmalari, i¢ konusma yapmalari ve okurken soru sormala-
r1 istenir (Loi ve Thanh, 2022: 5).

Ald1 yanitlama etkinliklerinde; 6grenicilerden metinde sdylenenleri veya
yapilanlar diistinmeleri, duygularini ve goriislerini ifade etmeleri, hatir-
ladiklarin1 gorsellestirmeleri, resim yapmalar1 veya taklit etmeleri, metni
Ozetlemeleri veya metinden arkadaslarina soru sormalari istenebilir (Tom-
linson, 2013: 105).

Gelistirme etkinligi 1°de, dgrenicilerin dili anlamli sekilde kullanmalari
amaciyla hazirlanan gorevler yer almaktadir. Gorevler, bireysel yapilabi-
lecegi gibi grup olarak da yapilabilir. Metnin devamini getirme, metnin
sonunu farkli sekilde bitirme, metni degerlendirme, metnin bazi yerlerini
degistirme bu boliimde kullanilabilecek baslica gorevlerdendir (Tomlin-
son, 2013: 105).

Tomlinson (2013), girdi yanitlama etkinliginde 6grenicilerle metin arasin-
da bag kuran, 6grenicilere metnin amagclar1 ve dili hakkinda farkindalik
olusturmay1 hedefleyen yorumlama ve farkindalik gérevlerinin bulundu-
gunu ifade etmistir.

Yorumlama gorevlerinde, dgrenicilerin elestirel ve yaratici diisiinme be-
cerileri gelistirilip onlarin metinle derin bag kurmalar1 amaclanir. Farkin-
dalik gorevlerinde metnin 6ne ¢ikan yonleriyle ilgili olarak 6grenicilere
farkindalik kazandirmak hedeflenir. Metnin belirli bir 6zelliginin arastiril-
masi, bu 6zelliklerin bagka metinlerle karsilastirilmas: farkindalik gorev-
lerindendir (Tomlinson, 2013: 105-106).
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Son asama olan gelistirme etkinligi 2’yi materyal hazirlayicilar ve 6greti-
ciler, gelistirme etkinligi 1 asamasindaki ilkelere dikkat ederek bu etkinligi
tasarlayabilir. Bu etkinlik, ihtiya¢ olmast durumunda hazirlanir.

Alan yazini incelediginde metin odakli yaklasimla (text-driven approrach)
ilgili yurt disinda bazi ¢alismalar bulunmaktadir. Bu ¢alismalarin bazila-
rinda (Alhazmi, 2022; Cardona, Rico ve Sarmiento, 2015; Harper, 2019)
metin odakli yaklasim materyallerinin kiiltiirel farkindalik ve kiiltiirler
arasi iletisim etkisine odaklanilmistir. Materyallerin dil becerilerini gelis-
tirmeye yoOnelik arastirmalar da yer almaktadir. Ayrica alan yazininda ko-
nusma (Esalati ve Rahmanpanah, 2020) ve okuma becerisini gelistirmeye
yonelik (Loi ve Thanh, 2022) calismalar da yer almaktadir. Metin odakli
yaklasim ilkelerine gore materyal gelistirme siirecleriyle ilgili (Park, 2013;
Al-Mousawi, 2020) calisma alan yazininda bulunmaktadir. Ancak arastir-
malar, metin odakli yaklagimla hazirlanan materyallerin sadece bir dil be-
cerisini gelistirmesiyle sinirli kaldigini gostermektedir. Birden fazla dil be-
cerisini gelistirmeye yonelik metin odakli yaklagimla hazirlanan kapsamli
materyallere ve bu materyallerin etkililigine yonelik 6grenici goriislerine
gereksinim duyulmaktadir. Ayrica arastirmalarda materyal hazirlama sii-
recleri anlatilmis fakat materyallerde kullanilacak metinlerin se¢ilme sii-
reclerine detayl sekilde deginilmemistir.

Bu calismanin amaci, Tomlinson’un (2020b) metin odakli yaklasim il-
kelerine gore hazirlanan materyallerin dil 6gretiminde ne kadar etkili ol-
dugunun aragtirilmasidir. Materyallerdeki metinlerin se¢ilmesinde, Tom-
linson’un (2013: 101) onerdigi olgiitler kullanilmistir. Metin se¢iminde
alan yazininda farkli bir yontem kullanilarak bu yontemin etkililigi ince-
lenmistir. Metin odakli yaklasim (text-driven approach) arastirmalar1 bir
dil becerisiyle smirliyken bu caligmada; konusma ve yazma becerisine
odaklanilmis, materyallere yonelik 6grenicilerden goriisler alinarak yakla-
sim-uygulama arasindaki olas1 bosluklar belirlenmeye calisilmistir. Ayrica
metin odakli yaklasim ilkelerine gore materyal tasarimi anlatildig: i¢in dil
ogretimine yonelik materyal hazirlayicilara da katki saglayacag: diistiniil-
mektedir. Bu kapsamda, asagidaki soruya cevap aranmistir:

1. Dil 6gretiminde metin odakli yaklasimla hazirlanan materyallere
yonelik 6grenicilerin goriisleri nelerdir?
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Yontem

Arastirmanin Modeli

Aragtirmada, nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi kullanil-
mistir. Yin’ e gore “Durum ¢alismasi ise giincel bir olguyu kendi gercek
yasam c¢ercevesi icinde calisan, olgu ve icinde bulundugu igerik arasinda-
ki smurlarin kesin hatlariyla belirgin olmadig1 ve birden fazla kanit veya
veri kaynagimin mevcut oldugu durumlarda kullanilan gorgiil bir aragtirma
yontemidir” (akt. Yildirim ve Simsek, 2018: 289).

Bu caligmada, biitiinciil tek durum deseni kullanilmistir. Yin’e gore bii-
tiinciil tek durum deseni, ortada iy1 formiile edilmis bir kuramin destek-
lenmesi ya da ¢iirlitiilmesi amaciyla kullanilabilir. Biitlinciil tek durumu
deseninde kisi, okul, kurum, program gibi tek analiz birimi bulunmaktadir
(akt. Yildirim ve Simsek, 2018: 300). Bu ¢alismada, metin odakli yaklagim
materyallerinin etkililigi arastirilmistir. Bunun i¢in materyaller tasarlanmis
ve bu materyallerle ders anlatim1 yapilmistir. Metinlerin se¢iminde Tom-
linson’un (2013: 101) belirledigi olgiitler kullanilmistir. Dil 6gretiminde
metin odakli yaklasimla hazirlanan materyallerin ve metinlerin se¢iminde
kullanilan 6Slgiitlerin ne kadar etkili oldugunun tespit edilebilmesi i¢in bii-
tiinciil tek durum deseni kullanilmagtir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Sakarya Universitesi Tiirk Dili Ogretimi
Arastirma ve Uygulama Merkezinde (TOMER) yabanci dil olarak Tiirk-
¢e 6grenen Ogreniciler olusturmaktadir. Calisma gruplarinin segilmesin-
de, amagsal orneklemeden 6l¢iit 6rnekleme ve kolay ulasilabilir durum
orneklemesi kullanilmistir. Olgiit érnekleme yontemi, “Onceden belir-
lenmis bir dizi 6l¢iitli karsilayan biitiin durumlarin ¢aligilmasidir. Burada
szl edilen Olgiit veya Olgiitler arastirmaci tarafindan olusturulabilir ya
da onceden hazirlanmis 6lgiit listesi kullanilabilir” (Yildirim ve Simsek,
2018: 122). Katilimc1 6grenicilerin B2 diizeyinde olmasi, aragtirmacinin
Olcttiidiir. Arastirmada, metin odakli yaklagimla hazirlanan materyallere
iligskin goriismelerin B2 diizeyindeki 6grenicilerle yapilmasi miimkiindiir.
Bu nedenle bu arastirma i¢in B2 diizeyindeki siiflar, uygun 6rneklemi
olusturmaktadir. Aragtirmada kullanilan diger 6rnekleme yontemi, kolay
ulagilabilir durum 6rneklemesidir. Bu 6rnekleme yonteminde arastirmaci-
ya yakin ve erisilmesi kolay olan bir durum se¢ildiginden bu yontem aras-
tirmaciya hiz ve pratiklik kazandirmaktadir (Yildirirm ve Simsek, 2018:
123). Sakarya Universitesi TOMER deki 6rneklemin arastirmacinin gérev
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yaptig1 yere yakin olmasindan dolay1 bu 6rnekleme kullanilmistir. Tablo
1’de uygulama dersine katilan 6grenicilerin sayist ve cinsiyet bilgilerine
yer verilmistir.

Tablo 1. Ogrenicilerin cinsiyet dagilimlar

Kadn % Erkek % Toplam
Ogrenici Sayist 9 42,9% 12 57,1% 21

Tablo 1’e gbre 6grenici grubu 9 (%42,9) kadin; 12 (%57,1) erkek toplam-
da 21 katilimecidan olusmaktadir. Ogrenicilerin iilkelerine gére dagilimi
Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Ogrenicilerinin iilkelerine gére dagilimi

Ogrenicilerin Ulkeleri Ogrenici Sayisi
Afganistan 1
Endonezya 4

Filistin 2
Irak 1
Kazakistan 1
Pakistan 3
Suriye 5
Urdiin 2
Yemen 2
Toplam 21

Tablo 2’ye gore 6grenici grubu en fazla Suriye’den gelen (n=5) 6grenici-
lerden olusmaktadir. Ogrenici grubunda dokuz iilkeden katilimci bulun-
maktadir. Ogrenicilerin ana dili dagilimina iliskin bilgiler, Tablo 3’te gos-
terilmistir.

Tablo 3. Ogrenicilerin ana dili dagilimina iliskin bilgiler

Ogrenicilerin Ana Dilleri Ogrenici Sayist

Arapca 12
Endonezce 4
Ozbekge 1

Pestuca 1

Rusca 1

Urduca 2

Toplam 21
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Ogrenici grubunda en fazla ana dili Arapca olan 6grenici bulunmakta,
ikinci sirada ana dili Endonezce olan 6greniciler yer almaktadir. Ozbekge,
Pestuca, Rusca en az konusulan dillerdir.

Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri, yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak
toplanmistir. Goriismede, arastirma kapsaminda cevap aranan sorular i¢in
arastirma kapsamindaki kisilerden veri toplanir (Biiyiikoztirk vd., 2012:
150). Arastirmaci tarafindan taslak olarak hazirlanan form, yabanci dil
olarak Tiirk¢enin 6gretimi alaninda ¢alismalar olan doktor 6gretim iiyesi-
nin goriigiine sunulmus ve uzmanin onerileri dogrultusunda yar1 yapilan-
dirtilmis goriisme formuna son sekli verilmistir. Formda toplam bes soru
yer almaktadir. Hazirlanan materyaller tiretimsel dil becerilerine yonelik
etkinlikler icerdigi i¢in yar1 yapilandirilmis formda, konugsma ve yazma
becerilerine yonelik iki soru bulunmaktadir. Ayrica materyallerle islenen
derslerin hem olumlu hem de gelistirilmesi gereken yonlerine iliskin iki
soru sorulmus, bu sorularla materyallerin gelistirilmesine katki saglayaca-
&1 diisliniilmiistiir. Materyallerin Tiirk¢e derslerinde kullanilmasina yone-
lik soruyla materyallerin dil 6gretiminde kullanilmasinin ne kadar gerek-
li oldugu tespit edilmek istenmigtir. Materyallerle alt1 haftalik uygulama
siireci tamamlandiktan sonra yar1 yapilandirilmis gériisme formuyla nitel
veri toplanmuigtir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin nitel verileri, igerik analizi teknigiyle incelenmistir. “Icerik
analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kav-
ramlar ve temalar ¢ergevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun
anlayacagi bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir” (Yildirim ve Sim-
sek, 2018: 242). Yar1 yapilandirilmis goriismeye katilan dgrenicilere O1,
02, O3 gibi ayr1 ayr1 kod verilmistir. Ogrenici goriislerinden rnekler ve-
rilirken bu kodlar kullanilmistir.

Icerik analizi verilerin kodlanmasi, temalarn bulunmasi, kodlarm ve te-
malarin diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi1 ve yorumlanmasi olmak
lizere 4 agsamada gerceklestirilir (Yildirim ve Simsek, 2018: 243). Verilerin
kodlanma siirecinde, konu alani iki uzman yer almistir. Formdaki cevaplar
uzmanlar tarafindan incelendikten sonra kisaltilarak kodlar ¢ikarilmis, bu
kodlardan kategoriler (temalar) elde etmistir. Bosta kalan herhangi bir veri
olmamistir. Kodlara ait 6rnek dgrenici goriisleri, ilgili boliimde yazilmisg-

QM E R Yil 11 Sayi 1 - Mart 2026 (235-266) 243 ‘

TORKGE ERETIMI UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZ



Dil Ogretiminde Metin Odakli Yaklasimla Hazirlanan Materyallere Yonelik Ogrenici Goriisleri

tir. Arastirmadaki 5 soruya ait toplam 12 kategori, 28 kod bulunmaktadir.
Kodlarin uyumu ve kodlayicilar arast uzlasma i¢in Miles ve Huberman’in
(1994: 64) [uzlasilan temalar / (uzlasilan + uzlasilmayan temalar)]x100
formiili kullanilmis, uzlagsma saglanamayan kodlar veri setinden ¢ikaril-
mistir. Kodlayicilar arasi goriis birligi yiizdesi, bu ¢calismada 0,90 ¢ikmastir.
Miles ve Huberman’e (1994) gore kodlayicilar arasi giivenirlik %80°den
bliyiik ve miimkiin oldugunca %90’a yakin olmalidir.

Metin Odakh Yaklasima Gore Metin Secimi

Metin odakli yaklagim materyallerin en 6nemli agamasi, derste kullanila-
cak metinlerin se¢ilmesidir. Tomlinson (2013: 101), metinlerin se¢iminde
12 olgiit bulundugunu, metinlerin her dl¢iitten en az 4 ya da 5 puan al-
masi1 gerektigini belirtmistir. Herhangi bir dl¢iitten 4 puanin altinda (yani
1, 2, 3 puan) alan metinlerin, metin argivine alinmasini énermemektedir.
Aragtirmacinin metin se¢iminde 6nerdigi Olciitlerden uyarlanarak Tablo 4
olusturulmustur.

Tablo 4. Metin se¢iminde Tomlinson 'un onerdigi ol¢iitler*

Ip. 2p. 3p. 4p. 5Sp.

1-  Metin, biligsel ve duyussal olarak ilgimi ¢ekiyor mu?

Hedef 6grenicilerin ¢cogunun metinle biligsel ve etkili

2 baglanti kurma ihtimali var m1?
Hedef dgreniciler, metni kendi yasamlariyla iliskilen-
3- .
direbilecekler mi?
Hedef &grenicilerin metinle kendi diinya bilgileri ara-
4- - e .
sinda bag kurma ihtimali var mi1?
5. Metinde hedef 6grenicilerin ¢ogu i¢in ¢ok boyutlu zi-
hinsel temsil var m1?
6- Metin, hedef 6grenicilerin farkli kisisel tepki vermele-

rini sagliyor mu?

7-  Metnin dil seviyesi, hedef 6greniciler i¢in uygun mu?

Metnin biligsel seviyesi, hedef 6greniciler i¢in uygun

8- mu?

9. Metnin duygusal seviyesi, hedef 6grenicinin yasina ve
olgunluguna uygun mu?

10- Metnin 6grenicilerin kisisel gelisimine katkida bulun-

ma ihtimali var mi1?

244



Serkan DEMIREL

Metin, Ogrenicilerin gesitli metin tiirlerine (6rnegin;
kisa oykiiler, siirler, romanlar, sarkilar, gazete makale-
leri, brosiirler, reklamlar vb.) maruz kalmasina katkida
bulunuyor mu?

11-

Metin, dgrenicilerin ¢esitli metin tipine (6rnegin; anla-
12- 11, betimleme, ikna, bilgi, gerekcelendirme vb.) maruz
kalmasina katkida bulunuyor mu?

*Tomlinson, B. (2013). Developing materials for language teaching. B. Tomlinson (Ed.), Develo-
ping principled frameworks for materials development (s. 95-118) ig¢inde. Bloomsbury kaynagin-
daki bilgilerle hazirlanmistir.

Sakarya Universitesi TOMER’de okutulan Yeni Istanbul Uluslararasi Og-
renciler Icin Tiirkce Ders Kitabi B2’de bulunan on sekiz okuma ve on
sekiz dinleme metni, aragtirmaci tarafindan incelenmis; her metin on iki
Olclite gore puanlanmistir. Puanlama neticesinde metin havuzuna segilen
metinler, dil 6gretiminde metin se¢imi dersi veren alan uzmaniyla incele-
nerek metinlerle ilgili gorlis alinmistir. Puanlama neticesinde on dort me-
tin, havuza alinmistir. Bunlardan dokuzu, okuma; besi dinleme metnidir.
Metin arsivine alinan on dort metnin tamami uygulama i¢in kullanilma-
mistir. Sakarya Universitesi TOMER’de uygulama siireci alt1 hafta oldugu
i¢cin her hafta i¢in bir metin belirlenip materyal hazirlanmistir. Kullanila-
cak metinler, Tablo 5’te gdsterilmistir.

Tablo 5. Uygulamada kullanilacak metinler

Unite  Okuma/Dinleme Kod Metnin Ad1 Metin tiirii
1. Unite 1. Okuma Metni 1.1. Turizmde Cekyat Yontemi Bilgilendirici
2. Unite 3. Dinleme Metni  2.3.D. Ulagim Sekidriindeki Farkl Bilgilendirici

Olanaklar
3. Unite 1.Dinleme Metni 3.1.D  Gegmisten Giiniimiize Moda  Bilgilendirici
3. Unite 2. Okuma Metni ~ 3.2. Nasil Besleniyoruz? Bilgilendirici
4 Unite 2. OkumaMetni 42, ~ HavattaOlmamaRagmen gy one i
Resmen Oliiyiim
6. Unite 3. Okuma Metni  6.3. Gegmisten Giiniimiize Para  Bilgilendirici

Metinlerin dordii, okuma; ikisi dinleme metni olup tamamu bilgilendirici-
dir. Metin havuzuna alinan metinler, 6l¢iitlerin tamamindan dort ve tizeri
puan almistir. Bir metnin alabilecegi en yiiksek puan 60’tir. Metinlerin al-
dig1 puanlar sdyledir: “Turizmde Cekyat Yontemi”, 59; “Ulagimda Sek-
tortinde Farkli Olanaklar”, 60; “Ge¢misten Giiniimiize Moda”, 60; “Nasil
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Besleniyoruz?”, 59; “Hayatta Olmama Ragmen Resmen Oliiyiim”, 59;
“Geg¢misten Gliniimiize Para”, 60 puandir.

Metin Odakh Yaklasima Gore Materyal Hazirlama

Metin se¢imleri tamamlandiktan sonra ders materyalinin hazirlama siireg-
leri Tomlinson’un (2020b) belirledigi alti asamaya gore yapilmistir. Bu
asamalar; hazir bulunma etkinlikleri, baglangi¢ yanitlama etkinlikleri, ald1
yanitlama etkinlikleri, gelistirme etkinligi 1, girdi yanitlama etkinligi, ge-
listirme etkinligi 2’dir. Bu kapsamda Yeni Istanbul Uluslararas: Ogrenci-
ler I¢in Tiirkce Ders Kitabi B2 deki (Boliikbas vd., 2021) “Ulasim Sekto-
riinde Farkli Olanaklar” metin kullanilarak 6rnek materyal tasarlanmistir.
Ornek materyale iliskin bilgiler, asagida gosterilmistir:

Hazir Bulunma Etkinlikleri

Bu boliim hazirlik siireci olup boliimde {i¢ soru sorulmustur. Birinci soru-
da, hayal et/ i¢ sesle konusma etkinlikleri yer almaktadir. Ornek materyal-
de “Hangi ulasim aracini tercih edersin? Onunla bir yere seyahat ettigini
hayal et.” sorusu sorulmustur. Buradaki amag; dgrenicileri diisiindiirmek,
onlara hayal ettirmek, i¢ sesiyle konugsmasini saglamaktadir.

Ikinci soru, biligsel bir sorudur. Ornek materyalde, “Ulkenizde olup baska
iilkelerde olmayan ulagim araci var mi1? Ya da bildiginiz ilging ulasim arag-
lar1 var m1? Bize tanitin.” sorusu sorulmustur. Bu bdliimde, 6grenicilere
bilgiye dayali bir soru sorularak 6grenicilerin biligsel siireglerinin harekete
gecirilmesi amaglanmistir.

Ucgiincii soru, duyussal bir sorudur. Ornek materyalde, “Ulasim araclarinda
hangi hizmetlerin olmasini istersiniz?” sorusu sorulmustur. Bu boliimde,
duyu ve isteklere yonelik bir soru sorularak dgrenicilerin duyussal olarak
uyarilmasi amaglanmistir. Bu {i¢ sorunun 6greniciyi metne hazirlamasi yo-
niiyle de 6nemli bir islevi vardir.

Baslangic Yanitlama Etkinlikleri

Bu boliim, okuma aniyla (sirasiyla) ilgili etkinliklerden olusmaktadir.
Metin okunurken etkinlik kapsaminda 6nceden belirlenen yerlerde oku-
ma durdurulur. Ogrenicilerden metnin sonrasiyla ilgili tahmin yapmalart
istenir. Bu sekilde metinle daha iyi iletisim kurulmasi saglanir. Ornek ma-
teryalde, “Japonya’da 6zel trenlerde c¢ok liiks hizmetler sunulmaktadir.”
climlesinden sonra okumaya ara verilip dgrenicilere “Bu liikks hizmetler,
neler olabilir? Tahmin et.” sorusu sorulmustur.
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Ald1 Yanitlama Etkinlikleri

Metin okunduktan sonra metinle ilgili sorular, bu boliimde yer almakta-
dir. Metin i¢i, metin dis1, metinler arasi sorular, bu boliimde bulunabilir.
Konusma ve yazma etkinligi yaptirilabilir. Ornek materyalde; “Ulkenizde
otobiis, ucak, tren, gemi gibi ulagim araglarinda verilen hizmetleri yazi-
mz.” etkinligi yapilmustir. istege bagli olarak bu etkinlik, grup caligmasi
olarak yaptirilabilir.

Gelistirme Etkinligi 1

Bu boliimde, dilin tiretimsel yonii 6ne ¢ikarilmaktadir. Grupla yazma galig-
malari, drama etkinlikleri, tartisma boliimleri bu boliimdeki etkinliklerde
yer almaktadir. Ornek materyalde ilk olarak alternatifli konusma etkinligi
hazirlanmistir. Bu etkinlikte, iki gorev vardir. Istege bagh olarak &greni-
ciden iki gorevden birini se¢ip konusmasi istenir. Materyal 6rnegindeki
etkinlik gorevleri soyledir:

Asagidaki etkinliklerden birini seg:

e Birlesik Arap Emirlikleri Hava Yollar1, bir yolcuya iicretsiz birinci si-
nif ucak bileti verecek. Bileti almak i¢in onlar1 ikna edecek bir konus-
ma yap.

e Japonya’dasin. Ozel trene bindin. Bize trende neler yaptigini anlat.
Birinci gorevde ikna edici bir konusma gorevi bulunmakta, 6grenici-
nin birinci siif {icretsiz bilet alabilmesi i¢in bunu gerekcelendirmesi
istenmektedir. Ogrenicinin amag-sonug, neden-sonug ciimleleri kura-
bilmesi, bu gérevde dnem arz etmektedir. ikinci gorev, hayal etmeye
yonelik bir etkinliktir. Ogreniciden metindeki bilgileri de kullanarak
0zel trende neler yaptigini anlatmasi istenir.

Ikinci etkinlikte yazma calismasi vardir. Ornek materyaldeki yazma calis-
mas1 soyledir:

* Yeni bir ulasim sirketi kurdunuz. Taninmak istiyorsunuz. Miisterilerin
sizi tercih etmesi icin gerekgeler yazin. Grupla calisin.

Bu etkinlikte, dgrenicilere yeni roller sunulmaktadir. Ogrenicilerden ken-
dilerini bir sirket sahibi olarak goriip ¢esitli reklamlar ve tercih sebeplerini
igeren yazma ¢aligmas yapmalari istenmektedir. Ogrenicilerin grupla etki-
lesime gecerek ikna edici bir metin yazmasi amaglanmistir.

Ugiincii olarak drama etkinligi bulunmaktadir. Ornek materyaldeki drama
etkinligi sOyledir:
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e Otobiiste muavin oldugunuzu diisiiniin. Yolcularin taleplerini yerine
getirin. Konugma-drama yapin.

Drama etkinligi, dilin hem {iretimsel yoniinii gelistirmesi hem de 6z ye-
terligi artirmasi agisindan faydalidir. Gergek yagam baglantist kurulmasi
icin metindeki muavin roliinii bir 6grenicinin sahnelemesi istenir. Yolcular
Ogrenicilerden secilerek muavinin yolcularin taleplerini yerine getirmesi
amaglanir. Otobiisteki ikramlar i¢in sinifa meyve suyu, ¢ikolata getirile-
bilir.

Girdi Yanitlama Etkinligi

Girdi yanitlama etkinligi, iki béliimden olusmaktadir: Birinci boliim, yo-
rumlama gorevleridir. Bu bdliimde, metnin ana fikrinden yola ¢ikilarak
metin dis1 sorular sorulmaktadir. Ornek materyalde, “Insanlarin farkl gelir
diizeyleri var. Diisiik, orta, yiiksek gelirli gibi. Insanlar gelirlerine gére
farkli ulagim hizmeti satin aliyor. Bu konuda ne diisiiniiyorsunuz?” soru-
su sorulmustur. Bu soruyla 6grenicilerin metinden aldiklar1 bilgilerle ve
bu boliime kadar 6grendikleriyle analiz, sentez, karsilastirma yapmalari
amaclanmustir. Ikinci béliim ise farkindalik gorevleridir. Bu béliim daha
cok dil yapilarinin verildigi boliimdiir. Dilin bigim, anlam ve kullanim y6-
niine dikkat edilmeye ¢alisilmistir. Ornek materyaldeki etkinlik soyledir:

Japonya’da 6zel trenlerde ¢ok liiks hizmetler sunulmaktadir.
Trenlerde 6zel odalar bulunmaktadir.

Siz de -makta eki olan baska ciimleleri metinden bulunuz.
-mAktA eki, climleye nasil bir anlam katmais olabilir?

Ik soruda, dilin bicim; ikinci soruda dilin anlam yonii 6ne ¢ikarilmustir.
Bu etkinlikte; 6grenicilere dogrudan dil yapist 6gretilmemeli, 6greniciye
dil yapis1 sezdirilmelidir.

Gelistirme Etkinligi 2

Bu boliim, gelistirme etkinligi 1 ile ayni igerige sahiptir. Istege bagl olarak
materyallere eklenebilir. Bu etkinlikte, “Arkadasina metinden yola ¢ikarak
bir soru sor.” etkinligine yer verilmistir. Ogreniciler, birbirlerine metinden
birer soru sorarak ogrenicilerin etkilesime gegmesi saglanabilir.

Bulgular

Arastirmanin alt1 haftalik uygulama siireci tamamlandiginda 6grenicilere
yar1 yapilandirilmis goriisme formu verilmis, bu formda 6grenicilere bes
soru sorulmustur. Ik olarak “Metin odakli yaklagimla gelistirilen mater-
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yallerin konusma becerinizi gelistirdigini diistinliyor musunuz? Aciklayi-
mz.” sorusu sorulmustur. Ogrenicilerin goriislerinden elde edilen veriler,
kodlara ve kategorilere doniistiiriilmiis; bu kodlara ve kategorilere iliskin
bulgular, Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Konusma becerisine iligkin ogrenicilerin goriigleri

Kategori Kod f Yiizde
Konusma becerisi Konugmanin gelismesi (21) 21 57
Duyussal katki Konugma 6z yeterliginin artmasi (10) 10 29
Diger gelistirici Hatalarin azalmasi (1) 6 14
katkilar Konusma hizinin artmasi (1)

Konusulanlarin daha iyi anlasilmasi (1)
Derste pratik yapilmasi (3)
Toplam 37 100

Yirmi bir katilimei, konugma becerisine iliskin otuz yedi goriis bildirmis-
tir. Katilimeilar birden fazla agiklama yaptiklari i¢in elde edilen frekanslar,
katilimer sayisindan fazla ¢ikmistir. Arastirma sorusuna verilen cevaplar-
dan alt1 kod, ii¢ kategori ortaya ¢ikmistir. Bu kodlar incelendiginde 6g-
renicilerin tamami1 (n=21) metin odakli yaklagim materyalleriyle islenen
derslerin konusma becerisini gelistirdigini belirtmistir. Bu kategoriye yo-
nelik “Bu uygulama konusma becerilerimi ¢ok gelistirdi. Ne zaman yeni
bir metne gegsek 6gretmenle yeni metnin konusu hakkinda konusuyoruz.
Bu konuyla ilgili artilar1, eksileri ve 6nemli noktalari konusuyoruz...” (02)
kodlu 6grenici goriis bildirmistir.

Konugma 6z yeterliginin artmas1 kodlamasinda, duyussal katki kategorisi
ortaya ¢ikmistir. Bu kategoriye yonelik “...Aslinda simdiye kadar Tiirkge
konusmaktan biraz korktum. Ciinkii Tiirk¢e konustugum zaman hala ¢ok
hata yapryorum. Ama insallah Tiirk¢e konugmak icin biraz daha cesaret-
liyim.” (O1); “...Ayrica konusmaya cesaretim oldugunu diisiiniiyorum.
Artik konusmaktan korkmuyorum ¢iinkii diistincelerimi gayet iyi anlata-
bilirim.” (O12); *...Once biraz utandim. Simdiyse bir konuyu acik acik
konusabilirim.” (020) kodlu 6greniciler goriis bildirmistir.

Hatalarin azalmasi, konusma hizinin artmasi, konusulanlarin daha iyi an-
lasilmasi, derste pratik yapilmasi kodlamasinda diger gelistirici katkilar
kategorisi ortaya ¢ikmistir. Hatalarin azalmasina yonelik “...bazen hatasiz
konusabilirim.” (O17); konusma hizinin artmasiyla ilgili “Simdi daha hizli
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konusabilirim.” (O5); konusulanlarin daha iyi anlasilmasiyla ilgili olarak
“...Bu dersler Tiirk¢ce konugsmaya ve daha iyi anlamama yardimci oldu.”
(06); derste pratik yapilmasiyla ilgili olarak “...Ciinkii sinifta fazla soh-
bet ediyoruz. Konusmay1 pratik yaparak gelistiriyoruz” (Diizenlenmistir.).
(016) kodlu 6greniciler goriis bildirmistir.

Ogrenicilere ikinci olarak “Metin odakli yaklasimla gelistirilen materyal-
lerin yazma becerinizi gelistirdigini diisiiniiyor musunuz? Agiklaymiz.”
sorusu sorulmustur. Ogrenicilerin goriislerinden elde edilen veriler, kod-
lara ve kategorilere doniistiiriilmiistiir. Bu kodlara ve kategorilere iliskin
bulgular, Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7. Yazma becerisine iliskin ogrenicilerin goriisleri

Kategori Kod f Yiizde

Yazma becerisi Yazmanin gelismesi (21) 29 40
Yazma hatalarinin azalmasi (8) 16

gsgulfliaslllf atl)tel:(éeri Yazma 6z yeterliginin artmas1 (11) 11 20
Diger dil becerilerini gelistirmesi (3) 3

Diger gelistirici Kelime bilgisinin artmasi (3) 10

katkilar Hayal etmeyi gelistirmesi (2)
Derste pratik yapilmasi (5) 9
Toplam 53 100

Yirmi bir katilime1, yazma becerisine iligkin elli ti¢ goriis bildirmistir. Ka-
tilimcilar birden fazla agiklama yaptiklari i¢in elde edilen frekanslar, kati-
limc1 sayisindan fazla ¢ikmistir. Bu arastirma sorusuna ait yedi kod, dort
kategori ortaya ¢ikmistir. Yazmanin gelismesi, yazma hatalarinin azalma-
st kodlamasindan yazma becerisi kategorisi ortaya ¢ikmistir. Bu kodlara
iliskin goriisler incelendiginde 6grenicilerin tamami (n=21) metin odakli
yaklagim materyalleriyle islenen derslerin yazma becerisini gelistirdigini
belirtmistir. Bu kodlamalara yonelik “Evet, ben simdi giizel yazma yapa-
bilirim.” (...) (O8); “Bu uygulama yazma becerimi gelistirdi.” (...) (O16);
“Tabii ki bu uygulama benim i¢in ¢ok faydali oldu.” (...) (02) kodlu &gre-
niciler goriis bildirmistir.

Sekiz 6grenici, uygulama dersleriyle yazma hatalarinin azaldigini belirt-
mistir. Bu durumla ilgili olarak “(...) ek hatalarim vardi. Ama bu ders-
lerden sonra azald1.” (O4); “(...) Yazmada hatalarimi bildim ve o hatalar
tekrar yapmayacagim.” (O5); “Evet, ¢iinkii gretmen benim yanlis yazimi
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diizeltti ve dogru yazmay1 dgretti.” (O6); “(...) Onceden yazilarimda ¢ok
hata vardi. Ama simdi az hata var.” (012) kodlu &greniciler, goriis bildir-
mistir.

Yazma 0z yeterliginin artmasi kodlamasinda, duyussal katki kategorisi
ortaya ¢cikmistir. Bu kategoriye ait on bir 6grenici goriisii incelendiginde
uygulama derslerinin yazma 6z yeterligine katki sagladig: belirtilmistir.
Yazma 0z yeterliginin artmasina yonelik “(...) Ben simdi yazarken daha
giizel ciimleler kurabilirim hem de deyimler kullanabilirim.” (O8); “(...)
o hatalar1 tekrar yapmayacagim.” (O5); “(...) bu sey kesinlikle pozitif bir
sekilde beni etkiledi.” (09) kodlu &greniciler goriis bildirmistir.

Diger dil becerilerini gelistirmeye yonelik kodlamada, biitiinlesik bece-
11 kategorisi ortaya ¢ikmistir. Bu durumla ilgili olarak “Yazma dersi ol-
dugunda hem yazma yaziyoruz hem de konusma pratigi yapiyoruz” (...)
(O1); “(...) Bizim konusma, yazma ve okuma anlama daha iyi oldu. Bizim
i¢in bu ¢ok dnemlidir. Clinkii bizim konugsmamiz ve yazmamiz iyi degildi.
Simdi biz Serkan Hoca’nin uygulamasindan sonra iyi yaziyoruz ve oku-
yoruz.” (...) (O7); “Evet, bu uygulama konusmamizi ve yazma becerimizi
gelistirdi.” (021) kodlu &greniciler goriis belirtmistir.

Kelime bilgisinin artmasi, hayal etmeyi gelistirmesi, derste pratik yapil-
mas1 kodlamasinda diger gelistirici katkilar kategorisi ortaya ¢ikmustir.
Kelime bilgisinin artmasina yonelik “(...) Yeni kelimeler ve yeni konular
ogrendik.” (...) (02); “(...) daha ¢ok kelime yazabilirim.” (...) (O13); ha-
yal etmeyi gelistirmesine yonelik “Hayal ederek yazma yazabilirim. Ho-
camizla ilerledik.” (O8); “(...) Oncesinde konuyu bilmeden tam o anda
diisiinerek yazmak cok iyi geldi.” (O15); derste pratik yapilmasina yone-
lik ““(...) Ozel yazma dersi 6grenicilerin egitimi icin cok énemli.” (O11);
“(...) ve hemen beraber kagidi inceleyip hatalarimizi 6grenip yazmamizi
gelistirdik.” (O15); “(...) Gruplarla yazarak pratik yaptik. Giizel bir uy-
gulama yaptik. Ciinkii beraber yazarken biz birlikte ¢alistyorduk.” (O16),
“(...) Ciinkii pratik yapmak ve yazmak bizim i¢in daha faydaliydi.” (021)
kodlu 6greniciler goriis bildirmistir.

Ogrenicilere iigiincii olarak “Bu uygulamayla islenen derslerin olumlu
yonleri nelerdir?” sorusu sorulmustur. Ogrenicilerin goriislerinden elde
edilen veriler, kodlara ve kategorilere dontistliriilmiistiir. Bu kodlara ve
kategorilere iliskin bulgular, Tablo 8’de gdsterilmistir.
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Tablo 8. Derslerin olumlu yonlerine iligkin 6grenicilerin goriisleri

Kategori Kod f Yiizde
Konusma ve yazma etkinlikleri 10 33
Dersin iglenis yontemi 7 23
Giiclii Yénler Derslerin eglenceli olmasi 7 23
Ilgi ¢ekici konularin olmast 4 14
Yeni kelimelerin 6grenilmesi 2 7
Toplam 30 100

Yirmi bir katilimci, derslerin olumlu yonlerine iliskin otuz goriis bildirmis-
tir. Katilimeilar birden fazla agiklama yaptiklari i¢in elde edilen frekanslar,
katilimer sayisindan fazla ¢ikmistir. Bu arastirma sorusuna ait bes kod, bir
kategori ortaya ¢ikmistir. Derslerin olumlu yonlerine iligkin goriislerden
elde edilen verilerden konusma ve yazma etkinlikleri, dersin islenis yon-
temi, derslerin eglenceli olmasi, ilgi ¢ekici konularin olmasi ve yeni ke-
limelerin 6grenilmesi kodlamasi yapilmis ve bu kodlamalardan hareketle
derslerin olumlu yonlerine iliskin gii¢lii yonler kategorisi ortaya ¢ikmustir.
Konusma ve yazma etkinliklerinin dil becerilerini gelistirmesine yonelik
“Bu yontemli derslerin olumlu yonleri fazladir. Mesela yabanci 6grenci-
lerde konugma 6nemli. Konusurken ¢ok dikkatli oluyorum. Yazarken yaz-
ma kurallarina dikkat ediyorum.” (O11); “(...) Her derste bir drama sah-
nesi sergileniyor. Her derste bir konu hakkinda yazma yaziliyor. Her derste
ogrencilerin konusmalar1 gerekiyor.” (012); “Tiirkcemiz gelisti. Tiirkce
konusmaya alistik. Dinledigimiz sdzleri anlayabiliriz.” (014) kodlu dgre-
niciler goriis bildirmistir.

Derslerin islenis yontemine yonelik “Sinifta tartismalar1 begendim. Anla-
tim sekli giizeldi. Sinifta pratik yapmay1 begendim.” (O8); “Bence uygu-
lamada bilimsel ve olumlu ydnler Serkan Hoca tarafindan uygulandi. Or-
negin bizimle konusurken “yanlis ve hata yapmaktan korkmayin” diyordu.
En 6nemli sey 6grenmemiz.” (09); “Ogretmen ve dgrenici arasinda etkile-
sim var. Her yeni derste yeni seyler 6grendim. Cesitli ders yonteminizi ¢ok
seviyorum.” (O1); “(...) Hocanin teknigi cok giizel. Begendim. Her konu-
yu agik acik anlatryor. Kurallarin nerede kullanilacagini hoca anlatiyor. Ve
ogrencilere ¢ok iyi dgretiyor.” (020) kodlu 6greniciler goriis bildirmistir.

Derslerin eglenceli olmasina yonelik “Hem faydali hem eglenceliydi.”
(010); “(...) Hig sikilmadan &grenerek hizli bir sekilde pek cok sey 6g-
rendik.” (015); “Bu derslerde yeni seyler 6grendim ve eglendim.” (O19);
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“(...) Derste ¢ok enerji var. Hoca ¢ok yardimsever.” (O5); (...) Biiyiik ar-
kadas olarak dgretiyor. Bu yiizden derslerimizde ¢ok rahatiz.” (O4) kodlu
Ogreniciler goriis bildirmistir.

Derslerde ilgi ¢ekici konularin olmasina yonelik “(...) baska iilkelerle ilgi-
li seyler 6grendik. Biz iki, ii¢ derste bagka iilkenin yemeklerini 6grendik.
Cok ilging oldu. Bizim i¢in boyle dersler ¢ok iyi ve olumlu oldu.” (O7);
“Biz baska iilkelerle ilgili bilgiler 6grendik. Ilging uygulamalar var. Cok
pratik var.” (O16) kodlu 6greniciler goriis bildirmistir.

Yeni kelimeler 6grenmeye yonelik “Hizl1 6grenme. Farkli konularla ilgili
yeni kelimeler 6grenme. Rahat anlama.” (02); “(...) Yeni kelimeler, baska
iilkelerle ilgili seyler 6grendik (...)” (O7) kodlu 6grenici goriis bildirmistir.
Ogrenicilere dordiincii olarak “Bu uygulamayla islenen derslerin olumsuz
yonleri nelerdir?” sorusu sorulmustur. Ogrenicilerin goriislerinden elde
edilen veriler, kodlara ve kategorilere dontistliriilmiistiir. Bu kodlara ve
kategorilere iliskin bulgular, Tablo 9’da gosterilmistir.

Tablo 9. Derslerin olumsuz yonlerine iliskin ogrenicilerin goriisleri

Kategori Kod f Yiizde
Olumsuz yoniiniin bulunmamasi 14 64
Uygulama siirenin az olmasi 4 18

Zayif Yonler Konularm begenilmemesi 3 14
Farkl1 metin tiirlerinin olmamasi 1 4
Toplam 22 100

Yirmi bir katilimci, derslerin olumsuz yonlerine iliskin yirmi iki goriis
bildirmistir. Katilimcilar birden fazla aciklama yaptiklari i¢in elde edilen
frekanslar, katilimc1 sayisindan fazla ¢ikmistir. Bu arastirma sorusuna ait
4 kod, 1 kategori ortaya ¢ikmistir. On dort 6grenici, uygulama derslerinin
olumsuz yoniiniin olmadigina yonelik “Bence olumsuz seyler yok. Ciinkii
bizim igin bu dersler olmali.” (019); “Olumsuz hi¢bir sey yok. Ciinkii
bizim igin hepsi ¢ok faydaliydi. Ogrendiklerimiz ¢ok olumlu ve giizeldi.”
(O7) kodlu dgreniciler goriis bildirmistir.

Uygulama ders saatinin az olmasina yonelik “Bu uygulamanin olumsuz
yonii zaman. Daha fazla zamana ihtiyag var.” (O11); “Sadece bir sey
olumsuzdu. Haftada sadece bir giin oldu.” (O13) kodlu 6greniciler goriis
bildirmistir.
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Bazi1 konularin begenilmemesine yonelik “Konular biraz karisik. Konular,
bilmeyen dgrenciler igin biraz zor.” (016); “(...) Daha énemli konularla
degistirilmesi gereken dnemsiz konular var.” (02); “Cok fazla vakit geci-
riyoruz. Baz1 gereksiz seylerle ilgilenmek.” (014) kodlu 6greniciler goriis
bildirmistir.

Bir 6grenici materyallerle islenen derslerin olumsuz yonii olarak farkli
metin tiirlerinin bulunmayisini belirtmistir. Bu duruma yonelik “Farkli bir
kitap okusaydik masal ya da baska kitaplar daha iyi olacaktir.” (O17) kod-
lu 6grenici gorlis bildirmistir.

Ogrenicilere besinci olarak “Tiirk¢e derslerinin bu uygulamayla islenmesi-
ni ister misiniz? Neden?” sorusu sorulmustur. Ogrenicilerin goriislerinden
elde edilen veriler, kodlara ve kategorilere doniistiiriilmiistiir. Bu kodlara
ve kategorilere iligkin bulgular, Tablo 10°da gosterilmistir.

Tablo 10. Tiirkce derslerinde bu uygulamanin olmasina iliskin ogrenici-
lerin goriisleri

Kategori Kod f Yiizde
Katiliyorum Uygulamanin gerekli goriilmesi 20 54
Konusma ve yazmanin gelismesi 7 19
Katilma Derslerin eglenceli olmasi 5 14
gerekgeleri Pratik ve 6zel derslerin yapilmasi 3 8
Uygulama yonteminin begenilmesi 1 2,5
Katilmiyorum Hay1r 1 2,5
Toplam 37 100

Yirmi bir katilimci, Tiirk¢e derslerinde bu uygulamanin olmasina iliskin
otuz yedi goriis bildirmistir. Katilimcilar birden fazla agiklama yaptiklar
icin elde edilen frekanslar, katilimci sayisindan fazla ¢ikmistir. Bu arastir-
ma sorusuna ait alt1 kod, ii¢ kategori ortaya ¢cikmistir. Materyallerin Tiirkce
derslerinde kullanilmas1 gerektigine yonelik “Evet, ¢linkii yabanci 6grenci
i¢in ¢ok énemli.” (O6); “Tiirk¢e derslerini bu sekilde istiyorum” (O11);
“Tiirkge derslerinin bu uygulamayla islenmesini istiyorum.” (O16) kodlu
Ogreniciler goriis bildirmistir.

Konusma ve yazmanin gelismesi, derslerin eglenceli olmasi, pratik ve
0zel derslerin yapilmasi, uygulama yOnteminin begenilmesine yonelik
“(...) Ciinkii Tiirkcem ilerledi. Eger her giin ders olsa muhakkak katili-
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rim.” (08); “(...) Ciinkii dgrencinin konusmasi ve yazmas1 daha iyi olu-
yor.” (O11); “(...) ¢iinkii benim yazmalarimi ve konusmalarim gelistirdi
ve daha da gelismek istiyorum.” (O4); *(...) Ciinkii Tiirkcemi ¢ok cabuk
ilerletiyor.” (012) kodlu dgreniciler goriis bildirmistir.

Derslerin eglenceli olmasina yonelik “(...) ¢linkii normal derslerden fark-
I1. Normal derslerde biraz sikiliyorum. Bu yiizden bu dersler iyi.” (019);
“(...) Clinkii siz bize farkli sekilde ders anlatiyorsunuz ve dersler iyi geg-
ti.” (03); “(...) Arkadaslarla eglenerek Tiirk¢e 6grenirim ve hic sikilmadan
kolay bir sekilde dgrenirim.” (O15) kodlu dgreniciler goriis belirtmistir.

Ozel derslerin olmas ve pratik yapilmasina ydnelik “(...) Sadece okul der-
si yeterli olmuyor. Daha pratik ve 6zel dersler de lazim. Tiirk¢eyi daha
1y1 Ogrettigi i¢in faydali. Bizim ihtiyacimiz i¢in bu ¢ok 6nemli. Biz boyle
dersler istiyoruz.” (O7); “(...) Ciinkii bol bol pratik yapmak istiyorum.”
(016) kodlu dgreniciler goriis bildirmistir.

Uygulama yonteminin begenilmesine yonelik “(...) bence yabanci 6gren-
ciler Tiirkge 6grenecekseniz Serkan Hoca’nin yontemini yapmalisiniz.
Biitiin hocalara tavsiye ediyorum.” (09) kodlu &grenici goriis bildirmistir.
“Tiirk¢e derslerinin hazirlanan materyallerle islenmesine iliskin katilmi-
yorum.” kategorisine ydnelik bir dgrenici “Istemiyorum. Ciinkii bu uygu-
lamanin kapsamli ve kullanish oldugunu ve eklenmesine gerek olmadigini
diisiiniiyorum.” (02) seklinde goriis belirtmistir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada, metin odakli yaklasimla hazirlanan materyallerin dil 6g-
retimindeki etkisine yonelik 6grenicilerin goriisleri incelemistir. Bulgular;
materyallerin yabanci dil olarak Tiirk¢e 0grenen dgrenicilerin iiretimsel
dil becerilerinde olumlu etki yaptigini, konusma ve yazma etkinliklerinin
islenen konularin ders siirecinde 6nemli rol oynadigini gostermektedir.
Uygulama dersleri, 6greniciler tarafindan faydali bulunmustur.

Bulgular, alan yazinindaki ¢alismalarla benzerlik gostermektedir. Ogreni-
ciler, metin odakli yaklagim materyallerinin konusma ve yazma becerile-
rini gelistirdigini ifade etmistir. Bu sonug ile dil becerisini gelistirmeye
yonelik calismalarin (Esalati ve Rahmanpanah, 2020; Loi ve Thanh, 2022)
sonuclar1 arasinda benzerlik bulunmaktadir. Loi ve Thanh (2022), oku-
ma becerilerini gelistirmek i¢in metin odakli yaklasim ilkeleriyle mater-
yal tasarladig1 deneysel calismasinda metin odakli yaklagimin yabanci dil
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Ogretimini ve okudugunu anlamay1 gelistirdigi ifade etmistir. Esalati ve
Rahmanpanah (2020), metin odakli yaklagim materyalleriyle yabanc dil
siiflarinda konugma becerisini ve kiiltiirel yeterligi gelistirmeyi amacladi-
&1 calismasinda sinif igerisinde kullanilan uygun materyallerin 6grencile-
rin konusma ihtiyaclarini ve farkl kiiltiirleri 6grenmeye katki sagladigini,
ogrencileri motive ettigi belirtmistir. Ayrica Loi ve Thanh (2022), okuma
becerinin disinda diger dil becerileri iizerindeki etkisinin arastirilmasini
Onermistir. Bu ¢alisma kapsaminda hazirlanan materyaller, konusma ve
yazma becerisine yonelik etkinlikler icermektedir. Ogrenicilerin goriisleri
neticesinde metin odakli yaklagim, konusma ve yazma becerilerini gelis-
tirmeye katki sunmustur.

Ogrenicilerin materyallerle ilgili begendikleri maddeler arasinda ilgi ge-
kici konularin (metinlerin) olmasi, metin odakli yaklasim i¢in dnemli bir
sonugtur. Ciinkii bu yaklasimin en 6nemli asamasi, metin se¢imidir. Me-
tin, basariliysa etkinlikler de etkili olacaktir. Bu nedenle dncelikle Yeni
Istanbul Uluslararas: Ogrenciler Icin Tiirkce Ders Kitabi B2’den metin
havuzu olusturulmustur. Arsiv olusturulurken Tomlinson’un (2013) metin
seciminde belirttigi su 6l¢iitlere dikkat edilmistir: Yazili ve s6zlii metinler,
etkilesim i¢ermelidir. Etkilesim i¢eren metinler; okuyucunun ve dinleyici-
nin duygu, goriis, sezgilerini harekete ge¢irmekte, onlarin i¢ konusma ve
gorsel canlandirma (zihinsel imgeleme) yapmasini saglamaktadir. Ogreni-
cilerin ilgisini ¢ceken metinlerle yapilan dil 6gretimi daha etkili olmaktadir.
Bu sonug, alan yazinindaki ¢alismalarin (Loi ve Thanh, 2022; Esalati ve
Rahmanpanah, 2020; Cardona ve ark., 2015; Al-Mousawi, 2020) sonugla-
riyla benzerlik gostermektedir. Loi ve Thanh (2022), ilgi ¢ekici metinlerin
secilmesinin ¢ok 6nemli oldugu; Esalati ve Rahmanpanah (2020), {inite-
lerde ilgi ¢ekici konularin oldugu; Cardona ve ark. (2015) metin odakl
yaklagimin 6grencilerin diisiinme, yansitma, iletisim kurma becerilerini
gelistirdigini, 6grencilerin yazili ve sozlii metinlerden memnuniyet duy-
duklarini, bu tiir metinlerle onceki bilgileri iligkilendirme, bilgiyi artirma,
dili kullanma firsat1 verdigini, etkinliklerin siralaniglarindan memnun ol-
duklarini belirtmistir. Al-Mousawi (2020), calismasinda ikinci dil edinim
ilkeleriyle metin odakli yaklasim ilkelerinin uyumunu tespit etmek icin
altmis dakikalik “DNA Yolculugu” adli ¢alismasinda ilgi ¢ekici bir metin
etrafinda etkinlikleri gelistirmeyi amacladigini, bu sekilde dil ediminin ko-
laylasabilecegini agiklamistir.

Bu ¢alismada, ders kitabindaki metinlerden bir havuz olusturularak ma-
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teryaller tasarlanmistir. Materyaller i¢in yeni bir metin yazilmamistir. Bu
konunun tartigilmasinin alan yazin i¢in faydali olacag: diistiniilmektedir.
Park’in (2013) Koreli Ingilizce dgretmenleriyle yaptig1 calismasinda on
sekiz katilimcidan on altis1 materyal hazirlamada en zorlandig1 gorevin
ilgi c¢ekici metin yazmak oldugunu ifade etmistir. Bunun nedeni olarak
hedef dile metinde yer verilmesinin, dil diizeyinin 6grencilerin dilsel ve
biligsel diizeylerine gore ayarlanmasinin zor olmasini géstermistir.

Uygulama derslerindeki konular; 6grenicilerin farkl tilkelerin kiiltiiriini
ogrenmesine, kiiltiirel farkindaligina katki saglamistir. Bu sonug ile alan
yazinindaki ¢aligmalarin (Alhazmi, 2022; Cardona ve ark., 2015; Harper,
2019; Al-Mousawi 2020) sonuglar1 arasinda benzerlik bulunmaktadir.
Alhazmi (2022), yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen lise dgrencileriy-
le yaptig1 ¢alismasinda metin odakli yaklasim ¢ergevesinin 6grencilerin
kiiltiirel farkindaligini arttirdigini, metin odakli yaklasim materyallerinin
takip edilmesinin ve anlasilmasinin kolay, eglenceli ve ilgi ¢ekici oldugu-
nu ifade etmistir. Cardona ve ark. (2015), kiiltiirel farkindalig1 gelistirmek
icin metin odakli yaklasim ilkeleri ¢ergevesinde hazirladigi materyallerin
farkli bakis acilarina saygi duymayi, herkesin farkli bir birey oldugunu
kabul etmeyi, baskalarina ait degerlerin taninmasi1 gerektigini belirterek
metin odakli yaklasimla kiiltiirel farkindaligin kazandirilmasinin miimkiin
oldugunu ifade etmistir. Harper (2019), Shantou Universitesinde yaptig1
calismasinda yabanci dil siniflarinda kiiltiirler arasi iletisimsel yeterligin
miifredata dahil edilmesinde sorunlar oldugunu, metin odakli ve gorev ta-
banli hazirlanan materyallerin bu sorunu ortadan kaldirdigini, etkinlik ve
gorevlerle farkli kiiltiirdeki kisilerin birbirlerine yardim ettigini belirtmek-
tedir. Al-Mousawi (2020), metinlerin 6zgiin oldugunu, yabanci bir iilkede
yasadiklart i¢in Ogrencilere kiiltiirel farkindalik kazandirdigini ifade et-
mistir. Ikinci uygulama materyalinin hazir bulunma etkinlikleri boliimiin-
de “Ulkenizde olup baska iilkelerde olmayan ulasim araci var mi1? Ya da
bildiginiz ilging ulagim araglar1 var m1? Bize tanitin.” sorusu dgrenicilere
yoneltilmistir. Verilen cevaplarin tahtaya yazilmasi istenmistir. Cevaplar
incelendikten sonra bazi ulasim araglar1 sadece bir bolgede bulunurken
(tuttuk, Asya bolgesi gibi) bazi araglarin farkli isimle birden fazla bolgede
kullanildig1 6greniciler tarafindan fark edilmistir. Ugiincii uygulama ma-
teryalinin hazir bulunma etkinlikleri boliimiinde “Ulkenizdeki meshur ye-
mekler nelerdir?” sorusu, 6grenicilere yoneltilmistir. Cevaplar, 6greniciler
tarafindan tahtaya yazilmis; yemegin gorselleri, internet tarayicisindan
gosterilmistir. Ogreniciler, baska iilkelere ait yemekler hakkinda etkilesi-
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me ge¢ip degerlendirmelerde bulunmuslardir. Uygulama dersinde, diinya
mutfagl meniisii hazirlanmistir. Ayrica dersten sonra Endonezyali 6greni-
cilerle Sakarya’daki Java Lokantasi’nda Endonezya yemekleri yenilmistir.
Dérdiincii uygulama materyalinin hazir bulunma etkinliklerinde “Ulkeniz-
de olup bagka tilkelerde olmayan kiyafetler hakkinda bilgi verir misiniz?”
sorusu yoneltilmigtir. Cevaplar, tahtaya yazilmis; ilgili gorseller, ekrana
yansitilmistir. Endonezyali ve Pakistanli 6greniciler, bolgesel kiyafetlerini
getirip bunlar hakkinda bilgi vermislerdir. Bu kiyafetleri denemek isteyen
Ogrenicilere firsat verilmistir. Farkli kiiltiirlere olan ilgi, dersteki etkile-
simi artirip dil 6grenimine olumlu katk1 saglamistir. Memis (2016: 609),
yabanci dil derslerinde 6grencilerin dili daha anlamalarina katki sunacak
kiiltiirel unsurlara yer verilmesi gerektigini belirtmistir.

Metin odakli yaklagimla hazirlanan uygulama dersleri; dil 6grenme i¢in iyi
tan korkmamasi, siif ici tartismalara yer verilmesi, dersin sunum seklinin
giizel olmasi, 6gretmen-6grenici arasinda etkilesim olmasi yoniiyle 6gre-
niciler tarafindan begenilmistir. Cardona ve ark. (2015), en ¢ok begenilen
etkinliklerin farkindalik etkinlikleri ve gelistirme etkinlikleri oldugunu
ifade etmistir. Bunun sebebi olarak farkindalik etkinliklerinde konugma,
akranlartyla fikir paylasma, tartisma imkaninin olmasi; gelistirme etkin-
liklerinde dilin iiretim ve etkilesim gerektiren oyunlar ve rol yapmanin
bulunmasi belirtmistir. Park (2013), katilimcilarin materyal hazirlarken en
kolay hazirladiklar1 boliimiin hazir bulunma etkinlikleri oldugunu, grupla
yazma ve akran geri bildirimleriyle goriislerini paylagsmanin ilgi ¢ekici ol-
dugunu, metin odakli materyallerin geleneksel okuma etkinliklerine gore
daha bilgilendirici ve iletisimsel oldugunu ifade etmistir.

Uygulamanin olumsuz ydnlerinin tartisilmasi, materyalleri gelistirmek
agisindan dnemlidir. Ogrenicilerden bazilar1 uygulama ders saatinin az ve
haftada bir giin olmasini yetersiz buldugunu ifade etmistir. Uygulama sii-
recinde 6grenicilerin dersteki katilimlar1 ve etkilesimlerinden dolay1 etkin-
liklerin tamamlama siiresi uzamistir. Bu nedenle son asama olan gelistirme
etkinligi 2 boliimiine yeterince vakit ayrilamamistir. Fakat benzer etkinlik-
ler, gelistirme etkinligi 1’de yapildig1 i¢in bu durumun bir kayip oldugu
diistiniilmemektedir. Etkinliklerde ¢ok vakit kaybedildigi, daha 6nemli ko-
nularla ilgilenilmesi gerektigini belirten iki 6grenici bulunmaktadir. Ogre-
nici, daha 6nemli konularla ilgili bir agiklama yapmadigi i¢in bu durumla
ilgili bir sonug ve tartigsma yapilamamaigtir.
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Arastirma kapsaminda metinlerin tamamu bilgilendiricidir. Metinler, TO-
MER’de okutulan ders kitabindan se¢ilmistir. Baz1 etkinlik ve gérevlerde
farkli metin tiirleri bulunsa da metinler bilgilendiricidir. Ders kitabinda
farkli metin tiirlerinin bulunmamasi, uygulamanin metin ¢esitliligi agisin-
dan smirli olmasina neden olmustur. Siir ve hikaye metin tiirii kitapta yer
almadig1 i¢in bu metin tiirlerine yonelik bir materyal hazirlanamamistir.
Uygulamaya yonelik olumsuz bir durum olarak “Farkl1 bir kitap okusaydik
masal ya da bagska kitaplar daha 1yi olacakt1.” seklinde goriis bildirilmis-
tir. Benzer sekilde Park (2013), Kore baglaminda yerellesme konusunda
iki katilimeinin Kore halk masallarini ve ilgi ¢ekici hikayeleri kullanarak
metin odakli yaklagimi gelistirmeyi dnermistir. Iltar ve A¢ik (2019), ders
kitaplarindaki metinlerin farkli tiirlerden olusmasinin 6grenicilere hedef
dille ilgili bilgi sagladigini, metin tiirlerinin kullaniminin diizeylere gore
degistigini, B2 diizeyinde daha ¢ok edebi metinlere (anlatmaya/gosterme-
ye dayali), 6gretici metinlere (popiiler bilimsel makale, sohbet, fikra) agir-
lik verilebilecegini ifade etmistir. Metin tiirlerinin ¢esitliligi konusunda
Yagmur (2018: 203), Tiirkce ders kitaplarindaki siir ve hikaye tiiriinden
metinlerin dgrencilerin anlam evrenini zenginlestirmeye yetmeyecegini
ifade ederek betimleyici, aciklayici, kanitlayici, sOylesimsel, ikna edici
metinlerle gorsel dgelere dayali metinlerin kullanilmasinin gerektigini be-
lirtmistir.

Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda materyal hazirlayicilara,
dil dgreticilerine ve arastirmacilara yonelik su dnerilerde bulunulmustur:

e Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilacak metinlerin dl¢iitle-
ri, Talim Terbiye Kurulu Baskanlig: tarafindan belirlenebilir. Olgiitler
belirlenirken Tomlinson’un 6l¢iitlerinden yararlanilabilir.

e Dil 6gretim setlerinde kullanilacak metinler i¢in havuz olusturulmasi
fikri tartisilmalidir.

e Dil 6gretiminde kullanilacak metin tiirlerinde ¢esitlilik olmalidir. Me-
tinler; etkilesim i¢eren edebiyattan, sarkilardan, gazete ve dergilerden,
radyo ve televizyon programlarindan, filmlerden olabilir.

e Bu caligmada herhangi bir metin liretimi yapilmamus, dl¢titleri sagla-
yan hazir metinler kullanilmustir. Olgiitlere uygun yeni bir metin yazi-
lip materyal tasarlanarak bu metinlerin dil 6gretimindeki etkisi arasti-
rilabilir.

o Kiiltiirel unsurlar, kiiltirel farkindaligi ve etkilesimi artirmaktadir.
Ders materyallerinde kullanilacak kiiltiirel unsurlar belirlenerek ders-
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lerde kiiltiir aktarimi ve kiiltiirel etkilesim yapilabilir.

e Arastirma ic¢in hazirlanan materyaller, tiretimsel dil becerilerine yo-
nelik etkinlikler icermektedir. Okuma-anlama, dinleme-anlama, s6z
varlig1 ve dil yapilar etkinliklerini igeren kapsamli bir ders materyali
hazirlanabilir.

e Arastirma; tek bir kurumda, alt1 haftalik bir uygulama siireciyle sinir-
I1 kalmistir. Daha kapsamli materyallerle farkli kurumlarda uygulama
yapilarak sonuglar karsilastirilabilir.

e Gelistirme etkinligi 2’nin ders materyallerinde kullanilabilmesi i¢in
haftalik ders saati dikkate alinmalidir. Materyallerdeki etkinlikler etki-
lesim igerdiginden bu bdliimiin etkinlikleri i¢in yeterli zaman olmaya-
bilir. Ogreticiler, ihtiya¢ olmasi halinde gelistirme etkinligi 2’yi tasar-
lay1p ders materyaline ekleyebilir.

e Uygulama dersleri etkilesim igerdigi i¢in ders saati planlamasina dikkat
edilmelidir. Konusma ve yazma etkinlikleri i¢in ortalama yirmi 6greni-
ci i¢in ayrilmasi gereken siire en az alt1 saattir. Uygulama derslerinden
sonra dgrenici 0z yeterligi artirmak i¢in ihtiyag gruplari olusturup grup
dersleri, birebir dersler planlanabilir. Grup dersleri, birebir ders saati
ogretici ve 6grenicinin durumuna gore degiskenlik gosterebilir.

e Metin odakli yaklagim (text-driven approach) ilkelerine yonelik yurt
ici aragtirmalart yeterli degildir. Materyal hazirlayicilar, Tiirkge 6gret-
menleri, 6gretim programcilart bu ilkelerin etkililigiyle ilgili arastir-
malar yapabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada, Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Eti-
g1 Yonergesi’nde belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede “Bilim-
sel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” baslig: altinda agiklanan
eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Bu ¢alismanin etik izinleri, 07/11/2023 tarihli ve 19 sayil kararla Gazi
Universitesi Rektodrliigii Etik Kurulu tarafindan verilmistir.

Cikar Catismasi
Arastirmada, ¢ikar ¢atismasina yol agacak herhangi bir husus bulunma-
maktadir.

Yazar Katki Orani
Arastirma, tek yazarlidir. Yazar; ¢alismada bagka bir yazarin katkis1 olma-
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digini, ¢calismanin son halini okudugunu ve onayladigini beyan etmektedir.

Finansman
Bu arastirma herhangi bir fon almamustir.

Yazma Yardim icin Yapay Zeka Kullanimi
Yazma yardimi i¢in yapay zekadan yararlanilmamistir.
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Extended Abstract

There are some methods and applications that are the main field of content
in language teaching. Apart from Text-Based Instruction (TBI), there is
also Genre-Based Approach (GBA), Learning with Text and Text-Driven
Approach (TDA). One of the approaches developed to be used in language
teaching is the text-driven approach. The text-driven approach is defined
as students interacting with written and/or oral texts, and this approach
allows students to respond individually, think, communicate, and interact
with the text through creative writing and language awareness activities.
This interaction is supported by other texts. According to this approach,
the texts to be used in language teaching should be in accordance with
the stages of the text-driven approach. Texts should meet twelve criteria.
A text archive is created from the texts that meet twelve criteria. Then,
the language teaching material is prepared. There are six stages in the
text-driven approach. Texts are prepared according to the learner activities
and principles in the six stages. These stages are Readiness Activities, Ex-
periential Activities, Intake Response Activities, Development Activity 1,
Input Response Activity, Development Activity 2. The aim of this study is
to examine the effectiveness of texts selected based on Tomlinson’s crite-
ria and the materials prepared in accordance with the text-driven approach,
particularly in enhancing speaking and writing skills. While the studies
in the literature are limited to a single language skill, this study focuses
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on speaking and writing skills and attempts are made to determine pos-
sible gaps between approach and application by obtaining opinions from
learners regarding the materials. In addition, since the material design is
explained according to the text-driven approach principles, it is thought
that it will also contribute to those who prepare materials for language
teaching. In this context, the answer to the following question was sought.
1. What are the opinions of learners regarding materials prepared with the
text-driven approach in language teaching?

In this study, materials were prepared based on the principles of the
text-driven approach for those learning Turkish as a foreign language. A
6-week course was taught using these materials. At the end of the appli-
cation, students' opinions were obtained regarding the materials. In this
context, the following questions were sought to be answered. 1. Do you
think that materials prepared according to the text-driven approach im-
prove your speaking skills? 2. Do you think that materials prepared ac-
cording to the text-driven approach improve your writing skills? 3. What
are the positive aspects of materials prepared according to the text-driven
approach? 4. What are the negative aspects of materials prepared accord-
ing to the text-driven approach? 5. Would you like Turkish lessons to be
taught with materials prepared according to the text-driven approach? In
the study, a case study, one of the qualitative research methods, was used.
Data were collected from the opinions of those who learned Turkish as
a foreign language at B2 level at Sakarya University Turkish Language
Teaching Research and Application Center (TOMER) about the materials
prepared according to the text-driven approach. The study was designed
according to the holistic single-case design. The qualitative data of the
study were examined with the content analysis technique. There are 12
categories and 28 codes in the study. Sample learner opinions regarding
the codes are written in the relevant section. The data obtained from the
semi-structured learner opinion form was analyzed.

The findings align with those reported in previous studies. Learners im-
proved their speaking and writing skills which can be presented through
a text-driven approach. The materials prepared within the scope of this
study include activities aimed at improving speaking and writing skills.
As a result of the learners' opinions, the text-driven approach contributed
to the development of speaking and writing skills. The positive aspects
of this application can be mentioned as speaking and writing activities,
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application method, the lessons being fun, finding interesting topics, and
learning new words. Among the items that the students liked about the
materials, the presence of interesting texts (topics) is an important result
for the text-driven approach. Because the most important stage of this ap-
proach is text selection. If the text is successful, the activities will also be
effective. The topics in the practice lessons contributed to the students'
learning about the culture of different countries and their cultural aware-
ness. One student stated that he learned things about other countries (food,
clothing). Some students made the following statements about the practice
lessons: They stated that the practice lessons provided a good experience
for language learning, that the practice lesson had a scientific aspect, that
they were not afraid of making mistakes, that they liked the in-class dis-
cussions and the way the lesson was taught, and that there was interaction
between the teacher and the student. The students stated that they liked the
lessons taught with materials prepared with a text-driven approach.

Discussing the negative aspects of the practice is important in terms of
developing the practice. Some students stated that they found the practice
lesson time to be short and that it was insufficient one day a week. During
the practice process, the completion time of the activities was extended
due to the students' participation and interaction in the lesson. For this
reason, not enough time was allocated to the last stage, Development Ac-
tivity 2. However, since similar activities were carried out in Development
Activity 1, this situation is not considered a loss. One student also stated
that a lot of time was wasted on the activities, and another student stated
that more important issues should have been addressed. However, as the
students did not specify what these “more important issues” were, it was
not possible to draw any conclusions or initiate further discussion on the
matter. The lack of different text types in the course book caused the appli-
cation to be limited in terms of text diversity. Since the text types of poetry
and story were not included in the book, no material could be prepared for
these text types. One learner stated that the lack of different text types was
a negative aspect of the application.

In line with the results obtained from the research, some suggestions were
made for material developers, language teachers and researchers: The texts
to be used in teaching Turkish as a foreign language can be determined by
the Ministry of National Education. Tomlinson's criteria can be used when
determining the criteria. The idea of creating an archive for the texts to
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be used in language teaching sets should be discussed. Cultural elements
increase cultural awareness and interaction. Cultural elements to be used
in course materials should be determined. The materials prepared for the
research include activities aimed at improving speaking and writing skills.
Comprehensive course material including reading comprehension, listen-
ing comprehension, vocabulary and language structure activities can be
prepared.
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4kademik Tiirkc¢e Dil Becerileri Kitabinda Yer Alan
Izlencelerin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gire
Incelenmesi

Omer SOLAK!
Erkam KUCUK?

Oz

Akademik dil, kendine 6zgii terminolojisi ve karmasik yapisiyla giinde-
lik iletisimden farklilasan, belirli bir disipline 6zgii iletisim bi¢imini ifade
eder. Kiiresellesen diinyada uluslararas1 6grenci hareketliligindeki artisla
birlikte akademik dil yeterliligi giderek merkezi bir 6neme sahip olmak-
tadir. Nitekim Tiirkge 6grenimi goren uluslararasi 6grencilerin akademik
ortama uyum siireglerinde Akademik Tiirk¢e ders kitaplar1 kritik bir rol
iistlenmektedir. Bu g¢ercevede yiiriitiillen ¢aligmanin temel gayesi, Ulus-
lararas1 6grenciler hedef alinarak hazirlanmis olan Akademik Tiirk¢e Dil
Becerileri (2024) adl1 ders kitabindaki 6grenme izlencelerinin, Yenilenmis
Bloom Taksonomisinin (YBT) biligsel siire¢ boyutlar1 kapsaminda analiz
edilmesidir. Belirtilen amaca ulasmak maksadiyla, ilgili ders kitabindaki
ogrenme izlenceleri dokiiman analizi yoluyla toplanmis ve igerik analizi
yontemi vasitasiyla incelenmistir. Bu siirecte, ¢aligmada yer alan toplam
140 farkli 6gretim izlencesi, YBT biligsel siire¢ boyutlar1 temel alinarak
ayrintili bir sekilde incelenmis; veriler tablo ve grafik formatlarinda gor-
sellestirilerek sunulmustur. Elde edilen bulgularin analizi neticesinde, uy-
gulama boyutunun en yaygin kategori oldugu tespit edilmistir. Bu bulguyu,
sirastyla anlama ve ¢ozlimleme boyutlar: takip etmektedir. Degerlendirme
ve yaratma boyutlari ise daha diisiik bir frekansta temsil edilmekle birlikte,
hatirlama boyutunda sadece 3 izlencenin mevcut oldugu saptanmistir. Bu
durum, incelenen veri setinde biligsel stireclerin daha ¢ok uygulama, prob-
lem ¢ézme ve bilgiyi farkli baglamlarda kullanma iizerine yogunlastigini
isaret etmektedir. Ayrica hatirlama diizeyindeki izlencelerin azligi, bilgi-

! Prof. Dr., Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii,
Tiirkge Egitimi Anabilim Dali, omersolak@yahoo.com, ORCID: 0000-0001-5816-4241.

2 Bilim Uzmani, Usak Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi erkameness@gmail.com
ORCID:0009-0005-1323-103X.

Kaynak gosterme: Solak, O. ve Kiigiik, E. (2026). Akademik Tiirkge dil becerileri kitabinda yer alan izlencelerin
yenilenmis Bloom taksonomisine gore incelenmesi. Aydin TOMER Dil Dergisi, 11(1), 267-296.

Gelis tarihi: 09.07.2025 - Kabul tarihi: 12.02.2026

D0i:10.17932/IAU.TOMER.2016.019/tomer_v011i1009

bM E R Yil 11 Sayi 1 - Mart 2026 (267-296) 267

TORKGE ERETIMI UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZ



Akademik Tiirkce Dil Becerileri Kitabinda Yer Alan Izlencelerin Yenilenmis Bloom Taksonomisine
Gore Incelenmesi

nin salt tekrarina dayali 6grenme ¢iktilarinin hedeflenmedigini veya bu
diizeydeki izlencelerin diger bilissel siireclerin bir pargast olarak dolayl
yollarla edinildigini diisiindiirmektedir.

Anahtar kelimeler: Akademik Tiirkce, ogrenme izlencesi, bilissel stire¢
boyutu, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi, YBT.

An Investigation of the Syllabus in the Academic Turkish
Language Skills Book According to the Revised Bloom’s
Taxonomy

Abstract

Academic language refers to a form of communication specific to a partic-
ular discipline, distinguished from everyday communication by its unique
terminology and complex structure. In a globalizing world, academic lan-
guage proficiency is becoming increasingly important with the rise in in-
ternational student mobility. Indeed, Academic Turkish textbooks play a
critical role in the adaptation process of international students learning
Turkish to the academic environment. In this context, the main objec-
tive of this study is to analyze the learning outcomes in the Academic
Turkish Language Skills (2024) textbook, prepared for international stu-
dents, within the scope of the cognitive process dimensions of the Revised
Bloom Taxonomy (RBT). To achieve this goal, the learning sequences in
the textbook were collected through document analysis and examined us-
ing content analysis. During this process, a total of 140 different teaching
sequences included in the study were examined in detail based on the RBT
cognitive process dimensions; the data were visualized and presented in
table and graph formats. Analysis of the findings revealed that the applica-
tion dimension was the most prevalent category. This finding was followed
by the comprehension and analysis dimensions, respectively. The evalua-
tion and creation dimensions are represented at a lower frequency, while
only three traces were found in the recall dimension. This indicates that the
cognitive processes in the examined data set focused more on application,
problem solving, and using knowledge in different contexts. Furthermore,
the scarcity of traces at the recall level suggests that learning outcomes
based solely on repetition of information were not targeted, or that traces
at this level were acquired indirectly as part of other cognitive processes.

Keywords: Academic Turkish, learning syllabus, cognitive process dimen-
sion, teaching Turkish as a foreign language, RBT.
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Giris

Diinya genelinde yaygin dillerin ana dili edinimi siire¢leri, ayrintili bir se-
kilde incelenmis ve yabanci dil 6gretimi alaninda kapsamli bir literatiir
olusmustur. Yabanci dil 6gretimi arastirmalarinin baslangi¢ evrelerinde
genel amacl yaklagimlar 6n plana ¢ikmis; ancak 6grenenlerin farklilagan
ihtiyaclart bu yaklasimlarin yetersizligini ortaya koymustur. Bu durum,
Ogrenenlerin spesifik gereksinimlerine odaklanan 6zel amagli dil 6gretimi
(OADO) yaklasiminin dogmasina yol agmistir. OADO mesleki ve akade-
mik amagli dil 6gretimi (AADO) olmak iizere iki alt boyuta ayrilmaktadir
(Vergili ve Haykir, 2023: 362; Ulutas, 2021: 301). AADO, hedef dilde aka-
demik caligmalarin yiiriitiilebilmesi i¢in gerekli olan iletisimsel yeterlilik-
lerin gelistirilmesine odaklanan 6zel bir dil 6gretimi yaklasimidir (Jordan,
1997: 1). Bu baglamda AADO, ozellikle yiiksekdgrenim dgrencileri ve
akademisyenlerin ¢aligmalarindaki yabanci dil gereksinimlerini karsila-
maya yonelik, belirli bir alana yogunlagmis bir 6gretim tiirtiidiir (Demir,
2020: 81).

Akademik dil, giindelik iletisimde kullanilan dilden yapisal, s6zciiksel ve
anlamsal acilardan belirgin farkliliklar gosterir. Zira akademik dil, bir di-
siplinin igerigi lizerine diisiinmeyi saglayan, akademik ortamlarda s6zlii ve
yazili iletisiminde kullanilan kendine 6zgii bir dildir (Nagy ve Townsend,
2012: 92). Esas itibariyla, belirli bir disipline veya bilgi alanina 6zgi,
standartlagmis bir terminolojiye dayanmaktadir. Bu terimler biitiinii, kav-
ramlarin net ve kesin bir bi¢imde ifade edilmesine olanak taniyarak, ilgili
alandaki tartigmalarin daha kolay anlasilmasini saglamaktadir. Giindelik
dildeki muglaklik ve yoruma aciklik, akademik dilde yerini net ve nesnel
bir anlatima birakir. Ciimle yapilar1 karmasik ve katmanl bir 6zellik gos-
terebilir; bu durum, diisiincelerin daha ayrintili ve iligkisel bir ¢ercevede
sunulmasina olanak tanimaktadir. Akademik yazinda kanit sunma, argii-
man gelistirme ve elestirel diisiinceyi ifade etme gibi temel islevleri yerine
getiren 6zgiin dilsel yapilar siklikla kullanilmaktadir. AADO, genel dil 63-
retimi yaklasimlarindan farklilagarak, akademik ortamlarda tespit edilen
dilsel yapilari, bunlarin islevsel kullanimlarin1 ve 6gretim yontemlerini
esas almaktadir (Demir, 2024: 2190). Nitekim Cifteler ve Aytan (2019:
77) tarafindan gergeklestirilen bir aragtirmada, giindelik dil ile akademik
dil arasindaki farkliliklar Tablo 1’de 0zetlemistir.
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Tablo 1. Giinliik dil ve akademik dilin karsilastirilmasi

Ozellikler Giindelik Dil Akademik Dil

Kelime Se¢imi Sik kullanilan kelimeler, Terimler, genis sozciik dagarcigt

Ciimle Yapis1 ve Fiil Catist Kisa ciimleler, etken fiiller ~Uzun ciimleler, edilgen fiiller

Dilin Bigimselligi Argo kullanimi Teknik terimler, resmi ifadeler

Kullanim Alant Giinliik ve sosyal Egitim ve profesyonel ortamlar
etkilesimler

Degiskenlik Gosterdigi Faktorler — Bolge, yas, cinsiyet Farkl1 bilim dallart

Not: Cifteler ve Aytan (2019: 77)’dan uyarlanmistir.

Tablo 1'de de goriildiigii lizere, akademik dilin giindelik dilden bu keskin
ayrigsmasi, o0gretim siireglerinde dort temel dil becerisinin de (alimlama
ve ifade) bu akademik yapiya uygun olarak yeniden ele alinmasini ge-
rektirmektedir. Akademik dil, biinyesinde akademik ifade (konusma ve
yazma) ve akademik alimlama (dinleme ve okuma) dil becerileri seklinde
gruplanmaktadir. Akademik ortamlardaki etkilesimlerde sik¢a gereksinim
duyulan akademik konusma becerisi, 6gretim elemanlari, akademik da-
nigsmanlar ve dgrencilerin iletisim kurma siireclerini, ders esnasinda soru
sorma ve cevaplama eylemlerini, grup ¢aligmalarina aktif katilimi, akade-
mik tartigsmalara dahil olmay1 ve sozli sunumlar gerceklestirmeyi kapsa-
yan ¢esitli durumlar1 igermektedir (Gogen, 2020: 227). Bilimsel aragtirma
stirecinin temelini teskil eden ve akademik alanda yeni bilgilerin payla-
silmasinda kullanilan akademik yazma ise kendine 6zgii islevsel yapilar,
terimsel kavramlar, bicimsel kurallar ve sdz dizimine sahiptir. Ogrenciler,
akademik yazma aracilifiyla elestirel diisiinme yeteneklerini gelistirirken
savlarim cesitli argiimanlarla destekleyebilmektedir (Akkaya ve Ozden,
2021: 328; Karagol, 2018: 7).

Alimlayici dil becerilerinden olan akademik dinleme, sozlii girdinin ¢6-
ziimlenmesini kapsamakta olup; ders ve konferans gibi akademik ortam-
lardaki sunumlarin anlasilmasini icermektedir. Bilgi edinme amaciyla ya-
pilandirilmis metinlerin ¢éziimlenmesi olan akademik okuma siirecinde
ise bilgi analizi yapilirken sézciik 6grenimi ve dilbilgisi yapilarinin bag-
lamsal kullanim1 deneyimlenmektedir. Bu nedenle akademik okuma, genis
bir kelime dagarcig1 ve yeterli dilbilgisi seviyesi gerektiren kapsamli bir
beceridir (Tiifekgioglu, 2021). Akademik okumalar, yalnizca bilgi edinme
amaci tagimakla kalmayip, ayni zamanda elestirel okuma ve analiz beceri-
lerinin gelistirilmesini, argiiman ve arastirma stratejileri egitimini de iger-
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mektedir. Bu siireg, sz konusu becerilerin pratigi i¢cin uygun bir okuma
seckisinin sunulmastyla gerceklesmektedir (Celik 2020: 133).

Yiiksekogrenim diizeyindeki 6grencilerin Tirkiye’deki akademik stirecle-
rinde karsilasacaklar1 dilsel gereksinimler, AADO’yi énemli bir zorunlu-
luk héline getirmektedir. Bu baglamda, 6grenimlerini Tiirkce siirdiirecek
ogrencilerin fakiilte ve enstitiilerde gereksinim duyacaklar1 Tiirkge dil be-
cerileri dikkate alinarak akademik dil program ve ders kitaplar1 titizlikle
yapilandirilmalidir. (Kocaman Giirata ve Durmus 2020: 55; Tiifek¢ioglu,
2018). Nitekim Demirel’e (2020: 97) gore akademik dil 6gretim mater-
yalleri 6grencilerin akademik ihtiyaglarina uygun olarak hazirlanmalidir.
Bu materyallerin igerigi, farkli bilim dallarinda sik¢a kullanilan kelime-
ler, cimleler ve metin tiirlerinden baslayip, daha az karsilasilan akademik
durumlara dogru ilerlemelidir. Temel dil becerileri izlencesi saglayan ve
konularla beceriler arasinda dengeli bir dagilim gosteren 6gretim mater-
yalleri, 6grencilerin akademik gelisimine daha fazla katki saglamaktadir.
Dolayisiyla Tiirkgenin yabanct dil olarak dgretiminde bu konunun belirli
sinirlar ¢cer¢evesinde tanimlanmasi onem arz etmektedir (Goncii Ergiin ve
Yilmaz, 2024: 313). Bu dogrultuda, akademik Tiirkce kitaplarinda yer alan
izlencelerin Yenilenmis Bloom Taksonomisi (YBT) dikkate alinarak hazir-
lanmasi, bu alana 6nemli bir ¢ergeve sunacaktir.

Bloamn 'un Orijinal Taksonomisi (1956) Revize E dilimis Taksonomi (2000)
Degerlendirme Yarat
(Evaluation) ><' (Create)
Sentez Degerlendir
(Synthesis) (Evaluate)
Analiz Analiz et
(Analysis) (Analyze)
Uygulama Uygula
(Application) (Apply)
Kavrama Anla
(Comprehension) (Understand)
Bilg Hatirla
(Knowledge) (Remember)

Lsim formundan —w —w —» —» —»  Fiil formuna
Not: Ari, (2013:262)’den alinmigtir
Sekil 1. Bloom taksonomisinin gelisimi (Ar1, 2013: 262).

QM E R Yil 11 Sayi 1 - Mart 2026 (267-296) 271 ‘

TORKGE ERETIMI UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZ



Akademik Tiirkce Dil Becerileri Kitabinda Yer Alan Izlencelerin Yenilenmis Bloom Taksonomisine
Gore Incelenmesi

Yukaridaki sekil incelendiginde, YBT nin orijinal taksonomide oldugu
gibi alt1 farkli biligsel boyutu icerdigi goriilmektedir. Bilgi boyutunun adi
“hatirlama” olarak, kavrama boyutunun ad1 ise “anlama” olarak degisti-
rilerek isim halinden fiil haline doniistliriilmistiir. Benzer sekilde, uygu-
lama, analiz ve degerlendirme basamaklar1 da “uygula-”, “analiz et-” ve
“degerlendir-" bi¢iminde fiil formuna ¢evrilmistir. Sentez boyutunun ad1
“yarat-" olarak giincellenmis ve degerlendirme basamag ile konumu yer
degistirmistir. (Tutkun, 2012: 7). Ayrica YBT ye bilgi birikimi boyutu ola-
rak adlandirilan bir katman daha eklenmistir. Bu katman, 6grenme izlen-
celerinin isim hallerini ifade etmektedir. Buna ek olarak, iistbiligsel bilgi
birikimi boyutu da taksonomiye dahil edilmistir. (Anderson ve Krathwohl,
2010: xxvi). YBT biligsel siire¢ boyutunun agiklamalar1 Tablo 2’de su-
nulmaktadir. Bu tablo, 6grencilerin bilgiyi isleme ve kullanma diizeylerini
gosteren farkl bilissel siirecleri ve bu siireglere ait alt kategorileri icer-
mektedir.

Tablo 2. Yenilenmis Bloom taksonomisi bilissel boyut

Hatirlama Hatirlama ve tanima
Yorumlama, 6rneklendirme, siniflama, 6zetleme, sonug ¢ikarma,
Anlama
karsilastirma ve agiklama
Uygulama Yapma ve yararlanma
Coziimleme Ayrigtirma, orgiitleme ve irdeleme

Degerlendirme Degerlendirme ve elestirme

Yaratma Olusturma, planlama ve tiretme

Not: Anderson ve Krathwohl, 2010)’dan uyarlanmistir

Tablo 2’de (Anderson ve Krathwohl, 2010) gortildigi tizere YBT bilis-
sel siirecleri hiyerarsik olarak alt1 seviyede siniflandirir. Temel seviye olan
hatirlama, bilginin aynen geri ¢agrilmasini ifade ederken, anlama bilgiyi
kavrama ve farkli bicimlerde ifade etmeyi icermektedir. Uygulama, 6gre-
nilen bilgiyi yeni durumlara transfer etmeyi gerektirmektedir. Coziimle-
me, bilgiyi bilesenlerine ayirarak iligkileri ve oriintiileri incelemeyi kapsa-
maktadir. Degerlendirme, bilgi hakkinda yargilama ve elestirel diisiinmeyi
igerirken, en iist seviye olan yaratma, 0zgiin fikirler iiretme ve yeni bir
sentez olusturmay1 ifade etmektedir. Bu dogrultuda, akademik Tiirk¢e ders
planlarinin/izlencelerinin YBT esas alinarak diizenlenmesi, ilgili alanda
bir kistas teskil etmesi bakimindan 6nem arz etmektedir. Yabanci dil ola-
rak Tiirkge Ogretimi sahasinda yapilan literatlir incelemeleri, akademik
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Tirkge ders kitaplarinin ¢esitli yonlerini inceleyen muhtelif arastirmalari
kapsamaktadir. Bu tiirden incelemeler, bahsi gecen ders kitaplarmin farkl
acilardan ele alinmasini saglamaktadir.

Akademik Tiirkge ve ileri diizey Tiirk¢e 6gretiminde okuma becerilerine
odaklanan calismalarin 6nemli bir boliimii ders kitaplarindaki metin ve
etkinliklerin niteligini incelemektedir. Tiryaki ve Dogan (2017), Istanbul
C1/+ ders kitaplarinda yer alan okuma metinlerini bilgi tiirleri perspekti-
finden ele alarak metinlerin igerik cesitliligini degerlendirmistir. Benzer
bigcimde Morali (2019), Gazi TOMER’in Uluslararas1 Ogrenciler Igin
Akademik Tiirk¢e 1 ders kitabindaki okuma etkinliklerini bilissel ve pe-
dagojik acilardan incelemistir. Bakirddgen (2022) ise Erciyes, Istanbul ve
Gazi tniversitelerinin akademik Tirkce kitap setlerindeki okuma metin-
leri ve etkinliklerini karsilastirmali olarak ele alarak kurumlar arasi fark-
liliklar1 ortaya koymustur. Bu ¢alismalar, akademik Tiirk¢e 6gretiminde
okuma metinlerinin hem icerik hem de biligsel diizey agisindan kritik bir
rol tistlendigini gostermektedir.

Akademik Tiirk¢e 6gretiminde konusma becerilerine yonelik sinirli sayida
calisma bulunmaktadir. Bu baglamda Gdégen (2021), uluslararas1 6gren-
ciler i¢in hazirlanan akademik Tiirk¢e ders kitaplarindaki konusma go-
revlerini ve bu gorevlerin hedefledigi yeterlilikleri incelemistir. Calisma,
akademik baglamda sozlii liretimin nasil yapilandirildigina ve 6grencilerin
akademik sOylem becerilerini ne dl¢lide gelistirdigine odaklanmasi baki-
mindan dikkat ¢ekicidir.

Dinleme ve yazma becerilerine iliskin ¢alismalar, ¢ogunlukla kullanilan
strateji, yaklasim ve ydntemler cercevesinde ele alinmaktadir. Ozdemir
(2021), Erciyes ve Istanbul iiniversitelerinin akademik Tiirk¢e kitap set-
lerindeki dinleme ve yazma etkinliklerinde kullanilan dil 6grenme strate-
jilerini inceleyerek bu etkinliklerin pedagojik temellerini ortaya koymay1
amaglamistir. Ayrica Biger (2019), Tiirkge 6gretimi ders kitaplarinda yer
alan dinleme ve okuma etkinliklerini yenilenmis Bloom Taksonomisi te-
melinde degerlendirerek bilissel siire¢ diizeylerine dikkat ¢cekmistir.

Akademik Tiirkce Ogretimiyle iligkili bir diger arastirma hatti, 6gretim
programlarinin biligsel boyutuna odaklanan ¢aligmalardan olugmaktadir.
Karagdl (2020), giincel Tiirkge 6gretim programlarini yenilenmis Bloom
Taksonomisi ¢ercevesinde inceleyerek programlarin hedefledigi bilissel
diizeyleri analiz etmistir. Emre (2020) ise Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6g-
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retimi programini yenilenmis Bloom Taksonomisi baglaminda degerlendi-
rerek program hedeflerinin biligsel diizeylerini ortaya koymustur. Ulutas
ve Kara (2019) tarafindan yiiriitiilen ¢alisma da TYDO programlarindaki
okuma kazanimlarini biligsel stratejiler acisindan inceleyerek 6grencilerin
iist diizey biligsel becerilerinin gelistirilme potansiyeline odaklanmistir.
Bu ¢alismalar, program temelli incelemelerin akademik Tiirk¢e 6gretimin-
de 6nemli bir boslugu doldurdugunu gostermektedir.

Akademik Tiirkce ders kitaplarinin igerik ve bigimsel 6zelliklerini ele alan
calismalar da alan yazinda yer almaktadir. Genger ve Bahsi (2025), yaban-
c1 0grencilere yonelik akademik Tiirkge 6gretimi amaciyla hazirlanan bir
ders kitabini icerik ve bigimsel 6zellikler agisindan analiz etmistir. Bunun
yani sira Karagol ve Korkmaz (2021), ders kitabr ve bilimsel metin yazar-
larinin uluslararast 6grencilere yonelik akademik Tiirkge 6gretimine ilis-
kin goriislerini inceleyerek 6gretim materyallerinin iiretim siirecine iliskin
onemli bulgular sunmustur.

Son donem caligmalarda, akademik Tiirkce ders kitaplarindaki etkinlikle-
rin {ist diizey diisiinme becerileriyle iligkisi on plana ¢ikmaktadir. Eryillmaz
(2024), akademik Tiirkce 6grenen yabanci 6grenciler i¢in hazirlanan dort
farkli ders kitabindaki etkinlikleri iist diizey diistinme becerileri perspekti-
finden incelemistir. Calisma, s6z konusu etkinliklerin 6grencilerin stratejik
diisiinme, ¢oziim liretme ve degerlendirme becerilerini ne 6lclide destek-
ledigini sorgulamasi bakimindan alan yazina 6zgiin bir katki sunmaktadir.
Ancak akademik Tiirk¢e ders kitaplarindaki 6grenme izlencelerini Yeni-
lenmis Bloom Taksonomisi (YBT) ¢er¢evesinde biitiinciil ve sistematik
bi¢cimde inceleyen herhangi bir ¢aligmaya rastlanmamaktadir. Bu durum,
s0z konusu alanin yalnizca arastirma agisindan degil, ayn1 zamanda uygu-
lamaya doniik boyutlar1 bakimindan da énemli bir bosluk barindirdigini
gostermektedir. Zira akademik Tiirk¢e 6gretiminde ders kitaplari, 6gretim
stirecinin temel tastyicilar1 arasinda yer almakta; 6grenme hedefleri, etkin-
lik tiirleri ve biligsel beklentiler biiyiik 6l¢iide bu materyaller araciligiyla
ogrenciye aktarilmaktadir. Buna karsin, bu materyallerde yer alan 6gren-
me izlencelerinin hangi biligsel siire¢ diizeylerini hedefledigi, bu diizeyler
arasinda dengeli ve kademeli bir dagilimin bulunup bulunmadig ve st
diizey bilissel becerilerin ne dlciide desteklendigi yeterince ortaya konmus
degildir.

Bu baglamda mevcut arastirma, akademik Tiirk¢e ders kitaplarinda yer
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alan 6grenme izlencelerini YBT nin biligsel siire¢ boyutlar1 temelinde sis-
tematik olarak haritalandirmay1 amaglamasi bakimindan 6zgiin bir katki
sunmaktadir. Caligma, yalnizca etkinliklerin sayisal dagilimini degil, ayni
zamanda akademik dil kullaniminin gerektirdigi analiz etme, degerlendir-
me ve yaratma gibi {ist diizey biligsel siireglerin 6gretim materyallerinde
nasil yapilandirildigini goriiniir kilmay1 hedeflemektedir. Bu yoniiyle aras-
tirma, akademik Tiirk¢e 0gretiminin salt dilsel yeterlikler ¢ercevesinde
degil, biligsel akademik dil yeterligi perspektifinden ele alinmasina katki
saglamaktadir.

Elde edilecek bulgularin, akademik Tiirk¢e ders kitabi yazarlar1 ve prog-
ram gelistiriciler i¢in somut bir basvuru g¢ercevesi sunmasi; ders kitap-
larinda biligsel diizeyler agisindan daha dengeli, asamali ve amag¢ odakl
O0grenme izlencelerinin olusturulmasina rehberlik etmesi beklenmektedir.
Ayrica ¢aligma, 6gretim elemanlarinin mevcut ders kitaplarini elestirel bir
bakisla degerlendirmelerine ve 6gretim siireclerini biligsel hedefler dog-
rultusunda yeniden yapilandirmalarina olanak taniyacaktir. Bu yonleriyle
arastirma, alan yazinindaki 6nemli bir boslugu doldurmanin yani sira, aka-
demik Tiirk¢e 6gretiminin niteliginin artirtlmasina yonelik kuramsal ve
uygulamali katkilar sunmaktadir.

1. Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismanin temel amaci, uluslararas1 6grenciler hedef alinarak hazir-
lanmis Akademik Tiirk¢e Dil Becerileri (2024) adli ders kitabindaki 6g-
renme izlencelerinin, YBT nin biligsel siire¢ boyutlar1 agisindan analiz
edilmesidir. Bu cercevede caligmanin temel arastirma sorusu, “Uluslara-
ras1 Ogrenciler Igin Akademik Tiirkge Dil Becerileri Ogrenme Izlenceleri-
nin YBT ye gore dagilimi nasildir?” seklinde belirlenmistir. Bu baglamda
diger alt sorular ise agsagidaki gibi siralanabilir:

1. Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Akademik Tiirkge Dil Becerileri kitabinda-
ki okuma anlama izlencelerinin bilissel boyut dagilimi nasildir?

2. Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Akademik Tiirkge Dil Becerileri kitabinda-
ki yazma izlencelerinin biligsel boyut dagilimi nasildir?

3. Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Akademik Tiirkce Dil Becerileri kitabinda-
ki dinleme/izleme anlama ve not alma izlencelerinin biligsel boyut dagili-
mi1 nasildir?

4. Uluslararas1 Ogrenciler i¢cin Akademik Tiirkge Dil Becerileri kitabinda-
ki konusma izlencelerinin bilissel boyut dagilimi nasildir?
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5. Uluslararas1 Ogrenciler i¢in Akademik Tiirkce Dil Becerileri kitabinda-
ki sozciik bilgisi izlencelerinin biligsel boyut dagilimi nasildir?

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirma, nitel aragtirma desenlerinden dokiiman incelemesi yontemi
aracilifiyla yiirtitiilmiisttir. Dokiiman incelemesi, kitaplar, stireli yaynlar,
mektuplar, raporlar, gorsel ve isitsel materyaller gibi ¢esitli kaynaklardan
veri toplamay1 kapsamaktadir (Aktas, 2019: 126). Bu calismada benzer
bir bicimde, s6z konusu kitapta bulunan izlenceler dokiiman incelemesi
yoluyla elde edilmis ve 6grenme izlencelerinin hangi bilissel siire¢ boyut-
larina dahil oldugu belirlenmistir.

2.2. incelenen Dokiiman

Bu caligmada T.C. Kiiltiir ve Turizm Bakanlig1 Yurt Dis1 Tiirkler ve Akra-
ba Topluluklar1 Bagkanliginin destegiyle hazirlanan uluslararasi 6grenciler
icin Akademik Tiirk¢e Dil Becerileri (2024) ders kitabi ele alinmistir. Prof.
Dr. Mustafa Durmus ve Dr. Eser Kocaman Giirata’nin editorliigiinde 2024
yilinda Blackswan Yayinlari tarafindan yayimlanan bu eserin 1. baskisinda
yer alan izlenceler incelenmistir. Toplamda 256 sayfadan ve yedi iiniteden
(dil ve egitim, teknoloji ve inovasyon, tarim ve gida, ekonomi ve pazarla-
ma, iletisim ve sosyal medya, iklim ve ¢evre, saglik ve ilaglar) olusmakta-
dir. Ayrica okuma anlama becerisinde 26; yazma becerisinde 34; dinleme
becerisinde 34; konusma becerisinde 25; sozciik bilgisinde 21 adet olmak
tizere toplamda 140 izlence bulunmaktadir.

2.3. Verilerin Analizi

Aragtirma verilerinin sistematik bigimde ¢6ziimlenmesi amaciyla igerik
analizi yontemi kullamlmistir. Igerik analizi, yazili bir metindeki sozciik
ve ifadelerin arastirmacilar tarafindan 6nceden belirlenmis Ol¢iitler dog-
rultusunda daha kapsayici igerik kategorileri altinda toplanarak ¢oziim-
lendigi, sistematik ve kurall1 bir kodlama siireci olarak adlandirilmaktadir
(Bliytkoztiirk vd., 2018) Bu arastirmada, ilgili kitapta yer alan 6grenme
izlenceleri, YBT nin biligsel siire¢ boyutlar1 esas alinarak siniflandirilmis-
tir. Bilissel siire¢ boyutunun belirlenmesi siirecinde biligsel siirecler ve
bunlarin alt kategorilerinde tanimlanan eylemler dikkate alinmistir. Ayrica
YBT hiyerarsik yapisi nedeniyle en belirgin olan boyutun bulgu olarak
sunulmasi tercih edilmistir. Ek olarak, arastirmanin gegerlilik ve giivenir-
ligi, Miles ve Hubermann’in (2015) 6nerdigi (Giivenirlik = Goriis birligi /
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(Gortis birligi + Goriis ayriligl) x 100) formiilii vasitasiyla hesaplanmastir.
Bu maksatla, arastirmacilar elde edilen verilerin kodlama siirecini birbi-
rinden ayr olarak gerceklestirmis ve akabinde bu iki ayr1 kodlama seti,
belirtilen gilivenilirlik formiilii uygulanarak hesaplanmistir. Elde edilen
sonugclar, aragtirmacilarin kodlamalar1 arasinda %88 (123 izlence) diize-
yinde bir mutabakat oldugunu gdstermistir. Bu mutabakat orani, Miles ve
Huberman'in ifade ettigi tizere, %70'in iizerindeki uzlasmanin giivenilir
bir sonug olarak belirlenen 6l¢iitii agmaktadir. Geriye kalan %12’lik (17
izlence) fark icin arastirmacilar yeniden degerlendirme yoluna giderek
kendi aralarinda mutabik kalmislardir.

3. Bulgular

Okuma anlama becerisinde yer alan izlenceler, YBT nin bilissel siire¢ bo-
yutlart esas alinarak incelenmistir. Ulasilan bulgular tablo vasitasiyla su-
nulmus ve sekil araciligiyla yorumlanmistir.

Tablo 3. Okuma anlama becerisi izlenceleri ve biligsel siire¢c boyutlar

No Okuma Anlama Becerisi izlenceleri Bilissel Siire¢
Boyutu
1. Bir metnin hedef kitlesini, tiirinii ve yazilis amacini belirler. Coziimleme
Akademik bir metnin konusunu, ana fikrini ve yardimct diisiince- -
2. Coziimleme

lerini ayirt eder.
3. Akademik bir metni yiizeysel okuma stratejisini kullanarak okur. Uygulama
Akademik bir metni yiizeysel okuma ve seg¢ici okuma stratejisini

4 kullanarak okur. Uygulama
Akademik bir metnin konusunu, ana fikrini, yardimci diisiincele- -

5. .. .. . Coziimleme
rini ve destekleyici ayrintilarini belirler.

6 S6zciik tahmin etme stratejilerini kullanarak akademik bir metin- Uveulama

* de gegen yeni sdzciiklerin anlamlarina iliskin ¢ikarimda bulunur. e

7 Akademik bir metindeki ana fikir ve yardimer diisiinceleri ayirt Anlama
eder.
Akademik bir metindeki kanitlanabilir bilgi iceren ve goris bildi- -

8. .. . Coziimleme
ren climleleri ayirt eder.

9.  Akademik bir metinde 6znel ve nesnel anlatim farkini belirler. Coziimleme

10. Ana fikri desteklemek i¢in kullanilan diisiinceyi gelistirme yolla- Coziimleme
rin1 ayirt eder.
Sozciik tahmin etme stratejilerini kullanarak akademik bir metin-

11. Uygulama

de gegen yeni sdzciiklerin anlamlarina iligkin ¢ikarimda bulunur.
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12.

13.

14.
15.
16.

17.

18.
19.

20.

21.
22.
23.
24.

25.

26.

Akademik bir metinde grafik ve tablolarda sunulan terimleri, kav-
ramlart, bilgileri ve mesaj1 belirler.

Akademik bir metindeki gonderimsel ifadeleri ve anlamlarin1 be-
lirler.

Akademik bir metinde kullanilan bagdasiklik unsurlarini belirler.
Akademik metinlerdeki farkli anlatim bigimlerini belirler.
Karsilastirmaya dayali akademik metinlerin yapisini tanir.

Akademik bir metinde karsilastirma ifadeleri yardimiyla benzer-
lik ve farkliliklar1 belirler.

Akademik metinlerde okuduklarindan hareketle ¢ikarimlar yapar.
Akademik bir metinde neden-sonug unsurlarini belirler.

Akademik bir metnin akisini ve anlam biitiinliiglinii saglayan ifa-
deleri belirler.

Akademik bir metindeki 6zetleme igin gerekli bilgileri belirler.
Akademik bir metinde yazarmn tutumunu ve bakig a¢isini belirler.
Akademik bir metni elestirel bir sekilde okuyup degerlendirir.
Tartigmaci bir akademik metnin temel argiimanini belirler.
Tartismact bir akademik metindeki destekleyici ve karst argii-
manlari belirler.

Tartismaci bir akademik metni elestirel bir sekilde okur ve yaza-
rin argiimanini degerlendirir.

Hatirlama

Coziimleme

Coziimleme
Coziimleme

Anlama
Coziimleme

Anlama

Coziimleme
Coziimleme

Anlama
Coziimleme
Degerlendirme

Coziimleme

Coziimleme

Degerlendirme

Yukarida sunulan detayli tabloda okuma/anlama izlencelerinin biligsel sii-
recler baglamindaki dagilimi, Grafik 1°de gorsellestirilerek yorumlanmas-

tir.
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Grafik 1. Okuma anlama izlencelerinde bilissel boyut.
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Grafik 1 incelendiginde, alt diizey bilissel siirecler kapsaminda yer alan
hatirlama 1 (%4) anlama boyutunda 4 (%]15) ve uygulama boyutunda 4
(%15) izlence saptanmistir. Ust diizey bilissel siiregler incelendiginde ise
¢Oziimleme boyutunda 15 (%58) ve degerlendirme boyutunda 2 (%8) iz-
lence belirlenmistir; ancak yaratma boyutunda herhangi bir izlence mev-
cut degildir. Okuma/anlama becerisinde toplam 26 farkli izlencenin bilis-
sel siire¢ boyutu tespit edilmistir.

Yazma becerisinde yer alan izlenceler, YBT nin bilissel siire¢ boyutlari
esas alinarak incelenmistir. Ulagilan bulgular tablo vasitasiyla sunulmus
ve grafik araciligiyla yorumlanmaistir.

Tablo 4. Yazma becerisi izlenceleri ve bilissel siire¢ boyutlar

No Yazma Becerisi izlenceleri Bilissel Siireg
Boyutu

1.  Akademik bir metnin amacini ve hedef kitlesini belirler. Hatirlama

2. Resmi/resmi olmayan metin tiirlerini fark eder. Anlama

3. Akademik bir paragrafin yapisini analiz eder. Anlama
Akademik bir paragrafin konusunu, ana fikrini ve yardimci dii- -

4 . . Coziimleme
stincelerini ayirt eder.

5. Akademik bir paragraf i¢in etkili bir ana fikir climlesi yazar. Uygulama

6. Paragrafta ana fikri desteklemek i¢in diisiinceyi gelistirme yolla- Uygulama
rin1 kullanir.

7. Paragrafa uygun bir sonug ciimlesi yazar. Uygulama

8. SOHI:I.(,‘ climlesi yaza?kerll ana fikri yeniden ifade etme veya parag- Uygulama
rafi 6zetleme stratejilerini kullanir.

9 Yazmle.l su.re.cmde planlama, taslak hazirlama ve gézden gegirme Uygulama
stratejilerini kullanir.

10. Giris, gelisme ve sonug bdliimlerinden olusan bir akademik pa- Yaratma
ragraf yazar.

1L Akademik denemenin genel yapisini tanir ve dzelliklerini analiz Céziimleme
eder.

12 Akgdemlk denemede girig paragrafinin bélimlerini ve 6zellikle- Céziimleme
rini ayirt eder.

13. Akademik denemede goriis bildiren tez climlesini belirler. Anlama

14. Akademik deneme igin etkili bir giris paragrafi yazar. Yaratma

15, Yazilarini akademik tislup, dil bilgisi, yazim kurallar1 ve noktala- Degerlendirme

ma isaretleri yoniinden kontrol eder ve diizeltir.
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16. Akademik metinlerde tutarlilik unsurlarini belirler. Coziimleme

17. Metindeki anlatim bozukluklarini belirler. Cozlimleme

18, Aka.demlk .de.:.nem.ede giris, gelisme ve sonug boliimlerinin bigim, Anlama
icerik ve dil dzelliklerini ayirt eder.

19. Giris, gelisme ve sonug boliimleri olan akademik deneme yazar. Yaratma

20. Yazdig1 akademik denemede bagdasiklik ve tutarlilik unsurlarin Yaratma
kullanir.

21. Bilimsel kaynak tiirlerini ayirt eder. Uygulama

2. Grafik, tablo ve sekil ile ifade edilmis bilgileri yorumlayarak ya- Anlama
zar.

23. Karsilastirmaya dayali anlatim bi¢imini yazilarinda kullanir. Uygulama

24. Farkli kaynaklardan elde ettigi bilgileri sentezleyen yazilar yazar. Yaratma

25. Akademik metinlerdeki bilgileri dogrudan ve dolayli alint1 yapa- Yaratma

rak yazilarina aktarir.

26. Akademik yazilarinda kullandi1g1 alintilar1 kaynakgada gosterir. Uygulama

27. Neden sonug iligkisi gosteren akademik deneme yazar. Uygulama
Yazdig1 akademik denemede farkli kaynaklardan bilgileri sentez-

28. 1 . Yaratma
ler ve alint1 yaparak goriislerini desteklemek i¢in kullanir.

29. Akademik deneme i¢in etkili baslik yazar. Yaratma

Akademik bir denemeyi igerik, organizasyon, akademik dil ve dil
30. bilgisel dogruluk oSlgiitlerine gore degerlendirir; 6nerilerde bulu- Degerlendirme

nur.

31 Tartismaci anlatima uygun ifade ve kaliplar1 kullanarak akademik Yaratma
deneme yazar.

32 Yazdig1 akademik denemede elestiri, yorum veya degerlendirme- Degerlendirme

ler yaparak argiimanlarini gerekgeleri ile tartisir.

Yazdig1 akademik denemede farkli kaynaklardan gerekli bilgileri
33. seger, sentezleyerek alintilar ve arglimanlarii desteklemek icin Degerlendirme
kullanir.

Bir akademik denemeyi icerik, organizasyon, akademik dil ve dil

bilgisel dogruluk agisindan degerlendirir ve diizeltmeler yapar. Degerlendirme

Yukarida ayrintili bir sekilde sunulan tabloda, yazma becerisi izlenceleri-
nin biligsel siirecler ¢cercevesindeki dagilimi, Grafik 2°de gorsellestirilerek
yorumlanmustir.
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Bilissel Siire¢ Boyutu

Hatirlama; 1; 3%

Yaratma; 9; 26% Anlama; 5; 15%

v Uygulama; 9; 26%
Degerlendirme; 5; 15%/

Coziimleme; 5;
15%
= Hatirlama = Anlama = Uygulama = Cozimleme = Degerlendirme = Yaratma

Grafik 2. Yazma becerisi izlencelerinde biligsel boyut.

Grafik 2 degerlendirildiginde, alt diizey bilissel siirecler kapsaminda yer
alan hatirlama 1 (%3), anlama boyutunda 5 (%14) ve uygulama boyutunda
9 (%26) izlence bulunur. Ust diizey bilissel boyut dahilinde ¢dziimleme
boyutunda 5 (%14), degerlendirme boyutunda 5 (%15) ve yaratma boyu-
tunda 9 (%26) izlence tespit edilmistir. Bu ¢alismanin ilgili béliimiinde,
toplam 34 farkli izlencenin biligsel siire¢ boyutu belirlenmistir.

Dinleme/izleme anlama ve not alma becerisinde yer alan izlenceler,
YBT nin biligsel siire¢ boyutlar1 esas alinarak incelenmistir. Ulasilan bul-
gular tablo vasitastyla sunulmus ve grafik araciligryla yorumlanmastir.

Tablo 5. Dinleme/izleme anlama ve not alma becerisi izlenceleri ve bilis-
sel stire¢ boyutlar

No Dinleme/izleme Anlama ve Not Alma Becerisi izlenceleri Bilissel Siireg

Boyutu

1. Akademik bir konusmanin hedef kitlesini, tiiriinii, amacini belirler. Anlama
Akademik bir konugsmanin baslik ve gorsellerinden hareketle ko-

2. L. . Anlama
nusu ve icerigi hakkinda tahminde bulunur.

3 Aka.(}e.n.nk bir konusmam.n giris boliimiinii dinleyerek/izleyerek Anlama
igerigini ve kapsamini belirler.

4 Akademik bir konusmanin girig boliimiindeki yonlendirici ifade- Coziimleme

lerin islevini belirler.
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10.

11.

12.
13.

14.
15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22,

23.
24.

25.
26.

27.

Dinleme/izleme sirasinda, sunulan yazili materyallerin yardimiyla
not alir.

Dinledigi/izledigi akademik bir konugmanin planimi fark eder.

Dinleme/izleme sirasinda tanim ifadelerini fark eder verilen tani-
m1 ayirt eder.

Dinledigi/izledigi akademik bir konusmanin ana fikrini belirler.

Dinledigi/izledigi akademik bir konugmanin ana fikri ile destekle-
yici ayrintilari belirler.

Dinleme/izleme sirasinda, sunulan yazili materyallerin yardimiyla
ana fikir ve destekleyici ayrintilart ayirarak not alir.

Dinleyecegi/izleyecegi konugmaya kendini zihinsel olarak hazir-
lar.

Akademik bir konugsmanin ana fikrine iliskin ¢ikarim yapar.

Akademik bir konusmada not etmesi gereken bilgileri belirleyip
not alir.

Not alirken kisaltma ve sembolleri kullanir.
Akademik bir konusmay1 dinlerken/izlerken tanimlar1 yazar.

Akademik bir konusma sirasinda konunun degistigini bildiren
yonlendirici ifadeleri belirler.

Akademik bir sunumda konusmacinin tutumuna yoénelik ¢ikarim-
lar yapar.

Akademik bir sunumda konugmanin devamina yo6nelik tahminler-
de bulunur.

Akademik bir sunumdaki bilgileri grafiklerdeki bilgilerle iliskilen-
dirir.

Akademik bir sunumda anlamsal biitiinligii/ tutarliligi olusturan
unsurlar fark eder.

Akademik bir sunumu dinlerken/izlerken grafiklerle sunulan te-
rimleri, kisaltmalar1 ve kavramlari belirler.

Akademik bir sunumda kanitlanabilir bilgi i¢eren ve goriis bildi-
ren ifadeleri ayirt eder.

Kendini dinleyecegi/izleyecegi derse zihinsel olarak hazirlar.
Bir dersin veya konugmanin ana fikrine iligkin ¢ikarim yapar.

Sozciik tahmin etme stratejilerini kullanarak bir derste gegen yeni
sozcliklerin anlamlarina iliskin ¢ikarimda bulunur.

Dinledigi izledigi derse iliskin notlar alir.

Bir dersin diisiinsel izlegini (ana fikir, 6ne ¢ikan diislinceler ve
destekleyici ayritilar arasindaki baglantilar) takip eder.
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Bir derste veya konusmada vurgulanan ifadeler ve varsayimlari

28. tespit ederek konugmacinin goriisiine yonelik ¢ikarim yapar. Degerlendirme

29. Bir siifigi tartismada konugmacinin tutumunu belirler. Anlama

30. Akaderfnk bir konlvlsmayl .el.estlrel bir sekilde dinleyip konugmaci- Degerlendirme
nin argiimanini degerlendirir.

31. Akademik bir konusmay1 dinlerken/izlerken etkili notlar alir. Uygulama
Akademik bir metni dinlerken/izlerken aldigi notlardan ihtiyag

32 . Uygulama
duydugu bilgileri seger.

33, Dinledigi/izledigi konusmalardaki bilgilerin kaynagini alintilaya- Uygulama
rak not alir.

34 Bir karsilikli konusmay1 dinlerken/izlerken sorular1 odaklanarak Uygulama

icerigi takip eder.

Yukarida sunulan detayli tabloda dinleme/izleme anlama ve not alma be-
cerisi izlencelerinin biligsel slire¢ler baglamindaki dagilimi, Grafik 3’te
gorsellestirilerek yorumlanmaistir.

Bilissel Siire¢ Boyutu
Yaratma; 0; 0%
Degerlendirme; 3; 9% I L—

Coziimleme; 5;
15%

Uygulama; 11;
32%

Hatirlama; 0; 0%

| Anlama; 15; 44%

= Hatirlama = Anlama = Uygulama = Coziimleme = Degerlendirme = Yaratma

Grafik 3. Dinleme/izleme anlama ve not alma becerisi izlencelerinde
biligsel boyut

Grafik 3 incelendiginde, alt diizey biligsel siire¢ler baglaminda anlama bo-
yutunda 15 (%44) ve uygulama boyutunda 11 (%32) izlence tespit edil-
mistir; ancak hatirlama boyutunda herhangi bir izlenceye rastlanmamis-
tir. Ust diizey bilissel siireglere bakildiginda ise ¢dziimleme boyutunda 5
(%]15) ve degerlendirme boyutunda 3 (%9) izlence bulunmaktadir; fakat
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yaratma boyutunda herhangi bir izlence mevcut degildir. Dinleme anlama
kisminda toplamda 34 izlencenin bilissel siire¢ boyutu belirlenmistir.

Konusma becerisinde yer alan izlenceler, YBT nin biligsel siire¢ boyutlar1
esas almarak incelenmistir. Ulasilan bulgular tablo vasitasiyla sunulmus
ve grafik araciligiyla yorumlanmstir.

Tablo 6. Konusma Becerisi izlenceleri ve biligsel siire¢ boyutlart

No Konusma Becerisi izlenceleri Bilisel Siireg
Boyutu

1.  Akademik bir tartigmada kendi goriistinii ifade eder. Uygulama
Akademik konularda goriis bildirirken akademik tislup ve dil ifa-

2. .. Uygulama
delerini kullanir.

3. Gortslni tutarh bir biitiinliik icinde agiklar. Yaratma

4.  Goriislerine dayanarak tavsiyede bulunur. Yaratma

5 Akademik bir tartismada diger katilimcilarin goriislerine katildi- Deserlendirme

* g ya da katilmadigin1 gerekgeleriyle belirtir. &

6. Akademik bir tartiyjmada gerektiginde goriisiini agikliga kavus- Uygulama
turur.

7 l?t}r.go.fus blldlrme'k istediginde konusmacinin ya da katilimcinin Uygulama
sOziinii uygun sekilde keser.

8. f;rkh akademik metinlerden alintilar yaparak goriisiinii destek- Yaratma

9 Akademik metinlerden alintiladiklarini anlam1 ve mesaj1 koruya- Uveulama

* rak farkl sekilde ifade eder. e

10. Akademik yazili metinleri s6zlii olarak 6zetler. Anlama

11. Goriigiinii desteklemek i¢in yazili kaynaklara atifta bulunur. Uygulama

12 Topluluk 6niinde konusma kaygist1 ile bas edebilme yontemlerini Hatirlama
tanir.

13. Yapacagi sunumun amacini belirler. Anlama

14. Yapacagi sunumu bir konu ve ana fikir etrafinda planlar. Anlama

15. Yapacagi sunum i¢in taslak hazirlar. Uygulama

16. Grup calismalarinda farkli fikirleri degerlendirerek tartismalara Uygulama
katilir.

17. Sunum slaytlarinda olmas1 gereken 6zellikleri bilir ve kullanir. Uygulama

18, Slaytlarda yer ale.ln yazili ya da gorsel bilgileri sunum teknikleri- Uygulama
ne uygun olarak ifade eder.

19, Dinleyicilerin belirli bir slayt veya gorsele odaklanmasini sagla- Uygulama

yan ifadeler kullanir.
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Sunum sirasinda uyulmasi gereken iletisim kurallarini bilir. Uygulama
Akafigmlk amagcli bir sunumu belirlenmis 6lgiitlere gore deger- Degerlendirme
lendirir.
Akademik bir ortamda sunum yapar. Yaratma
Bir sunum ya da tartismada ayrintili, kanita dayali bir argiiman Yaratma
ortaya koyar.
F.arkh sozIu kaynaklardan gelen bilgileri 6zetler, argiimanlar1 ye- Yaratma
niden yapilandirir.
Akademik bir sunum ya da tartismada konugmacinin ana mesa-

Anlama

jin1 belirler.

Yukarida sunulan detayli tabloda konusma becerisi izlencelerinin bilissel
stiregler baglamindaki dagilimi, Grafik 4’te gorsellestirilerek yorumlan-
mistir.

Biligsel Siire¢ Boyutu

/_Hatlrlama; 1; 4%
Yaratma; 6; 24%
_\

Anlama; 4; 16%

Degerlendirme; 2; 8/%/ l
Coziimleme; 0;/

Uygulama; 12;
48%

= Hatirlama = Anlama = Uygulama = Coziimleme = Degerlendirme = Yaratma

Grafik 4. Konusma becerisi izlencelerinde bilissel boyut.

Grafik 4’te goriildiigii iizere, alt diizey bilissel siirecler baglaminda hatirla-
ma boyutunda 1 (%4), anlama boyutunda 4 (%16) ve uygulama boyutunda
12 (%48) olmak iizere izlenceler saptanmistir. Ust diizey biligsel siiregler
acisindan ise degerlendirme boyutunda 2 (%8) ve yaratma boyutunda 6
(%24) izlence belirlenmistir. Ancak ¢oziimleme boyutunda herhangi bir
izlenceye rastlanmamustir. Sonug olarak, s6z konusu beceride toplam 25
izlencenin biligsel siire¢ boyutu tanimlanmistir.

Sozciik bilgisi izlenceleri, YBT nin biligsel siire¢ boyutlar1 esas alinarak
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incelenmistir. Ulagilan bulgular tablo vasitasiyla sunulmus ve grafik araci-
ligiyla yorumlanmaigtr.

Tablo 7. Sézciik bilgisi izlenceleri ve bilissel siire¢ boyutlar

No Sézciik Bilgisi izlenceleri Biligsel Siire¢
Boyutu

1. Dil ve egitim alan ile ilgili kavram ve terimleri anlar ve kullanir. ~ Uygulama

2. Akademik metne uygun sdzciigii baglamdan hareketli seger. Anlama

3. Akademik metne uygun sdzciik tiiriinii belirler. Anlama
Teknoloji ve inovasyon alani ile ilgili kavram ve terimleri anlar

4. Uygulama
ve kullanir.

5.  Akademik metne uygun sozciigli baglamdan hareketle seger. Uygulama
Akademik bir metinde baglamdan hareketle akademik sozciikle-

6. Uygulama

rin uygun es dizimini belirler.

7. Gida ve tarim alani ile ilgili kavram ve terimleri anlar ve kullanir. ~ Uygulama

Akademik metne uygun sozciigli baglamdan hareketle seger. Uygulama

9.  Ginliik ve akademik dile ait sdzciikleri ayirt eder. Anlama

10. Ekonomi ve pazarlama alani ile ilgili kavram ve terimleri anlar Uygulama
ve kullanir.

11. Akademik metne uygun sozciigii baglamdan hareketle seger. Uygulama

12. Akademik metne uygun sozciik tiirtinii belirler. Anlama

13, Iletisim ve sosyal medya alani ile ilgili kavram ve terimleri anlar Uygulama
ve kullanir.

14. Akademik metne uygun sozciigii baglamdan hareketle seger. Uygulama
Akademik bir metinde baglamdan hareketle akademik sozciikle-

15. . e Uygulama
rin uygun es dizimini belirler.

16. Iklim ve ¢evre alani ile ilgili kavram ve terimleri anlar ve kul- Uygulama
lanir.

17. Akademik metne uygun sozciigii baglamdan hareketle seger. Uygulama

18. Giinliik ve akademik dile ait sozciikleri ayirt eder. Anlama

19, Saglik ve ilaglar alani ile ilgili kavram ve terimleri anlar ve kul- Uygulama
lanir.

20. Akademik metne uygun sdzcligli baglaminda hareketle secer. Uygulama
Yazil1 ve sozlii akademik iiretimlerinde kullanmak amacryla der-

21. Uygulama

lemlerden yararlanir.

Yukarida sunulan detayli tabloda sozciik bilgisi izlencelerinin biligsel sii-
recler baglamindaki dagilimi, Grafik 5°te gorsellestirilerek yorumlanmis-
tir.
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Biligsel Siire¢ Boyutu
Yaratma; 0; 0%
L —

Hatirlama; 0; 0%
Degerlendirme; 0; 0%

Anlama; 5; 24%

Coziimleme; 0; 0%

Uygulama; 16;
76%

= Hatirlama = Anlama = Uygulama = Coziimleme = Degerlendirme = Yaratma
Grafik 5. Sozciik bilgisi izlencelerinde biligsel boyut.

Grafik 5’in incelenmesi neticesinde, alt diizey biligsel siiregler baglamin-
da anlama boyutunda 5 (%24) ve uygulama boyutunda 16 (%76) izlence
tespit edilmistir. Buna karsin, hatirlama boyutunda ve {ist diizey bilissel
stireglerde herhangi bir izlencenin mevcut olmadigi belirlenmistir. Toplam
21 izlencenin biligsel siire¢ boyutu saptanmastir.

Tiim beceri alanlarina ait izlenceler, YBT nin bilissel siire¢ boyutlar1 ¢er-
cevesinde degerlendirilerek ulasilan bulgular Tablo 8’de gdsterilmistir.

Tablo 8. Tiim izlencelerin bilissel siire¢ boyutlarina gore dagilimi

Bilissel Siire¢c Boyutlar: f %

Hatirlama 3 2,14
Anlama 33 23,57
Uygulama 52 37,14
Coziimleme 25 17,85
Degerlendirme 12 8,57
Yaratma 15 10,73
Toplam 140 100
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Tablo 8 incelendiginde, tiim izlencelerde bilissel siire¢ boyutlarinin da-
giliminda uygulama (%37,14) boyutunun en yiiksek frekansa (52) sahip
oldugu goriilmektedir; bunu sirastyla anlama (%23,57) ve c¢oziimleme
(%17,85) boyutlart izlemektedir. Degerlendirme (%8,57) ve yaratma
(%10,73) boyutlar1 daha diisiik oranda temsil edilirken, hatirlama boyutu-
na ise sadece 3 izlenceye rastlanilmaktadir (%2,14). Bu kapsamda toplam
140 (%100) izlencenin bilissel siire¢ boyutu tespit edilmistir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Kiiltiir ve Turizm Bakanlig1 Yurt Dis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar: Bag-
kanhginm destegiyle hazirlanan Uluslararas1 Ogrenciler Icin Akademik
Tirkge Dil Becerileri kitabindaki gesitli dil becerilerine (okuma anlama,
yazma, dinleme/izleme-anlama ve not alma, konusma, sdzciik bilgisi) yo-
nelik izlenceler, Bloom ve arkadaglarinin (1956) gelistirdigi ve Anderson
ile Krathwohl’un (2010) revize ettigi taksonomi referans alinarak analiz
edilmigtir. Yapilan analiz sonucunda ulasilan bulgular, s6z konusu izlen-
celerde biligsel siireclerin dagiliminda belirgin egilimler oldugunu ortaya
koymaktadir.

Incelenen 140 izlenceye ait verilerin analizi neticesinde, uygulama boyu-
tunun en yiiksek temsil oraninda oldugu tespit edilmistir. Ulasilan sonug,
o0grenme izlencelerinin, 6grencilerin kazandiklar1 bilgi ve becerileri farkl
baglamlarda kullanabilmelerine yonelik 6grenme ¢iktilarimin 6n planda
tutuldugu seklinde yorumlanabilir. Ardindan sirasiyla anlama ve ¢éziim-
leme boyutlarinin gelmesi, s6z konusu 6grenme izlencelerinde bilissel sii-
reclerin hiyerarsik bir yapida ele alindigini isaret etmektedir. Zira anlama
boyutu bilginin temel prensiplerini ve anlamini igsellestirmeyi kapsarken
¢coziimleme boyutu, 6grencilerin bilgiyi bilesenlerine ayirarak aralarindaki
etkilesimleri ve oOriintiileri derinlemesine kavramalarin1 gerektirmektedir.
Ote taraftan, {ist diizey biligsel siirecler kapsaminda degerlendirme ve ya-
ratma boyutlarinin izlencelerde daha diisiik siklikta yer almasi 6nemli bir
bulgudur. Ogrenme izlencelerinde 6grencilerin muhakeme yeteneklerini
gelistirme, elestirel bir perspektif kazanma ve yeni diisiinceler tiretme gibi
o0grenme izlencelerine yeterli diizeyde agirlik verilmedigi seklinde bir ¢1-
karim yapilmasina da imkan tanimaktadir.

[laveten hatirlama boyutuna sadece 3 izlence bulunmas, ilgili dgrenme
izlencelerinin salt bilgi tekrarina dayali 6grenme hedeflerinden uzaklag-
tigina dair bir gosterge olarak degerlendirilebilir. Bu durum dil 6gretimi
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sireglerinde daha ¢ok bilginin anlamlandirilmasi, uygulanmasi ve analizi
gibi iist diizey biligsel becerilere odaklanildigini diisiindlirmektedir. Ayrica
hatirlama boyutunun diger boyutlar igerisinde i¢kin oldugu ve dolayisiyla
bagimsiz bir izlence olarak belirginlesmedigi ifade edilmelidir. Benzer bir
durum farkli boyutlar i¢in de gecerli olabilir.

Dil becerileri 6zelinde gergeklestirilen incelemede, bilissel siire¢ boyut-
larmin dagiliminda belirgin farkliliklar saptanmustir. Ornegin okuma ve
anlama becerisine yonelik izlencelerde ¢oziimleme boyutunun yiiksek
oranda temsil edilmesi, metinlerin bilesenlerine ayrilmasi ve derinlemesi-
ne irdelenmesine 6zel bir 6nem verildigini gostermektedir. Yazma becerisi
izlencelerinde ise anlama, uygulama, ¢oziimleme ve degerlendirme boyut-
larinin yani sira yaratma boyutunun énemli bir alan kapsamasi 6grencilerin
cesitli amaglara uygun, 6zgiin metinler olusturabilme yeteneklerinin vur-
gulandigini isaret etmektedir. Dinleme/izleme-anlama ve not alma beceri-
lerine iliskin izlencelerde ise anlama ve uygulama boyutlarinin agirlikli ol-
dugu tespit edilmistir. Bu olgu, 6grencilerin isittiklerini veya izlediklerini
kavramalarin1 ve bu bilgiyi pratik baglamlarda kullanabilmelerini hedef-
leyen izlencelerin 6n planda oldugunu gdstermektedir. Konusma becerisi
izlencelerinde uygulama boyutu belirgin bir iistiinliik sergilerken, sdzciik
bilgisi becerisine odaklanan izlencelerde ise alt diizey bilissel siire¢clerden
anlama ve uygulama boyutlarinin baskin oldugu tespit edilmistir. So6zciik
bilgisi izlencelerinde iist diizey biligsel siireclere hi¢ rastlanmamasi, bu dil
becerisinin 0gretiminde daha temel bir yaklagimin benimsendigi seklin-
de yorumlanabilir. Dil becerilerinin dogas1 geregi, bazi boyutlar yiiksek
oranda temsil edilirken bazilar1 hi¢ bulunmayabilir. Bu ¢ercevede yapilan
incelemeler, ele alinan izlencelerin, becerinin yapisal 6zellikleri dikkate
alindiginda, miimkiin oldugunca iist diizey biligsel boyutlar yoniinde bir
egilim gdstermektedir.

Bu calismada ulasilan sonuglar, ilgili literatiirdeki mevcut arastirmalarla
paralellik gostermektedir. Ulutas ve Kara (2019) tarafindan gergeklestiri-
len ve TYDO programlarindaki kazanimlarin biligsel stratejiler perspekti-
finden inceleyen arastirmada da benzer bicimde, yiiksek diizeydeki bilissel
boyutlara uygun kazanimlarin sinirliligl ve anlama boyutunun agirlikli ol-
dugu saptanmistir. Ayrica, sz konusu arastirmada, dil yeterliligi arttik¢ca
iist diizey biligsel beceri ediniminde umulan yiikselisin saptanmadig1 be-
lirtilmistir.
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Keza Emre’nin (2020) ¢alismasi da bu bulgular1 destekleyici niteliktedir.
Nitekim aragtirmasinda biligsel siire¢ boyutlar1 icerisinde anlama, uygula-
ma ve yaratma boyutlarinin yogun bir temsile sahip oldugu; buna karsin
¢Oziimleme ve degerlendirme boyutlarinin oransal olarak diisiik oldugu
belirlenmistir.

Benzer bir bakis agis1 Eryilmaz (2024) tarafindan ¢esitli akademik Tiirkce
etkinliklerinin biligsel alan basamaklarindaki dagilimin analiz ettigi ¢alis-
masinda sunulmustur. Bu ¢alismada alt basamaklarin (%82-93 araliginda)
etkinliklerde baskin oldugu saptanmistir. Bu sonug, ders materyallerindeki
etkinliklerin biiylik oranda biligsel alanin temel seviyesinde yogunlastigini
ve list diizey becerilerin gelisimini potansiyel olarak sinirlandirabilecegini
isaret etmektedir. Eryilmaz’in (2024) da belirtigi iizere, st diizey bilissel
stiregler, akademik Tiirkge becerilerinin gelistirilmesi i¢in kritik bir gerek-
liliktir.

Stiphesiz bu arastirmanin da birtakim kisitlamalar1 bulunmaktadir. Bu
baglamda alanda yapilacak yeni arastirmalarin bu arastirmanin sinrlilik-
larindan olan bilgi birikimi boyutunun da ele alinmasi 6nerilebilir. Farkl
taksonomik (Ecrif, Solo, Fink ve Marzano) ¢alismalar 1s181nda izlenceler
yeniden yorumlanabilir. {lgili kitapta yer alan izlenceler farkli kitaplarla
karsilagtirma yapilabilir. Son olarak gelecekteki ders kitab1 yazimlarinda
bu aragtirmada ortaya konulan uygulama boyutunun 6nemi dikkate alin-
mali; bununla birlikte, YBT nin iist diizey bilissel siire¢leri olan ¢oziimle-
me, degerlendirme ve yaratma basamaklarini hedefleyen izlencelere daha
fazla yer verilmelidir. Bu dogrultuda, 6grencilerin yalnizca bilgiyi hatir-
lama ve anlama diizeyinde kalmalarini degil, bilgiyi farkli baglamlarda
yapilandirmalarin1 saglayacak problem ¢dzme senaryolari, arastirmaya
dayal1 gorevler ve vaka incelemeleri gibi etkinliklerin ders kitaplarina sis-
tematik bigimde dahil edilmesi 6nerilmektedir. Boylece 6grencilerin de-
rinlemesine anlama, analiz etme ve sentezleme becerilerinin gelistirilmesi
miimkiin olacaktir.

Etik Kurul izni
Bu ¢alisma dokiiman incelemesine dayanmaktadir ve insan katilimci ya da
kisisel veri icermemektedir. Bu nedenle etik kurul izni gerekmemektedir.

Arastirma ve Yayin Etigi
Bu calismada, Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Eti-
g1 Yonergesinde belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel
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Arastirma ve Yaym Etigine Aykir1 Eylemler bashigi altinda agiklanan ey-
lemlerden higbiri gerceklestirilmemistir.

Cikar Catismasi
Arastirmada, ¢ikar ¢atismasina yol agacak herhangi bir husus bulunma-
maktadir.

Yazar Katki Orani

Calismada yazarlarin esit oranda katkis1 bulunmaktadir. Yazarlar, ¢alisma-
da bagka bir yazarin katkisinin olmadigini, ¢alismanin son halinin okundu-
gunu ve onaylandigini beyan etmektedir.

Finansman
Bu arastirma herhangi bir fon almamustir.

Yapay Zeka Kullanimi
Yapay zeka araclarindan yararlanilmamastir.
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Extended Abstract

Academic Turkish, teaching Turkish as a foreign language, RBT, learning
syllabus, and language. Academic language differs significantly from the
language used in daily communication in terms of structural, lexical, and
semantic aspects. Academic language is a distinctive language that faci-
litates reflection on the content of a discipline and is used in both oral
and written communication in academic settings (Nagy & Townsend,
2012:92). It is essentially based on a standardized terminology that is spe-
cific to a particular discipline or field of knowledge. This terminology ma-
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kes discussions in the field more understandable by providing a precise
and clear articulation of concepts. The linguistic needs of higher educati-
on students in their academic processes in Turkey make teaching Turkish
for academic purposes an important necessity. AESL is a special teaching
approach for the linguistic needs of foreign or second language learners
in the academic field. In this context, academic language programs and
textbooks should be meticulously structured by taking into account the
Turkish language skills that students who will continue their education in
Turkish will need in faculties and institutes (Kocaman Giirata and Durmus
2020:55; Tiifek¢ioglu, 2018). In this respect, organizing academic Turkish
lesson plans/sessions based on RBT is essential in constituting a criterion
in the relevant field. Literature reviews in teaching Turkish as a foreign
language include various studies examining various aspects of academic
Turkish textbooks. Such reviews enable the textbooks mentioned above to
be handled from different perspectives. This study primarily aims to anal-
yze the learning syllabi in the Academic Turkish Language Skills (2024)
textbook prepared for international students in terms of the cognitive pro-
cess dimensions of RBT. This research was conducted through document
analysis and descriptive survey methods, which are qualitative research
designs. Document analysis involves collecting data from various sour-
ces such as books, periodicals, letters, reports, and visual and audio-vi-
sual materials (Aktas, 2019:126). This study uses the Academic Turkish
Language Skills for International Students textbook as the main source.
The course syllabus in the Ist edition of this book, which was published
by Blackswan Publications in 2024 under the editorship of Dr. Mustafa
Durmus and Dr. Eser Kocaman Giirata, was examined. In this study, the
learning syllabi in the related book were classified based on the cognitive
process dimensions of RBT. Mental processes and the actions defined in
their subcategories were considered in determining the cognitive process
dimension. Also, considering the hierarchical nature of RBT, it was pre-
ferred to present the most prominent dimension as a finding. In addition,
the validity and reliability of the study were calculated using the formu-
la suggested by Miles and Hubermann (2015) (Reliability = Agreement
/ (Agreement + Disagreement) x 100). For this purpose, the researchers
conducted the coding process of the data obtained separately. Then these
two separate coding sets were calculated by applying the specified reliabi-
lity formula. The results showed a consensus of 88% (123 syllabi) between
the researchers' coding. This agreement rate exceeds the criterion set by
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Miles and Huberman that a consensus above 70% is a reliable result. For
the remaining 12% difference (17 syllabi), the researchers reevaluated and
agreed among themselves.

Data analysis from 140 syllabi revealed that the application dimension ex-
hibited the highest representation rate. This finding suggests that the lear-
ning syllabi prioritize learning outcomes that enable students to utilize their
acquired knowledge and skills across various contexts. The dimensions of
analyzing and comprehending, followed by studying and understanding,
indicate that cognitive processes are handled in a hierarchical structure in
these learning syllabi. This is because while the analyzing skill requires
students to comprehend the interactions and patterns between knowledge
by breaking it down into its components, the comprehension dimension
involves internalizing the basic principles and meaning of knowledge. On
the other hand, it is noteworthy that the dimensions of evaluation and crea-
tion, considered high-level cognitive processes, are represented at a lower
frequency in the syllabi. This situation allows an inference to be made that
the learning syllabi do not give sufficient weight to learning objectives
such as developing students' reasoning skills, gaining a critical perspecti-
ve, and creating original ideas or products. Furthermore, the recall aspect
has been given very little attention; this indicates that the relevant learning
curricula have moved away from learning objectives based solely on the
repetition of information. This situation suggests that teaching processes
focus more on higher-level cognitive skills, such as making sense of infor-
mation, applying it, and analyzing it. In addition, it should be stated that
the recall dimension is embedded in the other dimensions and therefore
does not become evident as an independent syllabus. The same may be
true for other dimensions. Of course, this research has some limitations. In
this context, it could be suggested that new research in the field should also
address the cognitive process and knowledge accumulation dimensions,
which are limitations of this study. The syllabuses can be reinterpreted in
the light of different taxonomic studies.
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Arastirma Makaleleri

Tiirkgeyi Yabanci Dil ve Ana Dili Olarak Ogretenlerin
Basvurduklar: Kelime Ogretim Stratejilerinin
Karsilastirilmasi

Ahmet Turan ES!
Elif AKTAS?

Oz

Ogrencilerin kelime hazinesini zenginlestirmek hem ana dili hem de ya-
banci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminin hedeflerinden biridir. Bu noktada
Ogreticilerin 6gretme, agiklama, pekistirme, beceri kazandirma, yonlen-
dirme ve kontrol stratejileri kapsaminda siniflandirilan kelime 6gretim
stratejilerini ise kosarak bu hedefi gerceklestirmesi beklenmektedir. Hem
ana dili hem de yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde, 6grencilerin s6z
varligin1 zenginlestirmek icin kullanilan stratejileri bilmek ve 6grenenle-
re bu konuda farkindalik kazandirmak 6gretici i¢in 6onem arz etmektedir.
Bu aragtirmanin amaci, ana dili ve yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretenlerin,
ogrencilerin s6z varligini gelistirmek icin bagvurduklar stratejileri belir-
lemek ve birbiriyle karsilagtirmaktir. Arastirma, betimsel tarama modeli
seklinde tasarlanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu, ana dili olarak Tiirkce
ogreten 102 Tiirkge 6gretmeni ile yabanci dil olarak Tiirkge 6greten 105
Ogretici olmak tizere toplamdan 207 katilimcidan olusmaktadir. Verilerin
¢Oziimlenmesinde ki-kare analizi ile betimsel istatistikler kullanilmistir.
Caligma sonucunda, s6z varligin1 zenginlestirme kapsaminda ana dili ola-
rak Tirkce 6gretenlerin agiklama stratejilerini, yabanci dil olarak Tiirk¢e
ogretenlerin ise kontrol stratejilerini daha fazla kullandiklari, yonlendirme
stratejilerini ise her iki grupta yer alan 6greticilerin daha az kullandiklari
tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: Yabanci dil olarak Tiirkce ogretimi, ana dili olarak
Tiirkge 6gretimi, kelime hazinesi, kelime ogretim stratejileri.
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Tiirkgeyi Yabanci Dil ve Ana Dili Olarak Ogretenlerin Basvurduklar: Kelime Ogretim
Stratejilerinin Karsilagtirilmast

Comparison of Vocabulary Teaching Strategies Used
by Turkish as a Mother Tongue and Foreign Language
Teachers

Abstract

In Turkish language teaching, activities aimed at developing learners’ vo-
cabulary are carried out in various ways. Vocabulary teaching strategies
are classified as teaching, explanation, reinforcement, skill acquisition,
guidance, and control strategies. It is also important for the instructor to
know and develop the strategies used to enrich students’ vocabulary in
both their mother tongue and Turkish as a foreign language. The aim of
this study is to determine and compare the strategies used by native and
foreign language Turkish teachers within the scope of vocabulary develop-
ment activities. The research was designed as a descriptive survey model.
The study group of the research consists of 102 Turkish teachers who teach
Turkish as a mother tongue and 105 teachers who teach Turkish as a for-
eign language. In the analysis of the data, chi-square and descriptive statis-
tics were used. According to the data obtained as a result of the study, it is
seen that instructors who teach Turkish as a mother tongue use explanation
strategies more, and instructors who teach Turkish as a foreign language
use control strategies more.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, teaching Turkish as a
mother tongue, vocabulary, vocabulary teaching strategies.
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Giris

[letisimin baslica unsurlardan biri olan kelimeler, insanlar arasi etkile-
simde onemli bir yere sahiptir. Nitekim yeteri derecede s6z varligina sa-
hip olmayan insanlarin iletisim kurmada problem yasadiklar1 bilinmek-
tedir. Ayrica zengin bir kelime hazinesine sahip bireylerin okuduklarin
anlamlandirmada ve kendilerini ifade etmede ¢ok daha basarili olduklar1
sOylenebilir. Bu sebeple hem giinliik hem de akademik yasamda basarili
olabilmek i¢in yeterli diizeyde s6z varligina sahip olmanin énemi biiyiik-
tir (Memis, 2018). Kelime hazinesinin genisliginin yan1 sira niteligi de
onemlidir. Bu durum, bireylerin anlama ve anlatma etkinliklerindeki basa-
risint etkileyen temel etmenlerdendir (Cift¢i ve Cegen, 2013). Dolayisiyla
yalnizca kelime hazinesinin gelistirilmesi degil, ne sekilde ve hangi s6z
varlig1 unsurlartyla gelistirildigi de dil egitimcilerini ilgilendiren konular
arasinda yer almaktadir.

Karadag’a (2022) gore temelde insanlarin anlagmasina aracilik eden dil,
kendine 6zgii kurallardan ve s6z varligindan olusmaktadir. Uzerinde top-
lumsal olarak uzlasilmis dil gdstergelerinin her biri, s6z varliginin bir par-
cast olarak goriilmektedir. Buradan hareketle dilin alt bilesenlerinden biri
olan s0z varligi, tizerinde durulmasi, ¢esitli acilardan ele alinmasi gereken
bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

S6z varligr kavrami, TDK Tiirkce Sozliik’te (2023) “Bir dildeki s6zlerin
biitiinii; s6z hazinesi, s6z dagarcigi, sozciik hazinesi, kelime hazinesi, ke-
lime kadrosu, vokabiiler.” olarak agiklanmaktadir. Aksan’a (2018: 7) gore
s0z varlig1 denince yalnizca o dilin sozciikleri degil deyimlerin, kaliplas-
mis sozlerin, atasdzlerinin, deyimlerin, terimlerin ve ¢esitli anlatim kalip-
larinin olusturdugu bir biitiin anlasilmalidir: “Soz varligi, sadece bir dilde
birtakim seslerin bir araya gelmesiyle kurulmus simgeler, kodlar- ya da
dilbilimdeki terimiyle géstergeler- olarak degil, ayni zamanda o dili konu-
san toplumun kavramlar diinyasi, maddi ve manevi kiiltiiriintin yansiticisi,
diinya goriistintin bir kesiti olarak diigiiniilmelidir”” Karadag’a (2022) gore
ise bu kavram, dilde kelime ve kelime {iistii birimler olan ikileme, deyim,
atasozii vb. anlamli dil birimlerinin olusturdugu birikimin biitiinii olarak
karsimiza ¢ikmaktadir ve bu yoniiyle so6z varligi, diinyadaki anlamlarin
dildeki gostergeleri olarak varlik, olgu, olay ve eylemleri karsilayan dil
birimlerinin tiimiini i¢ine almaktadir.

Dil becerileriyle kelime hazinesi arasinda siki bir iligki vardir. Okuma ve
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dinleme sirasinda kelime hazinesinin gelismesi s6z konusu iken konusma
ve yazma sirasinda ¢esitli kelimelere ithtiya¢ duyulmasi, daha 6nce okuma
ya da dinleme yoluyla edinilen kelimelerin bellekten ¢cagrilmasini ve keli-
me hazinesine katilarak kullanilmasini saglar (Cift¢i ve Cegen, 2013). Ke-
lime 6gretiminde 6grencinin alic1 kelime hazinesini gelistirmenin yaninda
bu kelimeleri nasil kullanmas1 gerektigini 6gretmek yani iiretici kelime
hazinesini gelistirmek de biiyiik 6nem tasimaktadir (Ulucay, 2016). Keli-
me hazinesinin yetersiz olmasi, anlamay1 olumsuz etkiledigi gibi yazma
ve konusma becerilerini de olumsuz etkilemektedir. Bu 6zelligi, kelime
hazinesini dil yeterligi ve akademik basarinin 6nemli bir belirleyicisi yap-
maktadir (Kurnaz, 2022).

Kelime 6gretimi, temel dil becerilerinin en énemli kesisme noktasidir ve
bu yoniiyle her becerinin egitiminde biitiinciil bir alan 6zelligi tasimakta-
dir. Temel dil becerilerinin etkili olarak kullanilmasi, ancak yeterli diizey-
de kelime hazinesine sahip olmakla miimkiindiir (Karadag, 2022). Dola-
yistyla hem ana dili hem de yabanc dil olarak Tiirk¢ce 6grenenlerin dort
temel becerisini etkili bir sekilde kullanmalar1 noktasinda kelime hazinesi-
nin zenginlestirilmesi olduk¢a 6nemlidir.

Kelime 6gretimi s6z konusu oldugunda Tiirk¢enin ana dili ve yabanci dil
olarak ogretiminde hedef kitle ¢ok iyi taninmali ve materyallerin hedef
kitleye gore hazirlanmasi gerekmektedir. Hedef kitleye gdre hazirlanan
ders materyallerinde temel s6z varlig1 birbiriyle iliskili olacak bi¢imde,
bir biitiin halinde verilmelidir (Biiytikikiz ve Hasirci, 2013). Bu noktada
onemli hususlardan biri de yalnizca ders materyalleri ile kelime 6gretimi
yapilmamasi gerektigidir. Ozellikle ders kitaplari, yeni sozciikler dgret-
mek icin en etkili araglardandir. Bu nedenle kitaplarin kelime 6gretiminde
etkili birer materyal olarak hazirlanmasi, 6grencinin seviyesine uygun yeni
kelimelere yer vermesi, bunlar1 belirli siklikla tekrar etmesi ve kelime lis-
tesi sunmasi gerekmektedir (Giines, 2000). Ogreticinin de ders esnasinda
kelime 6gretiminde nasil bir yol izlemesi gerektigini bilmesi 6nem teskil
etmektedir. Cesitli arastirmalar, ders kitaplarindaki kelime 6gretimine ilis-
kin etkinliklerin daha ¢ok tanimsal bilgi kazandirmaya yonelik oldugunu,
baglamsal yani kullanimsal beceri kazandirmada yetersiz oldugunu ortaya
koymaktadir. Kelime 6gretiminde 6grencilere sadece tanimsal bilgi degil
ayni zamanda baglamsal bilgi yani s6zciigiin farkli baglamalarda anlami-
nin nasil degistiine yonelik bilgi ve beceri de kazandirilmalidir. Ogret-
menlerin bu noktada ders kitaplarinda eksik bulunan etkinlikleri tamamla-
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yarak alan bilgisiyle tamamlayip sinif ortamina tagimasi biiyiik 6nem arz
etmektedir (Ulper ve Karagiil, 2012).

Dil 6gretimi stireci; temel dil becerilerinin egitimi, kelime hazinesinin
zenginlestirilmesi ve dil bilgisi 6gretimi olmak tizere li¢ temel boyuttan
olusmaktadir. Ozellikle yabanci/ikinci dil 6gretiminde bu boyutlardan
birinin eksik ya da yetersiz olmasi, hedef dili dort temel beceride etkili
bir iletisim araci olarak kullanabilmeye engel teskil etmektedir (Memis,
2019b). Tiirkceyi yabanci/ikinci dil olarak 6grenen 6grencilerin duygu ve
diistincelerini dogru ve eksiksiz ifade edebilmeleri, dogru ciimleler kura-
bilmeleri ancak zengin bir kelime hazinesiyle miimkiin olacaktir (Tok ve
Yigin, 2014). Ana dili olarak Tiirk¢e 6gretiminde de temel dil becerilerinin
ve bu becerileri gelistirmenin 6nemli boyutu olan kelime hazinesi, dil be-
cerilerinin birbiriyle iligkisini de saglamaktadir (Memis, 2024). Dolayis1y-
la temel dil becerilerinin egitimi ve dil bilgisi 6gretimi kadar kelime hazi-
nesinin gelistirilmesi de dnemlidir. Kelime 6gretimi; dogrudan, dolayli ve
bu ikisinin birlesimi olarak ii¢ kategoride gergeklestirilmektedir. Kelime
ogretimi calismalar1 hangi yontemle yapilirsa yapilsin, 6gretime ayrilan si-
nirls siire, bu siireye sigdirilabilecek kelime sayisi, 6grencilerin kapasitesi
ve geleneksel yerine cagdas uygulamalarin yayginlagsmasi, kelime 6gretim
etkinliklerini yiiriiten 6greticilerin siire¢ icerisinde gesitli stratejileri kul-
lanmalarin1 zorunlu kilmaktadir (Memis, 2019b).

Amagli ve rastlantisal kelime 6gretimi, 6grencilerin soz varligini zengin-
lestirmek icin kullanilan iki temel yaklasimdir. Ogrencilerin ilgi, ihtiyac ve
seviyelerine gore Ogretilecek kelimelerin belirlenmesiyle yapilan kelime
ogretimi amagli; 6grencilerin hedef dildeki metinler araciligi ile anlami bi-
linmeyen sozciiklerle karsilagsmasi sonucunda gergeklesen kelime 6gretimi
ise rastlantisaldir. Amacli s6zciik 6gretiminde planli bir durum s6z konusu
oldugundan daha hizl1 ve etkin bir s6zciik 6gretimi gergeklestirilmektedir.
Rastlantisal s6zciik 6gretimi, daha ¢ok dil becerilerinin (genellikle okuma
ve dinleme) egitimi siirecinde gergeklestirilir. Ozellikle okuma metinle-
11, yazili olarak 6grenicinin dniinde bulunmasi ve dgreniciye yeteri kadar
diisiinme, geriye donme imkan1 saglamasi bakimindan rastlantisal sdzciik
ogretiminde 6nemlidir (Tiifekc¢ioglu, 2020; 2023). Her iki yaklasimin da
kullanilabilirligi miimkiin olmakla birlikte yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gre-
timinde daha ¢ok amagli; ana dili olarak Tiirk¢e 6gretiminde ise daha ¢ok
rastlantisal kelime 6gretiminin kullanildigini ifade etmek miimkiindiir.
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2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda da ortaokul diizeyinde 6grenci-
lerin s6z varliklarinin gelistirilmesinde dinleme ve okuma beceri alanlari-
na yonelik olarak su sira izlenmektedir: Ogrencinin anlamini bilmedigi s6z
varlig1 unsuruyla karsilagsmasi durumunda baglamdan ilgili ipuglarini be-
lirlemesi istenir. Bu siiregte gerekmesi durumunda s6z varlig1 unsurunun
gectigi climlenin dncesinin ve sonrasinin tekrar edilmesi dnerilerek 6gren-
ciye rehberlik edilir. Ardindan 6grencinin ipuglariyla 6n bilgileri arasinda
bag kurarak sz varlig1 unsurunun anlamina yonelik mantikli tahminlerde
bulunmasi saglanir. Bu ¢alisma, s6z varligi unsurunun anlamina iliskin
tahminin kaynaklardan (sozliik, bagvuru kitaplar1 vb.), ebeveyn veya 6g-
retmenden yardim alinarak dogrulanmasiyla tamamlanir. Son olarak da
Ogrencinin yeni kelimelerden olusan bir s6zliik olusturmasi da tesvik edilir
(MEB, 2024).

Karadag’a (2022) gore ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin 6zelde kelime
hazinelerinin genel olarak s6z varliklarinin gelistirilmesinde birtakim esas-
lar bulunmaktadir. Buna gore kelime 6gretiminde sik kullanilan kelimelere
oncelik verilmesi, yas diizeyine dikkat edilmesi, kelimelerin baglam ara-
ciligiyla dgretilmesi ve kokteslik 6zelliginden yararlanilmasi, sdylenis ve
yazim Ozelliklerinin 6gretilmesi, kelime hazinesinin genislik, derinlik ve
agirlik bakimindan gelistirilmesi, 6gretilmesi amaglanan kelimeler ile 6g-
rencilerin halihazirda bildigi kelimeler arasinda anlam iliskileri kurulma-
sia dikkat edilmelidir. Ayrica yeni dgretilen kelimeler, anlatma becerileri
(konugma ve yazma) aracilifiyla tiretici kelime hazinesine dahil edilmeli
ve 0grencilere 0gretme, agiklama, pekistirme, beceri kazandirma, yonlen-
dirme ve kontrol stratejileri gibi kelime 6grenme stratejileri de kazandiril-
malidir (Memis, 2019a).

Kelime 6gretimi ile ilgili alan yazini incelendiginde, cogunlukla 6grenci
boyutunun ele alindig1 yani 6grencilerin kelime 6greniminde kullandig:
stratejilerin belirlenmeye ¢alisildigi dikkat ¢ekmektedir (Biiyiikikiz & Ha-
sirc1, 2013; Tok & Yigin, 2014; Biger & Polatcan, 2015; Eyiip & Demirel
Yildirim, 2019). Halbuki yalnizca 6grenciler degil 6gretmenler de kelime
Ogretimi siirecinin dnemli ve ayrilmaz bir parcasidir. Bu a¢idan hem ana
dili hem de yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde 6grencilerin s6z varligi-
n1 zenginlestirmek i¢in kullanilan stratejileri bilmek ve gelistirmek 6greti-
ci i¢in onem arz etmektedir. Bu arastirmanin amaci, ana dili ve yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretenlerin kelime hazinesini gelistirme etkinlikleri kapsa-
minda bagvurduklar: stratejileri belirlemek ve birbiriyle karsilastirmaktir.
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Bu amag dogrultusunda arastirmanin problem climlesi “Tiirk¢eyi yabanci
dil ve ana dili olarak 6gretenlerin bagvurduklari kelime 6gretim stratejileri
nelerdir? Bu stratejilerin kullanimi yasa, cinsiyete, bransa, hizmet yilina
gore farklilasmakta midir?” seklinde ifade edilmistir. Buna bagli alt prob-
lemler ise su sekildedir:

1. Tiirkceyi yabanci dil olarak dgretenlerin bagvurduklar: kelime 6gretim
stratejileri nelerdir? Bu stratejilerin kullanimi yasa, cinsiyete, bransa,
hizmet yilina gore farklilagsmakta midir?

2. Tiirkgeyi ana dili olarak Ogretenlerin bagvurduklari kelime 6gretim
stratejileri nelerdir? Bu stratejilerin kullanimi yasa, cinsiyete, bransa,
hizmet yilina gore farklilagsmakta midir?

3. Tiirkgeyi ana dili ve yabanci dil olarak dgretenlerin bagvurduklar ke-
lime 6gretim stratejilerinin karsilastirilmasi nasildir?

Yontem

Arastirma, betimsel tarama modeli seklinde tasarlanmistir. Betimsel tara-
ma modeli, gecmiste ya da su anda var olan bir durumu oldugu sekliy-
le betimlemeyi amagclayan bir yaklagimdir. Karasar (2007), genel tarama
modellerini; ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkindaki
genel yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir
grup Ornek iizerinde yapilan tarama diizenlemeleri olarak tanimlamak-
tadir. Giirbiiz ve Sahin’e (2016) gore kisilerin belirli konulardaki tutum,
inang, davranis, beklenti ve 6zelliklerini anketler yardimiyla tespit etmeyi
amagclayan arastirmalara tarama arastirmalari denmektedir. Bu ¢alismada
da Tiirkceyi ana dili ve yabanc1 dil olarak 6gretenlerin kullandiklart keli-
me Ogretim stratejilerinin tespiti ve birbiriyle karsilagtirilmas1 amaglandig:
icin tarama modeli benimsenmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu ana dili olarak Tiirk¢e 6greten 102 Tiirkge
Ogretmeni ve yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten 105 dgretici olusturmakta-
dir. Ogreticilerin demografik dzellikler acisindan karsilastirilmast ile ilgili
veriler Tablo 1°de sunulmustur:
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Tablo 1. Tiirk¢eyi yabanci dil ve ana dili olarak ogretenlerin demografik
ozellikler acisindan karsilastirilmasi

Grup
- - Test ve p
Ana dili Yabanci dil
n 60 57
v Kadm
2 % 58,8 54,3 x?=,434
= 42 48 p=,510
O  FErkek -
% 41,2 45,7
i . n 99 63
o Tirkce Ogretmenligi
£ %o 97,1 60,0 x*=41,765
& .. . . n 3 42 p=,000
Tiirk Dili ve Edebiyati
% 2,9 40,0
X 10,43 7,47 —
Hizmet Yih 3,166
s.S 7,82 5,39 p=,002
X 34,13 33,13 t=1,089
Yas _
s.S 7,19 5,85 p=277

Tablo 1’de goriildiigii gibi calisma grubunu toplam 207 Tiirk¢e 6greticisi
olusturmaktadir. Ana dili olarak Tiirkce dgretenlerin %58,8’1 kadin, ya-
banci dil olarak Tiirk¢e 6gretenlerin %54,3’{ kadin olup aralarindaki fark-
lara iliskin ki-kare degeri p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur.
Bu sonug, yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretenlerle ana dili olarak Tiirkge
Ogretenlerin cinsiyetleri agisindan benzer oldugunu ve calismada daha ¢ok
kadinlarin yer aldigin1 géstermektedir.

Ana dili olarak Tiirkce dgretenlerin %97,1’inin brans: Tiirkce Ogretmen-
ligi; yabanci dil olarak Tiirkce dgretenlerin %60’ 1nin bransi Tiirkge Ogret-
menligi, %40’ 1n1n bransi Tiirk Dili ve Edebiyati olup aralarindaki farklara
iligkin ki-kare degeri p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu
bulgu, ana dili olarak Tiirkge 6gretenlerle yabanci dil olarak Tiirkge 6gre-
tenlerin branslar acisindan farkli olduklarii géstermektedir. Tiirkce Og-
retmenligi mezunlarinin daha fazla ana dili olarak Tiirkge 6gretimi yaptik-
lar1, Tiirk Dili ve Edebiyati mezunlarinin ise daha fazla yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretimi yaptiklart sGylenebilir.

Ana dili olarak Tiirk¢e dgretenlerin hizmet yil1 ortalamas1 10,43 iken ya-
banci dil olarak Tiirk¢e 6gretenlerin hizmet y1l1 ortalamasi 7,47 olup arala-
rindaki farklara iligskin t degeri p<<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmus-
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tur. Bu bulgu, ana dili olarak Tiirkce 6gretenlerle yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretenlerin hizmet siireleri agisindan farkli olduklarini gostermektedir.
Yani ana dili olarak Tiirk¢e dgretenlerin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gre-
tenlere gore hizmet siirelerinin daha fazla oldugu sdylenebilir.

Ana dili olarak Tiirk¢e 6gretenlerin yas ortalamasi 34,13, yabanci dil ola-
rak Tirkce Ogretenlerin yas ortalamasi 33,13 olup aralarindaki farklara
iliskin t degeri p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Bu bulgu,
ana dili olarak Tirkge 6gretenlerle yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretenlerin
yaslar1 agisindan benzer olduklarimi gostermektedir.

Veri Toplama Araclar

Bu aragtirmada veri toplama araci olarak Memis (2019a) taragindan ge-
listirilen ‘Kelime Ogretim Stratejileri Olgegi’ kullanilmistir. Olgek, hem
ana dili hem de yabanc1 dil olarak Tiirkge 6gretiminde kullanilan kelime
dgretim stratejilerini belirlemeye yoneliktir. iki boyuttan olusan 5°li Likert
tipindeki 6lgegin birinci boyutu Tiirk¢eyi ana dili olarak 6gretenlerin bas-
vurduklar1 kelime 0gretim stratejilerini belirlemeye yoneliktir. Toplam 47
madde ve 6 boyuttan olugan dlgcegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi
(a)=.91"dir. Alt1 boyuttan olusan dlgegin alt boyutlar1 su sekildedir: Og-
retme stratejileri (1-21 madde), aciklama stratejileri (22-28 madde), pe-
kistirme stratejileri (29-34 madde), beceri kazandirma stratejileri (35-40.
madde), yonlendirme stratejileri (41-44. madde), kontrol stratejileri (45-
47. madde).

Olgegin diger boyutu ise Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6gretenlerin kullan-
diklar1 kelime 6gretim stratejilerini belirlemeye yoneliktir. 5°li Likert ti-
pinde olup 6 boyuttan ve toplam 50 maddeden olusan 6lgegin Cronbach
Alfa giivenirlik katsayisi ise (a)=.89 dur. Olgegin alt boyutlar1 su sekilde-
dir: Ogretme stratejileri (1-21 madde), aciklama stratejileri (22-30 mad-
de), pekistirme stratejileri (31-36 madde), beceri kazandirma stratejileri
(37-42. madde), yonlendirme stratejileri (43-47. madde), kontrol strateji-
leri (48-50. madde).

Olgegin tamaminim agimlayici faktdr analizinin sonucuna gére 50 madde
ve 6 faktorden olusan bir yap1 elde edilmis ve faktorlerin toplam varyan-
siin %65.92’sini agikladigi tespit edilmistir. Elde edilen verilere gegerlik
analizleri kapsaminda dogrulayici faktdr analizi yapilmis ve indekslerin
uyumlu oldugu goriilmiistiir.
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Verilerin Toplanmasi

Calisma, Arastirma ve Yayin Etigine uygun olarak yiiriitilmiistiir. Bu dog-
rultuda ¢alisma icin Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi Sosyal ve Be-
seri Bilimler Etik Kurulu’nun 29.11.2024 tarihli ve 218344 E. No’lu yazisi
ile etik kurul onay1 alinmistir. Veriler, 3 aylik bir zaman dilimi icerisinde
Google Formlar araciligiyla toplanmistir. Her bir anketin doldurulmasi
yaklagik 10 dk. stirmiistiir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde 8 farkl: istatistiksel analiz (frekans, yiizde, aritmetik
ortalama, Cronbach Alfa analizi, Ki-kare analizi, Kruskal Wallis H testi,
Mann Whitney U testi, t testi) kullanilmis olup bu analizler bilgisayarda
SPSS 22.00 istatistik paket programi ile yapilmaistir.

Verilerin normal dagilima uygunlugunu anlamak amaciyla Skewnes-Kur-
tosis analizleri yapilmistir. Skewnes-Kurtosis degerlerinin +1.96 ile -1.96
arasindaki aralik bulunmasi normal dagilim olarak kabul edilmektedir (Ge-
orge & Mallery, 2010). Tiim 6lceklere ait Skewnes (Carpiklik) ve Kurtosis
(Basiklik) degerleri normal aralikta cikmustir. Olgeklere ait tiim degerlerin
normal dagilim gosterdigi sdylenebilir. Bu bulgular, verilerin normal da-
gilima uygun oldugunu gosterdiginden verilerin analizinde gruptaki kisi
sayilart 30’u astig1 i¢in parametrik analizler uygulanmaistir.

Tablo 2. Skewnes-Kurtosis analizleri

Skewness  Kurtosis

Ogretme Stratejileri -,369 A74
Aciklama Stratejileri -,660 1,294
Pekistirme Stratejileri -,640 457
Beceri Kazandirma Stratejileri -,310 -,356
Yonlendirme Stratejileri -,232 -,066
Kontrol Stratejileri -,696 281

Kelime Ogretim Stratejileri Olgegi (ana dilinde) -,601 1,046
Ogretme Stratejileri -,450 -,001
Aciklama Stratejileri ,287 ,386
Pekistirme Stratejileri -,334 ,449
Beceri Kazandirma Stratejileri -,705 1,166
Yonlendirme Stratejileri -,608 371
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Kontrol Stratejileri -1,163 1,500
Kelime Ogretim Stratejileri Olcegi (yabanc dilde) -,6011 1,896

Gecerlik ve Giivenirlik
Olgeklerin igyap tutarliliginin bulunmasi icin Cronbach Alfa katsayis1 he-
saplanmis ve sonuclar Tablo 3’te gosterilmistir:

Tablo 3. Olceklerin Cronbach Alfa katsayisi

Cronbach Alfa Madde

Anketler katsayis1 sayisi
Ang dili "olarak Tﬁrkge'égr?timindfr kullanilan 943 47
Kelime Ogretim Stratejileri Olgegi ’
Yabanc1 dil olarak Tiirk¢e dgretiminde kullanilan 914 50

Kelime Ogretim Stratejileri Olcegi

Bulgular

Arastirmanin ilk problem cilimlesi Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6gretenle-
rin bagvurduklar1 kelime 6gretim stratejilerinin belirlenmesine yoneliktir.
Bu dogrultuda Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6gretenlerin Kelime Ogretim
Stratejileri Olgegi’nden aldiklar1 puan ortalamalar1 Tablo 4’te verilmistir:

Tablo 4. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak ogretenlerin puanlarinin ortalamalar

Aritmetik ortalama  Standart sapma

Ogretme Stratejileri 3,79 ,549
Acgiklama Stratejileri 3,52 ,558
Pekistirme Stratejileri 3,43 ,654
Beceri Kazandirma Stratejileri 3,70 ,663
Yonlendirme Stratejileri 3,41 677
Kontrol Stratejileri 4,08 ,785
Kelime Ogretim Stratejileri Olgegi 3,67 457

Tablo 4’e gére yabanci dil olarak Tiirkce dgretenlerin Kelime Ogretim
Stratejileri Olgegi’nin ‘Ogretme Stratejileri’ boyutu puan ortalamasi 3,79,
‘Aciklama Stratejileri’ boyutu puan ortalamasi 3,52, ‘Pekistirme Strateji-
leri’ boyutu puan ortalamasi 3,43, ‘Beceri Kazandirma Stratejileri’ boyutu
puan ortalamast 3,70, “Yonlendirme Stratejileri” boyutu puan ortalamasi
3,41, ‘Kontrol Stratejileri’ boyutu puan ortalamasi 4,08 ve Kelime Ogre-
tim Stratejileri Olgegi puan ortalamasi 3,67 olarak bulunmustur. Bu bulgu-
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lara gore yabanci dil olarak Tiirkge 6gretenlerin kelime 6gretim stratejile-
rini ‘orta’ diizeyde ise kostuklar1 goriilmektedir. Tablo 4’e gore greticiler,
kontrol stratejilerini ‘yiiksek’ diizeyde, diger stratejileri ise ‘orta’ diizeyde
basvurmaktadirlar. Elde edilen verilere gore en yiiksek puan ortalamasi
olan boyutun ‘Kontrol Stratejileri’, en diisiik puan ortalamasi olan boyutun
ise “Yonlendirme Stratejileri’ boyutu oldugu goriilmiistiir (Grafik 1):
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Grafik 1. Tirkgeyi yabanci dil olarak 6gretenlerin 6lgekten aldiklari
puanlarin aritmetik ortalamasi

Arastirmanin alt problemlerinden biri Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6greten-
lerin bagvurduklar1 kelime 6gretim stratejilerinin demografik 6zellikleri-
ne gore degisip degismedigine yoneliktir. Buna gore Tiirk¢eyi yabanci dil
olarak dgretenlerin cinsiyetlerine gore Kelime Ogretim Stratejileri Olge-
gi’nden aldiklar1 puanlarin karsilastirilmasi Tablo 5°te verilmistir:

Tablo 5. Tiirkceyi yabanct dil olarak ogretenlerin cinsiyetlerine gére Ke-
lime Ogretim Stratejileri Olgegi’'nden aldiklar: puanlarin karsilastirilmasi

Cinsiyet N X S.s. t p
Ogretme Kadm 57 4,00 471 4,624 ,000
Stratejileri Erkek 48 3,55 ,536
Aciklama Kadm 57 3,65 551 2,532 ,013
Stratejileri Erkek 48 3,38 535
Pekistirme Kadm 57 345 672 239 812
Stratejileri Erkek 48 3,42  ,639
Beceri Kazandirma Kadn 57 3,76 ,727 928 ,356
Stratejileri Erkek 48 3,64 580

| 308



Ahmet Turan ES, Elif AKTAS

Yonlendirme Kadm 57 339 677 -418 677
Stratejileri Erkek 48 344 683
Kontrol Kadn 57 4,12 ,750 ,661 ,510
Stratejileri Erkek 48 4,02 829
Kelime Ogretim Kadin 57 3,79 4222991  ,003
Stratejileri Olgegi Erkek 48 3,53 461

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6gretenlerin cinsiyetlerine gore Kelime Ogre-
tim Stratejileri Olgegi nin ‘Ogretme Stratejileri’ boyutu, ‘A¢iklama Strate-
jileri’ boyutu ve ‘Kelime Ogretim Stratejileri Olgegi’nden aldiklari puan-
lar arasindaki farklara iliskin t degerleri p<0.05 6nem diizeyinde anlamli
bulunmustur. Bu bulgular, cinsiyetlerine gore Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
ogretenlerin ‘Ogretme Stratejileri’ boyutu, ‘A¢iklama Stratejileri’ boyutu
ve ‘Kelime Ogretim Stratejileri’nin farklilastigin1 gdstermektedir. Tablo
5 incelendiginde kadin dgreticilerin erkeklere gore ‘Ogretme Stratejile-
ri, Agiklama Stratejileri’ boyutlari ve ‘Kelime Ogretim Stratejileri Olgegi’
puan ortalamalarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Sonug olarak ka-
din dgreticilerin erkeklere gore ‘Ogretme Stratejileri’ boyutu, ‘Agciklama
Stratejileri’ boyutu ve ‘Kelime Ogretim Stratejileri’ni daha fazla kullan-
diklar1 sdylenebilir.

Tiirkgeyi yabanci dil olarak gretenlerin yaslara gore Kelime Ogretim
Stratejileri Olgegi’nden aldiklar1 puanlarin karsilastirilmasi Tablo 6°da ve-
rilmistir:

Tablo 6. Tiirkceyi yabanci dil olarak ogretenlerin yaslarina gore Kelime
Ogretim Stratejileri Olgegi’nden aldiklar: puanlarin karsilastirilmasi

N X Ss. KW p

Ogretme 30yasvealt 43 3,93 536

Stratejileri 31-40 yas 50 3,66 ,559 5555 062
41 yag ve alt1 12 3,85 ,443

Acgiklama 30yasvealtn 43 3,55 482

Stratejileri 31-40 yas 50 348 ,630 ,920 ,631
41 yas ve altt 12 3,62 ,520

Pekistirme 30yasvealtt 43 3,55 ,620

Stratejileri 31-40 yas 50 334 669 1,147 563

4lyagvealtt 12 3,40 ,0694
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Beceri Kazandirma 30 yag ve alt1 43 3,79  ,566

Stratejileri 31-40 yas 50 3,69 ,657 1,420 492
41 yagvealtt 12 3,42 947

Yonlendirme 30 yag ve alt1 43 3,37 ,720

Stratejileri 31-40 yas 50 3,46 631 357 837
41 yagvealtt 12 3,37 1,748

Kontrol 30 yag ve alt1 43 428 617

Stratejileri 31-40 yas 50 3,97 ,825 3,834 ,147
41 yagvealtt 12 3,81 1,020

Kelime Ogretim 30 yas ve alt1 43 3,76 ,383

Stratejileri Olgegi 31-40 yas 50 3,59 ,502 2,992 224

41 yagvealtt 12 3,65 474

Tiirkceyi yabanci dil olarak dgretenlerin yaslarina gore Kelime Ogretim
Stratejileri Olgegi’nin ‘Ogretme Stratejileri’ boyutu, ‘Aciklama Stratejile-
11’ boyutu, ‘Pekistirme Stratejileri’ boyutu, ‘Beceri Kazandirma Stratejile-
ri’ boyutu, “Yonlendirme Stratejileri’ boyutu, ‘Kontrol Stratejileri’ boyutu
ve ‘Kelime Ogretim Stratejileri Olgegi’nden aldiklar1 puanlar arasindaki
farklara iliskin tiim Kruskal Wallis H degerleri p>0.05 6nem diizeyinde
anlamsiz bulunmustur. Bu bulgular Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6greten
Ogreticilerin yaslarina gore kelime 6gretim stratejilerinin farklilasmadigini
gostermektedir.

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6gretenlerin branslarina gore Kelime Ogretim
Stratejileri Olgegi’nden aldiklar1 puanlarin karsilastirilmasi Tablo 7°de ve-
rilmistir:

Tablo 7. Tiirkceyi yabanct dil olarak 6gretenlerin branslarina gére Keli-
me Ogretim Stratejileri Olgegi nden aldiklar: puanlarin karsilastirilmas:

N X S.s. t P
Ogretme Tiirkce 63 3,78 ,525 -338 736
Stratejileri TDE 38 3,82 ,608
Agiklama Tiirkce 63 3,52 ,607 -239 811
Stratejileri TDE 38 3,55 ,480
Pekistirme Tiirkge 63 3,50 ,699 1,280 201
Stratejileri TDE 38 3,32 ,596
Beceri Kazandirma Tiirkce 63 3,64 ,635 -1,285 1,202
Stratejileri TDE 38 3,81 ,654
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Yénlendirme Tiirkge 63 343 ,683  ,106 916
Stratejileri TDE 38 341 ,688
Kontrol Tirkece 63 4,11 ,812 ,433 ,666
Stratejileri TDE 38 4,04 ,766
Kelime Ogretim Stratejileri Tiirkce 63 3,67 ,467 -, 156,876
Olgegi TDE 38 3,68 454

Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgretenlerin branslarina gore Kelime Ogretim
Stratejileri Olgegi’nin ‘Ogretme Stratejileri’ boyutu, ‘Agiklama Stratejile-
ri’ boyutu, ‘Pekistirme Stratejileri’ boyutu, ‘Beceri Kazandirma Stratejile-
1’ boyutu, ‘Yonlendirme Stratejileri’ boyutu, ‘Kontrol Stratejileri’ boyutu
ve Kelime Ogretim Stratejileri Olgegi’nden aldiklar1 puanlar arasindaki
farklara iliskin tim t degerleri p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulun-
mustur. Bu bulgular, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6gretenlerin branglarina
gore kelime 6gretim stratejilerinin farklilasmadigini gostermektedir.

Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgretenlerin hizmet yillarina gore Kelime Og-
retim Stratejileri Olgegi’nden aldiklar1 puanlarin karsilastirilmasi Tablo
8’de verilmistir:

Tablo 8. Tiirkceyi yabanct dil olarak ogretenlerin hizmet yillarina gore
Kelime Ogretim Stratejileri Olgegi nden aldiklart puanlarin karsilastiril-
masi

N X S.s. KW P

Ogretme 1-5 y1l 45 3,86 ,520

Stratejileri 6-10 yil 39 380 ,578 3,061 216
Il yilveiisti 21 3,62 541

Aciklama 1-5 yil 45 3,56 ,543

Stratejileri 6-10 yil 39 3,53 ,607 575 750
Il ylveisti 21 3,44 512

Pekistirme 1-5yil 45 3,51 562

Stratejileri 6-10 y1l 39 337 766 394 821
1lyilveisti 21 338 ,624

Beceri Kazandirma -5yl 45 3,75 517

Stratejileri 6-10 yil 39 377 736 3,085 214

Il yilveiisti 21 348 777
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Yonlendirme 1-5 yil 45 3,49 665

Stratejileri 6-10 yil 39 331 712 2,102,350
Ilyllveisti 21 3,43 643

Kontrol 1-5 yil 45 4,27 ,604

Stratejileri 6-10 y1l 39 3,89 893 3,874 144
1yl veiisti 21 4,00 850

Kelime Ogretim -5yl 45 3,774 374

Stratejileri Olgegi 6-10 y1l 39 3,65 ,543 3,005 ,223

Il yilveisti 21 3,55 435

Tiirkceyl yabanci dil olarak 6gretenlerin hizmet yillarina gére Kelime
Ogretim Stratejileri Olgegi’nin ‘Ogretme Stratejileri’ boyutu, ‘Ag¢iklama
Stratejileri’ boyutu, ‘Pekistirme Stratejileri’ boyutu, ‘Beceri Kazandirma
Stratejileri’ boyutu, “Yonlendirme Stratejileri’ boyutu, ‘Kontrol Strateji-
leri’ boyutu ve ‘Kelime Ogretim Stratejileri Olgegi’nden aldiklari puanlar
arasindaki farklara iliskin tiim Kruskal Wallis H degerleri p>0.05 6nem
diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Bu bulgular Tiirkceyi yabanci dil olarak
Ogretenlerin hizmet yillarina gore kelime 6gretim stratejilerinin farklilas-
madigin1 gostermektedir.

Aragtirmanin bir diger problem ciimlesi Tiirk¢eyi ana dili olarak 6greten-
lerin basvurduklari kelime 6gretim stratejilerine yoneliktir. Ana dili ola-
rak Tiirkge 6gretenlerin Kelime Ogretim Stratejileri Olgegi’nden aldiklart
puan ortalamalar1 Tablo 9’da verilmistir:

Tablo 9. Ana dili olarak Tiirkce égretenlerin Kelime Ogretim Stratejileri
Olgegi’nden aldiklar: puanlarin ortalamasi

Aritmetik Standart
ortalama sapma
Ogretme Stratejileri 3,64 ,621
Aciklama Stratejileri 3,70 ,671
Pekistirme Stratejileri 3,47 813
Beceri Kazandirma Stratejileri 3,85 , 719
Yonlendirme Stratejileri 3,35 ,910
Kontrol Stratejileri 3,82 ,849
Kelime Ogretim Stratejileri Olgegi 3,64 ,583
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Tablo 9’a gore ana dili olarak Tiirk¢e dgretenlerin Kelime Ogretim Stra-
tejileri Olgegi'nin ‘Ogretme Stratejileri’ boyutu puan ortalamasi 3,64,
‘Aciklama Stratejileri’ boyutu puan ortalamasi 3,70, ‘Pekistirme Strateji-
leri’ boyutu puan ortalamasi 3,47, ‘Beceri Kazandirma Stratejileri’ boyutu
puan ortalamasit 3,85, “Yonlendirme Stratejileri” boyutu puan ortalamasi
3,35, ‘Kontrol Stratejileri’ boyutu puan ortalamasi 3,82 ve ‘Kelime Og-
retim Stratejileri Olgegi’ puan ortalamasi 3,64 olarak bulunmustur. Bu
bulgulara gore ana dili olarak Tiirk¢e dgretenlerin kelime 6gretim strateji-
lerini ‘orta’ diizeyde ise kostuklar1 gériilmektedir. Ogreticilerin beceri ka-
zandirma stratejileri ve kontrol stratejilerine ‘yiiksek’ diizeyde, diger stra-
tejileri ise ‘orta’ diizeyde basvurduklari tespit edilmistir. Tablo 9’a gore en
yiiksek puan ortalamasinin ‘Beceri Kazandirma Stratejileri’ boyutunda ve
en diisiik puan ortalamasinin “Yonlendirme Stratejileri’ boyutunda oldugu
gOrlilmiistiir (Grafik 2):
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Grafik 2. Ana dili olarak Tiirkge 6gretenlerin 6lgekten aldiklart
puanlarinin aritmetik ortalamasi

Arastirmanin alt problemlerinden bir digeri de Tiirk¢eyi ana dili olarak 6g-
retenlerin bagvurduklari kelime 6gretim stratejilerinin demografik 6zellik-
lerine gore dagilimini belirlemektir. Bu probleme yonelik ana dili olarak
Tiirkge dgretenlerin cinsiyetlerine gére Kelime Ogretim Stratejileri Olge-
gi’nden aldiklar1 puanlarin karsilastirilmasi Tablo 10°da verilmistir:
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Tablo 10. Ana dili olarak Tiirk¢e ogretenlerin cinsiyetlerine gore Kelime
Ogretim Stratejileri Olgegi nden aldiklar: puanlarin karsilastirilmast

Cinsiyet N X S.s. t p
Ogretme Kadm 60 3,70 ,652 1,037 302
Stratejileri Erkek 42 357 ,574
Aciklama Kadin 60 3,77 ,621 1,214 228
Stratejileri Erkek 42 3,61 734
Pekistirme Kadm 60 3,53 ,827 ,799 426
Stratejileri Erkek 42 340 ,795
Beceri Kazandirma Kadmn 60 392 728 1,118 266
Stratejileri Erkek 42 3,76  ,703
Yonlendirme Kadm 60 345 878 1,391 ,167
Stratejileri Erkek 42 320 ,944
Kontrol Kadm 60 392 .,858 1410 162
Stratejileri Erkek 42 3,68 ,826
Kelime Ogretim Kadm 60 3,71 ,593 1,339 184
Stratejileri Olgegi Erkek 42 3,55 ,563

Ana dili olarak Tiirkge 6gretenlerin cinsiyetlerine gére Kelime Ogretim
Stratejileri Olgegi’nin ‘Ogretme Stratejileri’ boyutu, ‘Aciklama Stratejile-
1’ boyutu, ‘Pekistirme Stratejileri’ boyutu, ‘Beceri Kazandirma Stratejile-
ri’ boyutu, “Yonlendirme Stratejileri’ boyutu, ‘Kontrol Stratejileri’ boyutu
ve Kelime Ogretim Stratejileri Olgegi’nden aldiklari puanlar arasindaki
farklara iliskin t degerleri p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur.
Bu bulgular, ana dili olarak Tiirk¢e 6gretenlerin cinsiyetlerine gore kelime
Ogretim stratejilerinin farklilasmadigini gostermektedir.

Ana dili olarak Tiirk¢e 6gretenlerin yaslarina gore Kelime Ogretim Stra-
tejileri Olgegi’nden aldiklar1 puanlarin karsilastiriimasi Tablo 11°de veril-

mistir:

314



Ahmet Turan ES, Elif AKTAS

Tablo 11. Ana dili olarak Tiirkce égretenlerin yaslarina gore Kelime Og-
retim Stratejileri Olgegi’'nden aldiklar: puanlarin karsilastirilmast

N X S.s. KW p
30yasvealnt 39 3,779 ,646

Ogretme 31-40 yas 42 3,53 490 5,145 076
Stratejileri
4l yagvealt1 21 3,60 ,770
i 30yasveals 39 3,75 ,668
Agiklama 31-40 yas 42 363 563 1,870 393
Stratejileri
41 yagsvealt1 21 3,75 872
Pekisti 30yasvealtt 39 3,53 948
ekistirme
Stratejileri 31-40 yas 42 3,55 ,665 3,252 ,197

41 yagvealtt 21 321,792
30yasvealn 39 394 676
31-40 yas 42 380 711 172,680

Beceri Kazandirma

Stratejileri
4l yagvealt1 21 3,79 825
Siendi 30yasveals 39 338 926
Yonlendirme 31-40 yas 42 337 793 067 967
Stratejileri
41 yagsvealtt 21 3,23 1,115
K | 30yasvealn 39 390 912
ontro
Stratejileri 31-40 yas 42 384 715 1473 479

41 yagvealtt 21 3,65 1,986
30yasvealn 39 3,774 ,629
31-40 yas 42 359 454 3431 180
41 yagvealt1 21 3,57 716

Kelime Ogretim
Stratejileri Olgegi

Ana dili olarak Tiirk¢e 6gretenlerin yaslarina gore ‘Kelime Ogretim Stra-
tejileri Olgegi’nin ‘Ogretme Stratejileri’ boyutu, ‘Agciklama Stratejileri’
boyutu, ‘Pekistirme Stratejileri’ boyutu, ‘Beceri Kazandirma Stratejileri’
boyutu, ‘Yonlendirme Stratejileri’ boyutu, ‘Kontrol Stratejileri’ boyutu ve
‘Kelime Ogretim Stratejileri Olgegi nden aldiklari puanlar arasindaki fark-
lara iligkin tiim Kruskal Wallis H degerleri p>0.05 6nem diizeyinde anlam-
siz bulunmustur. Bu bulgular ana dili olarak Tiirk¢e 6gretenlerin yaslarina
gore kelime 6gretim stratejilerinin farklilasmadigini gostermektedir.

Ana dili olarak Tiirkge dgretenlerin branslaria gore Kelime Ogretim Stra-
tejileri Olgegi’nden aldiklar puanlarm karsilastirilmasi Tablo 12°de veril-
mistir:
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Tablo 12. Ana dili olarak Tiirkce ogretenlerin branslarina gore Kelime
Ogretim Stratejileri Olgegi nden aldiklar: puanlarin karsilastirilmast

N X S.s. z P
Ogretme Tiirkce 99 3,65 ,607 474 637
Stratejileri TDE 3 3,48 1,170
Aciklama Tiirkce 99 3,71  ,618 246  ,829
Stratejileri TDE 3 3,43 1,979
Pekistirme Tiirkce 99 348 773 225 842
Stratejileri TDE 3 3,22 1,988
Beceri Kazandirma Tiirkce 99 3,85 ,690 -220 ,846
Stratejileri TDE 3 4,06 1,636
Yénlendirme Tiirkce 99 335 876 ,083 941
Stratejileri TDE 3 3,25 2,046
Kontrol Tiirkce 99 3,83 824 158  ,889
Stratejileri TDE 3 3,67 1,764
Kelime Ogretim Tiirkce 99 3,65 ,549 162 886
Stratejileri Olgegi TDE 3 3,50 1,542

Ana dili olarak Tiirkge dgretenlerin branslarina gore Kelime Ogretim Stra-
tejileri Olgegi’nin ‘Ogretme Stratejileri’ boyutu, ‘Aciklama Stratejileri’
boyutu, ‘Pekistirme Stratejileri’ boyutu, ‘Beceri Kazandirma Stratejileri’
boyutu, ‘Yonlendirme Stratejileri’ boyutu, ‘Kontrol Stratejileri’ boyutu
ve ‘Kelime Ogretim Stratejileri Olgegi’nden aldiklar1 puanlar arasindaki
farklara iliskin tiim z degerleri p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulun-
mustur. Bu bulgular ana dili olarak Tiirk¢e 0gretenlerin branslarina gore
kelime &gretim stratejilerinin farklilasmadigini gostermektedir.

Ana dili olarak Tiirk¢e dgretenlerin hizmet yilina gore Kelime Ogretim
Stratejileri Olcegi'nden aldiklar1 puanlarin karsilastirilmas: Tablo 13’te
verilmistir:
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Tablo 13. Ana dili olarak Tiirk¢e dgretenlerin hizmet yillarina gore Keli-
me Ogretim Stratejileri Olgegi 'nden aldiklar: puanlarin karsilastirilmasi

N X S.s. KW p

. 1-5 yil 40 377 596
Ogretme 6-10 yil 16 3,67 ,633 3,786 151
Stratejileri
11 y1l ve iistii 46 3,52 1,629
1-5 vl 40 3,78 661
Agiklama 6-10 yil 16 3,64 571 1272 529
Stratejileri
11 yil ve istii 46 3,66 718
- 1-5 yil 40 3,58 904
Pelistirme 6-10 yil 16 351 853 2214 331
Stratejileri
11 y1l ve iistii 46 337 714
Beceri 1-5 vl 40 3,89 652
Kazandirma 6-10 y1l 16 402 ,683 1,101 ,577
Stratejileri 11 yil ve iistii 46 3,76 785
- 1-5 yil 40 352 892
Yonlendirme 6-10 yil 16 342 ,820 2872 238
Stratejileri
11 y1l ve tstii 46 3,17  ,940
1-5 yil 40 3,92 758
Kontrol 6-10 yil 16 4,02 1,050 4366 113
Stratejileri
11 y1l ve iistii 46 3,67 ,842
e 1-5 vl 40 375 582
Kelime Ogretim 6-10 yil 16 3,69 ,604 2988 224

Stratejileri Olgegi
11 y1l ve sttt 46 3,53 ,570

Ana dili olarak Tiirkce dgretenlerin hizmet yillarina gore Kelime Ogretim
Stratejileri Olgegi’nin ‘Ogretme Stratejileri’ boyutu, ‘Aciklama Stratejile-
i’ boyutu, ‘Pekistirme Stratejileri’ boyutu, ‘Beceri Kazandirma Stratejile-
1’ boyutu, ‘Yonlendirme Stratejileri’ boyutu, ‘Kontrol Stratejileri’ boyutu
ve ‘Kelime Ogretim Stratejileri Olgegi'nden aldiklar1 puanlar arasindaki
farklara iliskin tiim Kruskal Wallis H degerleri p>0.05 6nem diizeyinde
anlamsiz bulunmustur. Bu bulgular ana dili olarak Tiirk¢e 6gretenlerin
hizmet yillarina gore kelime 6gretim stratejilerinin farklilagmadigini gos-
termektedir.

Arastirmanin son problem ciimlesi Tiirkgeyi ana dili ve yabanci dil olarak
Ogretenlerin basvurduklar1 kelime Ogretim stratejileri agisindan aralarin-

QM E R Yil 11 Say1 1 - Mart 2026 (297-328) 317 ‘

TORKGE ERETIMI UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZ



Tiirkgeyi Yabanci Dil ve Ana Dili Olarak Ogretenlerin Basvurduklar: Kelime Ogretim
Stratejilerinin Karsilagtirilmast

da fark olup olmadigina yoneliktir. Ana dili olarak Tiirk¢e 6gretenler ile
yabanci dil olarak Tiirkce ogretenlerin kelime dgretim stratejileri arasin-
da fark olup olmadigini anlamak amacryla t testi uygulanmis ve bulgular
Tablo 14’te verilmistir:

Tablo 14. Tiirkceyi ana dili ve yabanct dil olarak 6gretenlerin Kelime Og-
retim Stratejileri Ol¢egi 'nden aldiklar: puanlarin karsilastiriimasi

Tiirkge 6gretimi N X S.s. t p
N o Ana dili 102 3,64 ,621 -1,819 ,070
Ogretme Stratejileri .
Yabanci dil 105 3,79 ,549
o Ana dili 102 3,70 ,671 2,075 ,039
Aciklama Stratejileri )
Yabanci dil 105 3,52 558
. N Ana dili 102 347 813 ,396 ,693
Pekistirme Stratejileri .
Yabanci dil 105 3,43 ,654
Beceri Kazandirma Ana dili 102 3,85 1,719 1,558 121
Stratejileri Yabanci dil 105 3,70 ,663
Yonlendirme Ana dili 102 335 910 -589 556
Stratejileri Yabanci dil 105 3,41 677
N Ana dili 102 3,82 ,849 -2,224  ,027
Kontrol Stratejileri .
Yabanci dil 105 4,08 785
Kelime Ogretim Ana dili 102 3,64 ,583  -350 727
Stratejileri Olgegi Yabanci dil 105 3,67 ,457

Ana dili olarak Tiirk¢e 6gretenler ile yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten-
lerin Agiklama Stratejileri boyutu ve Kontrol Stratejileri boyutu puanlari
arasindaki farklara iliskin t degerleri p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bu-
lunmugtur. Bu bulgular, ana dili olarak Tiirk¢e dgretenler ile yabanci dil
olarak Tiirk¢e O0gretenlerin Agiklama Stratejileri boyutu ve Kontrol Stra-
tejileri boyutu puanlar1 arasinda fark oldugunu gostermektedir. Tablo 14
incelendiginde ana dili olarak Tiirk¢e 6gretenlerin Agiklama Stratejileri
boyutu puan ortalamalarinin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretenlerden daha
yuksek oldugu, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretenlerin Kontrol Stratejile-
ri boyutu puan ortalamalarinin ana dili olarak Tiirk¢e dgretenlerden daha
yiiksek oldugu gortilmektedir.

Sonug olarak ana dili olarak Tiirk¢e 6gretenlerin agiklama stratejilerini ve
yabanci dil olarak Tiirkge 6gretenlerin kontrol stratejilerini daha fazla kul-
landiklar1 sdylenebilir (Grafik 3):
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Grafik 3. Ana dili ve yabanci dil olarak Tiirkge 6gretenlerin ‘Kelime
Ogretim Stratejileri Olgegi’ puan ortalamalari

Tartisma ve Sonug¢

Aragtirmanin sonucunda hem yabanci dil hem de ana dili olarak Tiirk¢e
Ogretenlerin kelime 6gretim stratejilerine orta diizeyde basvurduklart so-
nucuna ulagilmistir. Bu sonu¢ Memis’in (2019b, 2024) ana dili ve yabanci
dil olarak Tiirk¢e ogretenlerin dil egitimi siireci boyunca kelime 6gretim
stratejilerini orta diizeyde kullandigini belirledigi ¢aligmalarinin sonucuy-
la birebir ortiismektedir.

Arastirmanin sonucunda yabanci dil olarak Tiirkge 6gretenlerin kelime
Ogretim stratejilerine orta diizeyde bagvurduklari sonucuna ulasilmistir.
Ayrica bu calismada yabanci dil olarak Tiirkce dgretenlerin Kelime Og-
retim Stratejileri Olgegi’nden aldiklar1 en yiiksek puan ortalamasi olan
boyutun kontrol stratejileri, en diisiik puan ortalamasi olan boyutun ise
yonlendirme stratejileri oldugu goriilmiistiir. En ytliksek puan ortalamasina
sahip olan kontrol stratejileri; ‘linite sonunda kelime testleri hazirlayarak
Ogretimin basarisini kontrol etme, 6grencilerden, sozliikten anlamini 6g-
rendikleri kelimelerin dogru olup olmadigini arkadaslarina veya 6gretme-
nine sorarak kontrol etmelerini isteme, 6grencilerin yazma etkinliklerinde
olusturdugu metinlerde kullandiklar1 kelimeleri dogru kullanip kullan-
madiklarin1 kontrol etme ve onlara bu konuda geri bildirimde bulunma’
stratejilerini kapsamaktadir. En diisiik puan ortalamasina sahip strateji
olan yonlendirme stratejilerinin bilesenleri ise; ‘Ggrencilerden kelimeleri
ezberlemelerini, kelime defteri tutmalarini, yalnizca egitimi/6gretimi ya-
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pilan dilde agiklamali s6zliik kullanmalarini isteme, onlarin iki dilli s6zliik
kullanmalarina miisaade etme, kelime 6grenme stratejilerinin varligindan
haberdar ederek bu konuda onlar1 yonlendirme’ olarak ifade edilebilir. Og-
renilen kelimelerin kalicilig1 ve st biligsel farkindalik kazanma agisindan
yonlendirme stratejilerinin kullaniminmn énemi biiyiiktiir. Tki dilli sozliik
kullanimina miisaade edilmesine yonelik stratejinin kullaniminin diisiik
olmasi ise olumlu kabul edilebilir. Ciinkii s6zliige bakma, yabanci dil 6g-
renenlerin anlamin1 bilmedikleri bir kelimeyle karsilagtiklarinda en sik
kullandiklar stratejidir. Fakat 6grencilerin kelimenin anlamini baglamsal
ya da dil bilgisel birtakim ipuclar1 kullanarak tahmin etmeleri daha 6nem-
lidir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin sozliik kullanim tercihlerine
bakildiginda ¢ogunlukla ¢evrim igi veya elektronik sozliik kullanmayn ter-
cih ettikleri, basili sozliik kullanmay1 tercih edenlerin ise bu sozliikleri,
daha ¢ok smif disinda kullandiklar1 bilinmektedir. Ayrica sozliigiin diline
gore bakildiginda, katilimeilarin cogunlugu iki dilli sézliikleri daha yararlt
bulmaktadirlar (Halat ve Firat, 2021). Oysa ¢agdas dil 6gretimi anlayisin-
da smnif i¢i 6gretim dilinin yalnizca hedef dil olmas1 gerektigi konusunda
goriis birligi vardir. Bu dogrultuda 6grenenlerin iki dilli sozliikler yerine
Tiirkce agiklamali sozliikleri kullanmaya yonlendirilmeleri daha isabetli
olacaktir (Memis, 2019b). Dijital temelli akilli sézliiklerde genellikle ke-
limelerin temel anlamina yer verilmesi, mecaz anlamlarinin bulunmama-
s1, sozliiklerin denetimsiz sekilde kullanima sunulmasi nedeniyle sozciik
anlamlarmin dogrulugunun kesin olmamasi ve sozliiklerin oldukca sinirlt
sayida kelimeyi barindirmasi gibi sebepler, 6grenenleri iki dilli sozliik-
leri kullanma konusunda serbest birakmanin akilct olmadigini diistindiir-
mektedir (Memis, 2019b). Baska bir sonug¢ olarak bu calismada yabanci
dil olarak Tiirk¢e dgretenlerin yonlendirme stratejilerini diisiik diizeyde
kullandiklar1 tespit edilmistir. Bu, olumsuz bir durum olarak kabul edi-
lebilir. Ozellikle yabanci dil 6grenenleri kelime 6gretim stratejilerinden
haberdar etmek ve bu konuda farkindalik kazandirmak 6nemlidir. Nitekim
kelime 6grenme stratejileri 6gretiminin yabanci dil 6grencilerinin kelime
o0grenme ve strateji kullanimina olumlu katkilar sagladigi bilinmektedir
(Serge, 2019). Bu sonuglardan farkli olarak Memis’in (2019b) ¢alismasina
gore de yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretenler, dil egitimi siireci boyunca en
cok acgiklama en az ise beceri kazandirma stratejilerini kullanmaktadirlar.
Agiklama stratejileri ‘kelimenin anlamini agiklarken ¢izim yapma, gorsel
ya da ger¢ek nesneler kullanma, drama yontemini ise kosma, 6grenciler-
den yabanci kelimelerin altin1 ¢izmelerini ve bilmedikleri kelimeleri not
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tutmalarini isteme, ikinci/yabanci dilde agiklama, kisaca agiklama, iki dil-
de yetkin bir 6grenciden yardim isteme’ gibi etkinlikleri kapsamaktadir.
Beceri kazandirma stratejileri ise uygulamaya doniiktiir ve’ baglamsal ve
dil bilgisel ipuglarina dikkat ederek ya da yazim veya ses benzerliginden
yola ¢ikarak kelimenin anlamini tahmin etme, yazili ve sozlii anlatim ca-
lismalar1 yaptirma’ gibi etkinlikleri kapsamaktadir.

Bu sonuglar, her iki ¢aligmada da 6greticilerin s6z konusu stratejileri orta
diizeyde ise kogsmalarina ragmen alt boyutlarda strateji kullaniminin fark-
lilastigini ortaya koymaktadir.

Arastirmanin sonucunda ana dili olarak Tiirk¢e dgretenlerin de kelime 68-
retim stratejilerine orta diizeyde bagvurduklari sonucuna ulasilmistir. Bu
sonug¢, Memis’in (2024) ana dili olarak Tiirk¢e 6gretenlerin kelime 6gretim
stratejilerine orta diizeyde bagvurduklar1 sonucuyla birebir ortiismektedir.
Bu calismada ana dili olarak Tiirk¢e 6gretenlerin dlgegin boyutlarindan
aldiklar1 en yiiksek puan ortalamasinin beceri kazandirma boyutuna, en
diisiik puan ortalamasinin ise yonlendirme stratejileri boyutuna ait oldu-
gu goriilmistiir. Beceri kazandirma stratejilerinin alt bilesenleri; ‘6gretimi
hedeflenen kelimelerin anlatma becerilerinde kullanilabilmesi i¢in konus-
ma ve yazma etkinlikleri yaptirma, 6grencilerden bilmedikleri bir kelime
ile karsilastiklarinda baglamsal ipuclarina dikkat etmelerini ve kelimenin
anlamini1 tahmin etmelerini isteme, 6grencilerden ek-kok-govde iliskisini
kelimelerin anlamini tahmin etmede kullanmalarini isteme, yabanci dil-
lerden ge¢mis olan kelimelerin varligina dikkat ¢ekerek dgrencilere bazi
kelimelerin anlamini yazim veya ses benzerliginden yola ¢ikarak tahmin
edebileceklerini 6gretme, halihazirda dgretilen kelimelerin anlamini, tiirii-
ni, yapisint ve yapim eklerini kullanarak degistirebilecekleri konusunda
ogrencilerde farkindalik olusturma’ olarak siralanabilir.

Bu sonug, Memis’in (2024) ana dili olarak Tiirk¢e &gretenlerin en ¢ok
kontrol stratejilerini, en az yonlendirme stratejilerini kullandiklari; kelime
ogretim stratejilerin kullanim sikliginin ise sirastyla kontrol, pekistirme,
aciklama, beceri kazandirma, 6gretme, yonlendirme stratejileri seklinde
oldugu sonucuyla kismen ortiismektedir. Nitekim bu caligmada da ana dili
olarak Tiirk¢e 6gretenlerin yonlendirme stratejilerini en az diizeyde kul-
landiklari tespit edilmistir. Yabanci dil 6greticilerinde oldugu gibi ana dili
olarak Tiirk¢e 0gretenlerde de yonlendirme stratejilerinin az kullanilmasi
olumsuz bir durumdur. Ogrencilerden kelimeleri ezberlemelerini, kelime
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defteri tutmalarini, yalnizca 6gretimi yapilan dilde agiklamali sozliik kul-
lanmalarini isteme stratejileri nemlidir. Ozellikle 6grencileri kelime 6gre-
tim stratejileri hakkinda haberdar etmek ve kademeli sorumluluk devri ile
bu stratejileri bagimsiz olarak kullanmalarini saglamak ana dili 6greticileri
i¢in de gereklidir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli 2024 Tiirkge Ogretim
Programi’nda da (TDOP) 6grencilerin okuma siirecinde s6z varliginin ge-
listirilmesi amaciyla basili-cevrim i¢i sozliikleri kullanarak bir s6z varligi
dosyasi1 hazirlamalar1 yoniinde tesvik edilmesi gerektigi ifade edilmekte-
dir (MEB, 2024). O nedenle 6grencilerin anlamini yeni 6grendikleri ke-
limelerden olusan bir defter/sozliikk olusturmalarina 6zen gosterilmeli, bu
konuda onlara model olunarak olumlu tutum gelistirmeleri saglanmalidir.
Bu sonucu destekler nitelikte Fidan ve Yilmaz (2021) ortaokul &grenci-
lerinin bilinmeyen kelimelerin 6gretimi siirecinde kullanilan yontemlerin
etkililigi ile ilgili goriiglerini degerlendirdigi ¢alismalarinda 6grencilerin
¢ogunun sozliik kullanma, 6gretmene sorma, tahminlerini sézliikten kont-
rol etme gibi stratejileri daha fazla tercih ettikleri sonucuna ulagsmistir. Bu
sonu¢ ayn1 zamanda 2024 TDOP’de yer alan ve bilinmeyen kelimelerin
anlamlarini tahmin etme bagliginda yer alan 6grenme ¢iktilariyla da uyum-
ludur.

Bu c¢alismada ana dili olarak Tiirk¢e Ogretenlerin kelime Ogretimi siire-
cinde beceri kazandirma stratejilerini siklikla ise kostugu tespit edilmistir.
Bu stratejiler, yeni 6grenilen kelimeleri kalict hale getirmeye yonelik uy-
gulamalardan olusmaktadir. Alan yazinindaki ¢alismalarda, 6grencilerin
cogunlugunun yeni d6grenilen kelimelerin sozlii ve yazili anlatim etkinlik-
lerinde kullanildiginda daha iyi 6grendiklerini belirttikleri tespit edilmis-
tir (Fidan ve Yilmaz, 2021). Goger de (2021) yeni 6grenilen kelimelerin
ogrencilerin kendilerini ifade etme siireclerinde kullanmalarinin 6nemine
deginerek bununla ilgili konusma ve yazma etkinliklerinin tasarlanmast
gerektigini ifade etmektedir. Dolayisiyla bu stratejinin 6grencilere kazan-

dirtlmasi, kelimelerin uzun siireli bellege kaydedilmesi ac¢isindan 6nemli-
dir.

Memis (2024) ana dili olarak Tiirkge 6gretiminde dgreticilerin en ¢ok kont-
rol stratejilerini tercih ettigi, yonlendirme stratejilerinin ise en az diizeyde
ise kosuldugu sonucuna ulagsmistir. Bir diger calismada (Memis, 2019b)
ise yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde 6greticilerin en sik kullandiklari
stratejilerin agiklama stratejileri, en az kullandiklar stratejilerin ise beceri
kazandirma stratejileri oldugu sonuglaria ulasmistir.
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Bu ¢alismada ana dili olarak Tiirkce dgretenlerin Kelime Ogretim Strate-
jileri Olgegi’nden aldiklar1 puanlarm yas, brans, cinsiyet ve hizmet yilina
gore anlamli bir sekilde farklilagsmadigi tespit edilmistir. Benzer sekilde
Memis (2024) de ¢alismasinda ana dili olarak Tiirk¢e 6gretenlerin kelime
Ogretim stratejilerini ise kosma diizeylerinin cinsiyetlerine gore anlamli
bir farkliliga isaret etmedigi fakat mesleki deneyim siiresine gore farkli-
lagtig1 sonucuna ulagmistir.

Bu ¢alismadan elde edilen bir diger sonuca gore yabanci dil olarak Tiirk-
ce dgretenlerin Kelime Ogretim Stratejileri Olgegi'nden aldiklar1 puan-
larin yas, brans ve hizmet yilina gore anlaml bir sekilde farklilasmadigi
tespit edilmistir. Fakat ana dili olarak Tiirk¢e 6gretiminden farkli olarak
cinsiyete gore strateji kullanim durumunun anlamli bir sekilde farklilagtig
sonucuna ulagilmistir. Cinsiyetlerine gore yabanci dil olarak Tiirkge 6gre-
tenlerin 6gretme stratejileri, agiklama stratejileri boyutlarinin ve kelime
ogretim stratejileri dlgeginin farklilastigi goriilmektedir. Caligmadan elde
edilen sonuglara gore kadin 6greticilerin erkeklere gore 6gretme stratejile-
11 boyutu, aciklama stratejileri boyutu ve kelime 6gretim stratejileri 6lgegi
puan ortalamalarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Baska bir ifadey-
le yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten kadin 6greticilerin kelime 6gretim
stratejilerini daha fazla kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Calismadan elde edilen bulgulardan hareketle genel olarak ana dili olarak
Tiirkge Ogretenlerin aciklama stratejilerini, yabanct dil olarak Tirkce 6g-
retenlerin ise kontrol stratejilerini daha fazla kullandiklar1 her iki gruptaki
ogretmenlerin de yonlendirme stratejilerini en az diizeyde kullandiklari
sonucuna ulasilmistir.

Oneriler
e Kelime dgretim stratejilerinin etkin ve bilingli kullanimi i¢in 6gretici-
lere hizmet i¢i egitimler verilebilir.

e Tirk¢eyi ana dili ve yabanci dil olarak 6grenenlere kelime 6grenme
stratejileriyle ilgili bilgiler verilip 6grencilerin bu stratejileri kelime
ogrenme stirecinde etkili ve bilingli kullanmalar1 saglanabilir.

o Ogretim materyallerinde bu stratejilerin kullanimina yénelik agiklama
ve yonergelere yer verilebilir.

e Ogretim materyallerinde kelime 6gretim stratejilerinin kullanim duru-
muna yonelik betimsel dokiiman incelemeleri yapilabilir.
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e Lisans ve lisansiistii programlarda kelime 6gretimi ile ilgili derslere
yer verilebilir.

o Ogreticilerin kelime 6gretim stratejilerini kullanim durumlariyla ilgili
goriislerinin alindig1 nitel ¢aligmalar yapilabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada, Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Eti-
g1 Yonergesinde belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler bashigi altinda agiklanan ey-
lemlerden higbiri gergeklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Bu ¢aligma i¢in toplanan verilerin herhangi bir etik ihlaline sebebiyet ver-
meyecek nitelikte oldugunu gosteren etik kurul onay1 29.11.2024 tarihli ve
218344 E. No’lu karariyla Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi Rek-
torliigii Sosyal ve Beseri Bilimler Alan1 Bilimsel Aragtirma Etik Kurulu
tarafindan verilmistir.

Cikar Catismasi
Aragtirmada, ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.

Yazar Katki Oram
Caligmada birinci yazarin katki oranit %50, ikinci yazarin katki orani
%50’ dir.

Finansman
Bu arastirma herhangi bir fon almamustir.

Yazma Yardimi icin Yapay Zeka Kullanim
Yazma yardimi i¢in yapay zekadan yararlanilmamistir.
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Extended Abstract

In Turkish language teaching, activities aimed at developing learners' vo-
cabulary are carried out in various ways. Vocabulary teaching strategies
are classified as teaching, explanation, reinforcement, skill acquisition,
guidance, and control strategies. It is also important for the instructor to
know and develop the strategies used to enrich students' vocabulary in
both their mother tongue and Turkish as a foreign language.

In Turkish language teaching, activities aimed at developing learners' vo-
cabulary are carried out in various ways. Vocabulary teaching strategies
are classified as teaching, explanation, reinforcement, skill acquisition,
guidance, and control strategies. It is also important for the instructor to
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know and develop the strategies used to enrich students' vocabulary in
both their mother tongue and Turkish as a foreign language.

The aim of this study is to identify and compare the strategies employed by
native and foreign language teachers of Turkish as part of their vocabulary
development activities. To this end, the research problem is expressed as
follows: What vocabulary teaching strategies do native and foreign lan-
guage teachers employ? Does the use of these strategies differ based on
age, gender, branch, and years of service? How do the vocabulary teaching
strategies employed by native and foreign language teachers of Turkish
compare?

This study employed a survey method because it aimed to identify and
compare the vocabulary teaching strategies employed by native and for-
eign language teachers of Turkish. The study group consisted of 102 na-
tive Turkish teachers and 105 instructors teaching Turkish as a foreign
language. The Vocabulary Teaching Strategies Scale, developed by Memis
(2019a), was used as the data collection tool in this study. The scale aims
to identify the vocabulary teaching strategies used in teaching Turkish as
both a native and a foreign language. The Vocabulary Teaching Strategies
in Teaching Turkish as a Native Language Scale, developed by Memis
(2019a) to determine the vocabulary teaching strategies employed by na-
tive language teachers, is a 5-point Likert-type scale. The scale was de-
signed to identify vocabulary teaching strategies used in native language
education. The Cronbach's alpha reliability coefficient (o) for the scale,
consisting of 47 items and 6 dimensions, was .91. Eight different statistical
analyses (frequency, percentage, arithmetic mean, Cronbach's alpha anal-
ysis, chi-square analysis, Kruskal Wallis H test, Mann Whitney U test, and
t-test) were used in the data analysis. The SPSS 22.00 statistical package
program was used to conduct these analyses on the computer The study
concluded that both native and foreign language teachers of Turkish use
vocabulary teaching strategies at a "moderate" level.

It was observed that the dimension with the highest average score on the
Vocabulary Teaching Strategies Scale obtained by Turkish as a foreign lan-
guage teachers was control strategies, while the dimension with the lowest
average score was directional strategies. The control strategies with the
highest average scores include checking the success of teaching by pre-
paring vocabulary tests at the end of the unit, asking students to check
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the correctness of words they learned from the dictionary by asking their
friends or the teacher, and checking whether students used the words cor-
rectly in the texts they created during writing activities and providing them
with feedback on this. Based on the teachers' responses, the components
of directional strategies, the strategy with the lowest average score, can be
expressed as asking students to memorize words, asking students to keep
vocabulary notebooks, asking students to use an annotated dictionary only
in the language of instruction, allowing students to use bilingual dictio-
naries, and informing students about the existence of vocabulary learning
strategies and guiding them in this regard. Those who teach Turkish as
their native language received the highest average score on the scale's di-
mensions for skill acquisition. In contrast, those who teach Turkish as their
native language received the lowest average score for the dimension of
directing strategies. Subcomponents of skill acquisition strategies include
enforcing speaking and writing activities so that the targeted words can
be used in narrative skills; asking students to pay attention to contextual
clues and guess the meaning of an unfamiliar word when encountering
it; asking students to use affix-root-stem relationships to guess the mean-
ing of words; highlighting the existence of words borrowed from foreign
languages and teaching students that they can guess the meaning of some
words based on spelling or sound similarities; and raising students' aware-
ness that they can change the meaning, type, and structure of currently
taught words by using derivational suffixes.

Based on the findings of the study, it was concluded that instructors teach-
ing Turkish as their native language use explanation strategies more fre-
quently, while instructors teaching Turkish as a foreign language use con-
trol strategies more frequently.

In-service training could be provided to instructors to ensure the effective
and conscious use of vocabulary teaching strategies. Turkish learners, both
native and foreign, can be provided with information about vocabulary
learning strategies to ensure they use these strategies effectively and con-
sciously. Instructional materials can include explanations and instructions
for using these strategies. Courses on vocabulary teaching can be included
in undergraduate and graduate programs. Qualitative studies can be con-
ducted to gather instructors' opinions on their use of vocabulary teaching
strategies. Descriptive document reviews can be conducted to examine the
use of vocabulary teaching strategies in instructional materials.
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Yazar Kilavuzu

Asagida belirtilen yayin ilkeleri ve yazim kurallarina uygun olarak
hazirlanmig, yazilar, “makale sunum formu” ile birlikte e-posta yoluyla
asagidaki adreslere gonderilebilir.

Cevirisi yapilmig, makalelerin degerlendirmeye alinabilmesi i¢in 6zgiin
metinlerin ve makale sahibinden (asil yazar veya hak sahibi yayinevi) izin
yazilarinin da génderilmesi zorunludur.

On inceleme ve hakem degerlendirmesi dogrultusunda gelistirilmek
ve/veya diizeltilmek iizere yazarlarma geri gonderilen yazilar, gerekli
diizeltmeler yapilarak en geg, bir ay i¢inde tekrar dergiye ulastirilir.

Yapilan 6n incelemede yazim kurallarina uyulmadigi tespit edilen makaleler
diizeltilmesi i¢in yazarina iade edilir ve yayim programina alinmaz.

Yayin ilkeleri

Aydin Tomer Dil Dergisi, tiim bilim insanlarinin, Tiirk¢enin yabanci dil
olarak Ogretilmesi alaninda dogrudan ya da dolayl ilgisi olan bilimsel
caligmalarini ilgili ¢evrelere duyurmak amaciyla yilda iki say1 ve basilt
olarak yayimlanan ulusal hakemli bir dergidir.

Dergiye gonderilecek yazilarda Oncelikle alanma katki saglayan 6zgiin
nitelikte bir ‘aragtirma makale’ veya daha dnce yayimlanmis ¢aligmalari
degerlendiren, bu konuda yeni ve dikkate deger goriisler ortaya koyan bir
‘derleme makale’ olmasi sart1 aranir. Ayrica, ilgili alanlarda yayimlanan
bilimsel kitaplara ait makale formatindaki degerlendirme yazilari ile kitap
elestirileri de derginin yayin kapsami i¢indedir.

Yayimn kurulunun karar1 ile alaninda katkist oldugu diisliniilen yabanci
dilden 6zgiin makalelerin Ingilizce veya Tiirkge cevirilerine de derginin
licte birini gegmemek kaydi ile yer verilebilir. Ceviri makalelerin
yayimlanabilmesi i¢in ¢eviri metin ile birlikte 6zglin makalenin yazarindan
ya da hak sahibinden alinacak izin yazisinin da gonderilmesi zorunludur.

Makalelerin dergide yayimlanabilmesi i¢in, daha Once bir baska yerde
yayimlanmamis veya yayimlanmak {izere kabul edilmemis olmas1 gerekir.
Bilimsel bir toplantida sunulmus ancak basilmamis bildirilerden iiretilmis
makaleler, bu durum dipnotta agik¢a belirtilmek kosuluyla kabul edilebilir.



Makalelerin Degerlendirilmesi ve Yayin Siireci

Yayin i¢in gonderilen makalelerin degerlendirilmesinde bilimsel nitelik en
onemli dlgiittiir. Dergiye gonderilen tiim makaleler, Yayin Kurulu’nca dergi
yayin ilkelerine uygunluk ve nitelik bakimdan degerlendirilir. Yayin kurulu,
gonderilen bir makaleyi yayimlayip yayimlamama ve gerekli gordigi
durumlarda makale lizerinde diizeltmeler yapma hakkina sahiptir. Yapilan
On inceleme sonucunda yayina uygun bulunmayan makale, degerlendirme
stirecine alinmayarak yazarina bilgi verilir. Eksiklikleri varsa diizeltilmesi
ve tekrar gonderilmesi i¢in yazarina iade edilir. Yayma uygun bulunan
makale, degerlendirilmek {izere ilgili alandaki iic hakeme gonderilir.
Hakemler, gonderilen makaleleri yontem, icerik ve 6zgiinlikk acisindan
inceleyerek yayina uygun olup olmadigina karar verirler. Belirlenen stire
icinde gelen hakem raporlar1 géz Oniinde bulundurularak, makalenin
yaymlanip yayinlanmamasina karar yetkisi yayin kurulundadir. Makaleler,
Yayin Kurulu tarafindan uygun goriilen bir sayida yayimlanmak iizere
programa alinir ve yazari bilgilendirilir. Hakemlerin isimleri gizli tutulur
ve raporlar bes yil siire ile saklanir. Makalenin yayimlanmasinin ardindan
bir ay i¢inde yazarina makalenin yer aldig1 sayidan 3 adet gonderilir.

Degerlendirme siirecinden gegerek yayimlanmasi kabul edilen yazilarin
telif hakki Istanbul Aydin Universitesi'ne devredilmis sayilir. Bu
nedenle yazilarla birlikte yaym haklarmin dergiye devredildigine iliskin
bir s6zlesmenin bulundugu “makale sunum formu”nun da doldurulup
gonderilmesi gerekmektedir.

Dergide yayimlanan yazilardaki goriislerin ve gevirilerin bilimsel, etik
ve yasal sorumluluklar1 yazarlarina aittir. Yaz1 ve fotograflardan, kaynak
gosterilerek alint1 yapilabilir. Ancak, yayimlanan yazilar dergi yonetiminin
yazili izni olmaksizin bagka bir yerde (basili olarak ya da internet
ortaminda) yeniden yayimlanamaz. Yazar, yazisinin/makalesinin mevcut
dergide yayimlandigin1 belirtmek kaydi ile tiimiinii ya da bir boliimiini
kendi amaglar i¢in ¢ogaltma hakkina sahiptir.

Dergiye yazi1 gonderen tiim yazarlar bu ilkeleri kabul etmis sayilir.

Yayin Dili
Derginin yayin dili Tiirkiye Tiirkgesi veya Ingilizce’dir.



Yazim Kurallari

I. Ana Bashk

Icerikle uyumlu, onu en iyi ifade eden bir baslik olmali ve koyu harflerle
yazilmalidir. Makalenin baslhig1 sozciiklerin ilk harfi biiyiik olacak bigimde
yazilmali ve en fazla 10-12 s6zciik arasinda olmalidir.

I1. Yazar ad(lar)1 ve adres(ler)i

Yazar(lar)in ad(lar)1 ve soyad(lar)i1 koyu, adresler ise egik harflerle
yazilmali; yazar(lar)in varsa gorev yaptigi kurum(lar), haberlesme ve
e-posta adres(ler)i ilk sayfada dipnot ile belirtilmelidir.

1. Oz

Makalenin basinda, konuyu kisa ve 6z bicimde ifade eden ve en az
100, en fazla 150 sdzciikten olusan Tiirkge ve Ingilizce “6z” (abstract)
bulunmalidir. Oz iginde, yararlanilan kaynaklara, sekil ve g¢izelge
numaralarma deginilmemeli; dipnot kullanilmamalidir. Tiirk¢e ve Ingilizce
Ozlerin altinda bir satir bosluk birakilarak, en az 3, en ¢ok 5 sdzciikten
olusan anahtar sozciikler (keywords) verilmelidir. Yazilan Ingilizce 6ziin
(abstract) iizerinde makalenin Ingilizce baslig1 da verilmelidir.

Iv. Ana Metin

A4 sayfa boyutunda (29.7x21 cm.), MS Word programi, Times New
Roman yazi karakteri ile, 12 punto ve 1.5 satir aralifiyla yazilmalidir.
Sayfa kenarlarinda iist 3 cm., alt 3 cm., sol 3 cm., sag 3 cm. bosluk
birakilmali ve sayfalar numaralandirilmalidir. Yazilar 6zet, abstract, sekil
ve tablo yazilar1 da dahil 6.000 (altibin) sozciigli gegmemelidir. Metin
icinde vurgulanmasi gereken kisimlar, koyu degil egik harflerle ya da tek
tirnak i¢inde yazilmalidir. Metinde tirnak isareti + egik harfler gibi ¢ifte
vurgulamalara asla yer verilmemelidir.

V. Boliim Bashklar:

Makalede, diizenli bir bilgi aktarimi1 saglamak {izere ara ve alt basliklar
kullanilabilir. Makaledeki tiim ara (normal) ve alt basliklar (yatik) 12
punto ile sdzciiklerin yalniz ilk harfleri biiyiik, koyu karakterde yazilmali;
alt basliklarin sonunda iki nokta {iist iiste konulmamali ve bir satir sonra
devam edilmelidir.



VI.  Tablolar ve Sekiller

Tablolarin numarast ve basligi bulunmali, siyah-beyaz baskiya
uygun hazirlanmalidir. Tablo ve sekiller ayr1 ayr1 sira sayisi verilerek
numaralandirilmalidir. Tablo ¢iziminde dikey ¢izgiler kullanilmamalidir.
Yatay cizgiler ise yalnizca tablo i¢indeki alt basliklar1 birbirinden ayirmak
icin kullanilmalidir. Tablo numaras: iiste,ortali olarak egik (bold); tablo
adi ise, 11k sdzciigiin ilk harfi biiyiik olmak iizere dik yazilmalidir. Tablolar
metin i¢inde bulunmasi gereken yerlerde olmalidir.

\ Ornek: Tablo 1: Farkli yaklagimlarin karsilastirmali analizi

Sekil numaralar1 ve adlar1 seklin hemen altina ortali sekilde yazilmalidir.
Sekil numarasi egik yazilmali, nokta ile bitmeli, hemen ardindan sadece
ilk harf biiylik olmak tizere sekil ad1 dik yazilmalidir.

VII. Gorseller

Yazi igerisinde resim, fotograf ya da 6zel ¢izimler varsa bu belgeler kisa
kenar1 10 cm olacak sekilde 300 ppi’da (300 pixels per inch kalitesinde)
taranmali, JPEG formatinda kaydedilmeli, ayrica metin i¢inde kullanilan
tiim gorsel gerecler makaleye ek olarak JPEG formatiyla gonderilmelidir.
Internetten indirilen gorsellerin de 10 ¢cm-300 ppi kurallarma uygun
olmas1 gerekmektedir. Gorsellerin adlandirmalarinda, sekil ve
cizelgelerdeki kurallara uyulmalidir. Dergi yayimn kurulu, teknik olarak
problemli ya da diisiik kaliteli resim dosyalarini yeniden talep edebilir
ya da makaleden tliimiiyle ¢ikartabilir. Kaynak olarak kullanilacak
goriintiilerin kalitesinden ve yayimlanip yayimlanmamasindan yazar(lar)
sorumludur.

Resim ve fotograflar siyah beyaz baskiya uygun hazirlanmalidir. Gérsel
numaralari ve adlar1 gorsellerin hemen altina ortali sekilde, dik yazilmalidir.
Gorsel tipi ve numarasi egik yazilmali (Resim 1.; Sekil 1.), iki nokta ile
bitmeli, hemen yanindan sadece ilk harf biiyiik olmak iizere gorsel ad1 dik
(normal) yaz1 karakteri ile yazilmalidir.

\ Ornek: Resim 10. Wassily Kandinsky, ‘Kompozisyon’ (Anna-Carola
Krausse, 2005: 91).



Sekil, ¢izelge ve resimlerin kullanildig: sayfa sayis1 10°u gegmemeli, isgal
ettikleri alan yazinin {igte birini agmamalidir. Teknik imkéna sahip yazarlar,
sekil, ¢izelge ve resimleri aynen basilabilecek nitelikte olmak sart1 ile
metin i¢indeki yerlerine yerlestirebilirler. Bu imkéana sahip olmayanlar,
bunlar i¢in metin i¢inde ayn1 boyutta bosluk birakarak igine sekil, ¢izelge
veya resim numaralarini yazabilirler.

VIII. Dipnotlar

Dipnot kaynak gostermek i¢in kullanilmamali, dipnot kullanimina yalnizca
aciklayict ek bilgileri i¢in bagvurulmali ve otomatik numaralandirma
yoluna gidilmelidir.

IX.  Alnti ve Gondermeler/Atiflar

Yazar dogrudan ya da dolayli olarak yaptigi tiim alintilara asagidaki
orneklere gore gondermede bulunmalidir. Burada belirtilmeyen durumlarda
APA 6 formati kullanilmalidir. Dogrudan alintilar tirnak i¢inde verilmeli
ve egik yazilmalidir.

Gondermeler i¢in asla dipnot kullanimamalidir. Tiim gondermeler
parantez i¢inde ve asagidaki bi¢imde yazilmalidir.



— Tek yazarli calismaya yonelik genel gondermelerde; (Carter, 2004).

— Tekyazarlicalismaninalintiyapilanbelirlibiryerine gondermelerde;
(Bendix, 1997: 17).

— Iki yazarli ¢aligmalara gondermelerde; (Hacibekiroglu ve Siirmeli,
1994: 101).
— Ikiden fazla yazarl yayinlarda, metin iginde sadece ilk yazarm

soyadi ve ‘vd.” yazilmalidir; (Akalin vd., 1994: 11).

— Kaynakca kisminda ise, birden fazla yazarli yayinlarin diger
yazarlar1 da belirtilmelidir.

— Metin i¢inde, gdnderme yapilan yazarin adi veriliyorsa, kaynagin
sadece yayin tarihi yazilmalidir: Gazimihal (1991: 6), bu konuda “........
“nu belirtir.

— Yayim tarihi olmayan yapitlarda ve yazmalarda yalnizca yazarlarin
adi; (Hobsbawm)

— Yazari belirtilmeyen ansiklopedi vb. yapitlarda ise kaynagin ismi,
varsa cilt ve sayfa numarasi yazilmalidir: (Meydan Larousse 6, 1994: 18)

— Ikinci kaynaktan yapilan alintilar da asagidaki gibi yazilmali ve
kaynaklarda belirtilmelidir: Lepecki’nin de ifade ettigi gibi “......... ” (Akt.
Korkmaz 2004: 176).

X. Kaynake¢a

Metnin sonunda, yazarlarin soyadina gore alfabetik olarak asagidaki
orneklerde gosterildigi gibi yazilmalidir. Kaynaklar, bir yazarin birden fazla
yayini olmasi halinde, yayimlanis tarihine gore siralanmali; bir yazara ait
aynt1 yilda basilmis yayinlar ise (2004a, 2004b) seklinde gosterilmelidir:
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Author’s Guide

Author’s may send their articles which are prepared in accordance with the
below stated publishing and editorial principles, together with the “article
presentation form” via e-mail to the provided addresses.

Providing the permissions of the authors (the main author or the rightful
publishing house) is obligatory for the translated texts and articles as well.

The articles which are sent to their authors for further improvement and/
or proofreading following the preliminary reviews and referee evaluations,
must be edited accordingly and delivered back to the journal in one month
at the latest.

On the other hand, the articles which are found to be conflicting with this
guideline, will be returned to their authors for further proofreading and
will not be issued.

Publishing Principles

Aydin Tomer is a national, peer-reviewed language journal which is
printed twice a year for the purpose of releasing the scientific works that
are prepared by all scientists directly or indirectly related to the field of
teaching Turkish as a foreign language.

It is of first priority for the manuscripts to be an original ‘research article’
contributing to its field or a ‘collection article’ evaluating previous works
in its field and expressing new and noteworthy views in this respect. In
addition, evaluation articles from scientific books that are published in the
related fields and book reviews are also within the scope of the journal’s
publication.

Original articles translated into Turkish or English from a foreign language
are also allowed in the journal provided that they contribute in the field
with editorial board’s decision and do not exceed one third of the journal.
The permission letter from the author or the right owner of the original
article is also required together with the translated manuscript in order for
the translated manuscripts to be published.



The journal only accepts articles which are not published or accepted to
be published previously. Articles which are created from the reports that
are not published but presented in a scientific gathering can be accepted
provided that the case is clearly stated in the footnote.

Evaluation of the Articles and the Publishing Process

Scientific quality is the most important criteria in the evaluation of the
articles for publishing. All the received articles are evaluated with respect
to their eligibility for the journal publishing principles and qualifications
by the editorial board. Editorial board reserves the right to decide whether
or not to publish and/ or emend the received article in case considered
necessary. In result of the preliminary evaluation, the articles that are
found to be unsuited for publishing are not evaluated and their authors are
informed. The articles are returned to the authors for further revision and
proofreading. The articles that are found to be suitable for publishing, on
the other hand, are delivered to be evaluated to three different referees in the
related field. The referees decide whether or not the article is suitable for
publishing by evaluating it with respect to method, content and originality.
Taking the referee reports that are received within the defined time frame
into consideration, editorial board holds the decision-making authority for
the publication of the articles. Informing the author, the eligible articles are
scheduled. The identities of the referees are kept private and the reports
are archived for five years. Following the publication of the article, three
copies of the related issue of the journal is delivered to the author within
a month.

The copyrights of the manuscripts which are accepted to be published
following the evaluation process, are considered as transferred to Istanbul
Aydin University. Thus the “article presentation form” which includes
a contract regarding the transfer of the copyrights to the journal, is also
required to be filled and delivered along with the manuscripts.

The scientific, ethic and legal responsibilities of the views and translations
in the manuscripts which are published in the journal belong to their
respective authors. The texts and photographs published in the journal may
be cited. However, the published texts cannot be re-published in any other
place (printed or online) without the written permission of the journal’s
editorial board. The author of the published text/article reserves the right to



copy the whole or a part of his work for his own purposed on the condition
that he/she indicates the text/article is published in the journal.

By submitting their works to the journal, authors accept the above
mentioned principles.

Publishing Language
The language of the journal is Turkish or English.

Editorial Principles

I. Main Title

Written in bold letters, the main title must be congruent with the text
content expressing the treated subject in the best way. The main title must
not exceed 10-12 words of which initials must be capitalized.

II. Author’s Name(s) and Address(es)

The name(s) and surname(s) of the authors must be typed in bold whereas
the addresses must be typed in italic letters. If there are any, the title(s) and
the workplace(s) of the authors as well as their contact information must
be indicated on the first page with a footnote.

III. Abstract

The article must include an abstract in both English and Turkish (6zet)
languages, which briefly and clearly summarizes the subject of the text
and consists of at least 100 and at most 150 words. The abstract must not
refer to the cited sources, figures and graphic numbers used in the text or
contain footnotes. Authors must provide keywords consisting of at least 3
and at most 5 words leaving an empty line under the English and Turkish
abstracts. The Turkish abstract must also have its title in Turkish.

IV. Main Text

The text must be written with Times New Roman font-type, 12-point font
size leaving 1,5 space between lines and 3 cm margins on top, bottom and
both sides of an A4-sized (17x24 cm) MS Word page. The pages must be
numbered. The text must not exceed 6000 (six thousand) words including
its Turkish and English abstracts, figures and table contents. The parts of
the text which are to be emphasized must be written either in italics (not in
bold) or shown in single quotation marks (“’). The text must never contain



double emphases using quotation marks and italics at the same time.

V. Sub-titles

The section and sub-titles may be preferred for delivering the information
in an orderly way. All the section (regular) and sub (italics) titles must
be written in 12- point size, bold characters, capitalizing only the initial
letters of each word in the title. Sub-titles must not be followed by a colon
(1) and the text must begin after an empty line.

VI. Tables and Figures

Tables must be prepared according to black and white printing with a title
and number. Tables and figures must be numbered separately. Tables must
not be drawn with vertical lines; horizontal lines, on the other hand, must
only be used for categorizing the sub-titles within the table. The number
of the table must be indicated above the table, on left side, in regular fonts;
the title of the table must be written in italics capitalizing the initials of
each word. Tables must be located in their proper places within the text.

\ Example: Tablo 1: Farkli yaklasimlarin karsilastirmali analizi

The numbers and the titles of the figures must be centered just below the
figure. The number of the figure must be in italics followed by a full stop
(.). Right after comes the title of the figure in regular fonts with only the
initial letter capitalized.

VILI. Visuals

The images, photographs or special drawings included within the text must
be scanned in 300 ppi (300 pixels per inch) with a 10 cm short edge in
JPEG format. In addition to the article and the “article presentation form”,
all the visual materials used in the text must be e-mailed to the provided
addresses in JPEG format. The online sourced images must also comply
with 10 ¢cm/300 ppi rule. Visuals must be titled according to the criteria
specified for tables and figures (item VI) above. Technically problematic
or low-quality images may be requested from the contributor again or may
be completely removed from the article by the editorial board. Author(s)
are responsible for the quality of the visual materials to be used in their
articles.



\ Works with no publication dates, can be cited with the name of the
author: (Hobsbawn)

\ Works with no author name, such as encyclopedias, can be cited with
the name of the source and if available the volume and page numbers:
(Meydan Larousse 6, 1994: 18)

\ The quotes that are taken from a secondary source are indicated as
follows and must also be given in bibliography: As Lepecki also expresses
“.....7 (Korkmaz, 2004: 176).

I. Bibliography

The bibliography must be given at the end of the text in an alphabetical
order as shown in the following examples. The sources must be sorted
according to their publication dates in case an author has more than one
publication. On the other hand, the publications that belong to the same
year must be shown as (2004a, 2004b...).

Books
\ Karadag, O. (2013). Kelime égretimi. Ankara: Pegem Akademi.

\ Giines, F. (2007). Ses temelli ciimle yontemi ve zihinsel yapilandirma.
Ankara: Nobel Yayinlar1

Articles

\ Erdem, I. (2009). Yabancilara Tiirk¢e 6gretimiyle ilgili bir kaynakca
denemesi. Turkish Studies, 4(3), 888-937.

\ Biiyiikikiz, K. K. ve Hasirci, S. (2013). Yabanci dil olarak Tiirkgenin
Ogretiminde sozciikk 6gretimi iizerine bir degerlendirme. Mustafa Kemal
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 10(21), 145-155.

Sections of a Book
\ Kan, A. (2016). Olgmenin temel kavramlar1. H. Atilgan (Ed.), Egitimde
Ol¢me ve Degerlendirme iginde (ss.2-16), Ankara: An1 Yaymcilik.



Thesis

\ Ozarslan, A. (2018). Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen Suriyelilerin
vazma becerileri iizerine bir degerlendirme (Yayimlanmamis doktora
tezi). Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,

Malatya.

Online Sources

Online sources must be cited for the data obtained from internet as well.
The full web address of the accessed web-page (not the home page) and the
accessed date must be indicated in the bibliography for the online sources:

\ http://www.tdkterim.gov.tr/bts/ (12.10.2014).

\ Aksu, G. (2011). Ozgiir Bir Beden, Ozgiir Bir Sanat Dali, Yazinda ve
Ceviride Beden, Aksit Goktiirk’ii Anma Toplantist (15-17 Mart 2006)
Istanbul Universitesi. http://mimesis-dergi.org/2011/04/0zgur-bir-alan-
ozgur-bir-sanat-dali/. (12.10.2011).
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