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Oz

Ogrencilerin kelime hazinesini zenginlestirmek hem ana dili hem de ya-
banci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminin hedeflerinden biridir. Bu noktada
Ogreticilerin 6gretme, agiklama, pekistirme, beceri kazandirma, yonlen-
dirme ve kontrol stratejileri kapsaminda siniflandirilan kelime 6gretim
stratejilerini ise kosarak bu hedefi gerceklestirmesi beklenmektedir. Hem
ana dili hem de yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde, 6grencilerin s6z
varligin1 zenginlestirmek icin kullanilan stratejileri bilmek ve 6grenenle-
re bu konuda farkindalik kazandirmak 6gretici i¢in 6onem arz etmektedir.
Bu aragtirmanin amaci, ana dili ve yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretenlerin,
ogrencilerin s6z varligini gelistirmek icin bagvurduklar stratejileri belir-
lemek ve birbiriyle karsilagtirmaktir. Arastirma, betimsel tarama modeli
seklinde tasarlanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu, ana dili olarak Tiirkce
ogreten 102 Tiirkge 6gretmeni ile yabanci dil olarak Tiirkge 6greten 105
Ogretici olmak tizere toplamdan 207 katilimcidan olusmaktadir. Verilerin
¢Oziimlenmesinde ki-kare analizi ile betimsel istatistikler kullanilmistir.
Caligma sonucunda, s6z varligin1 zenginlestirme kapsaminda ana dili ola-
rak Tirkce 6gretenlerin agiklama stratejilerini, yabanci dil olarak Tiirk¢e
ogretenlerin ise kontrol stratejilerini daha fazla kullandiklari, yonlendirme
stratejilerini ise her iki grupta yer alan 6greticilerin daha az kullandiklari
tespit edilmistir.
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Tiirkgeyi Yabanci Dil ve Ana Dili Olarak Ogretenlerin Basvurduklar: Kelime Ogretim
Stratejilerinin Karsilagtirilmast

Comparison of Vocabulary Teaching Strategies Used
by Turkish as a Mother Tongue and Foreign Language
Teachers

Abstract

In Turkish language teaching, activities aimed at developing learners’ vo-
cabulary are carried out in various ways. Vocabulary teaching strategies
are classified as teaching, explanation, reinforcement, skill acquisition,
guidance, and control strategies. It is also important for the instructor to
know and develop the strategies used to enrich students’ vocabulary in
both their mother tongue and Turkish as a foreign language. The aim of
this study is to determine and compare the strategies used by native and
foreign language Turkish teachers within the scope of vocabulary develop-
ment activities. The research was designed as a descriptive survey model.
The study group of the research consists of 102 Turkish teachers who teach
Turkish as a mother tongue and 105 teachers who teach Turkish as a for-
eign language. In the analysis of the data, chi-square and descriptive statis-
tics were used. According to the data obtained as a result of the study, it is
seen that instructors who teach Turkish as a mother tongue use explanation
strategies more, and instructors who teach Turkish as a foreign language
use control strategies more.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, teaching Turkish as a
mother tongue, vocabulary, vocabulary teaching strategies.
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Giris

[letisimin baslica unsurlardan biri olan kelimeler, insanlar arasi etkile-
simde onemli bir yere sahiptir. Nitekim yeteri derecede s6z varligina sa-
hip olmayan insanlarin iletisim kurmada problem yasadiklar1 bilinmek-
tedir. Ayrica zengin bir kelime hazinesine sahip bireylerin okuduklarin
anlamlandirmada ve kendilerini ifade etmede ¢ok daha basarili olduklar1
sOylenebilir. Bu sebeple hem giinliik hem de akademik yasamda basarili
olabilmek i¢in yeterli diizeyde s6z varligina sahip olmanin énemi biiyiik-
tir (Memis, 2018). Kelime hazinesinin genisliginin yan1 sira niteligi de
onemlidir. Bu durum, bireylerin anlama ve anlatma etkinliklerindeki basa-
risint etkileyen temel etmenlerdendir (Cift¢i ve Cegen, 2013). Dolayisiyla
yalnizca kelime hazinesinin gelistirilmesi degil, ne sekilde ve hangi s6z
varlig1 unsurlartyla gelistirildigi de dil egitimcilerini ilgilendiren konular
arasinda yer almaktadir.

Karadag’a (2022) gore temelde insanlarin anlagmasina aracilik eden dil,
kendine 6zgii kurallardan ve s6z varligindan olusmaktadir. Uzerinde top-
lumsal olarak uzlasilmis dil gdstergelerinin her biri, s6z varliginin bir par-
cast olarak goriilmektedir. Buradan hareketle dilin alt bilesenlerinden biri
olan s0z varligi, tizerinde durulmasi, ¢esitli acilardan ele alinmasi gereken
bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

S6z varligr kavrami, TDK Tiirkce Sozliik’te (2023) “Bir dildeki s6zlerin
biitiinii; s6z hazinesi, s6z dagarcigi, sozciik hazinesi, kelime hazinesi, ke-
lime kadrosu, vokabiiler.” olarak agiklanmaktadir. Aksan’a (2018: 7) gore
s0z varlig1 denince yalnizca o dilin sozciikleri degil deyimlerin, kaliplas-
mis sozlerin, atasdzlerinin, deyimlerin, terimlerin ve ¢esitli anlatim kalip-
larinin olusturdugu bir biitiin anlasilmalidir: “Soz varligi, sadece bir dilde
birtakim seslerin bir araya gelmesiyle kurulmus simgeler, kodlar- ya da
dilbilimdeki terimiyle géstergeler- olarak degil, ayni zamanda o dili konu-
san toplumun kavramlar diinyasi, maddi ve manevi kiiltiiriintin yansiticisi,
diinya goriistintin bir kesiti olarak diigiiniilmelidir”” Karadag’a (2022) gore
ise bu kavram, dilde kelime ve kelime {iistii birimler olan ikileme, deyim,
atasozii vb. anlamli dil birimlerinin olusturdugu birikimin biitiinii olarak
karsimiza ¢ikmaktadir ve bu yoniiyle so6z varligi, diinyadaki anlamlarin
dildeki gostergeleri olarak varlik, olgu, olay ve eylemleri karsilayan dil
birimlerinin tiimiini i¢ine almaktadir.

Dil becerileriyle kelime hazinesi arasinda siki bir iligki vardir. Okuma ve
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dinleme sirasinda kelime hazinesinin gelismesi s6z konusu iken konusma
ve yazma sirasinda ¢esitli kelimelere ithtiya¢ duyulmasi, daha 6nce okuma
ya da dinleme yoluyla edinilen kelimelerin bellekten ¢cagrilmasini ve keli-
me hazinesine katilarak kullanilmasini saglar (Cift¢i ve Cegen, 2013). Ke-
lime 6gretiminde 6grencinin alic1 kelime hazinesini gelistirmenin yaninda
bu kelimeleri nasil kullanmas1 gerektigini 6gretmek yani iiretici kelime
hazinesini gelistirmek de biiyiik 6nem tasimaktadir (Ulucay, 2016). Keli-
me hazinesinin yetersiz olmasi, anlamay1 olumsuz etkiledigi gibi yazma
ve konusma becerilerini de olumsuz etkilemektedir. Bu 6zelligi, kelime
hazinesini dil yeterligi ve akademik basarinin 6nemli bir belirleyicisi yap-
maktadir (Kurnaz, 2022).

Kelime 6gretimi, temel dil becerilerinin en énemli kesisme noktasidir ve
bu yoniiyle her becerinin egitiminde biitiinciil bir alan 6zelligi tasimakta-
dir. Temel dil becerilerinin etkili olarak kullanilmasi, ancak yeterli diizey-
de kelime hazinesine sahip olmakla miimkiindiir (Karadag, 2022). Dola-
yistyla hem ana dili hem de yabanc dil olarak Tiirk¢ce 6grenenlerin dort
temel becerisini etkili bir sekilde kullanmalar1 noktasinda kelime hazinesi-
nin zenginlestirilmesi olduk¢a 6nemlidir.

Kelime 6gretimi s6z konusu oldugunda Tiirk¢enin ana dili ve yabanci dil
olarak ogretiminde hedef kitle ¢ok iyi taninmali ve materyallerin hedef
kitleye gore hazirlanmasi gerekmektedir. Hedef kitleye gdre hazirlanan
ders materyallerinde temel s6z varlig1 birbiriyle iliskili olacak bi¢imde,
bir biitiin halinde verilmelidir (Biiytikikiz ve Hasirci, 2013). Bu noktada
onemli hususlardan biri de yalnizca ders materyalleri ile kelime 6gretimi
yapilmamasi gerektigidir. Ozellikle ders kitaplari, yeni sozciikler dgret-
mek icin en etkili araglardandir. Bu nedenle kitaplarin kelime 6gretiminde
etkili birer materyal olarak hazirlanmasi, 6grencinin seviyesine uygun yeni
kelimelere yer vermesi, bunlar1 belirli siklikla tekrar etmesi ve kelime lis-
tesi sunmasi gerekmektedir (Giines, 2000). Ogreticinin de ders esnasinda
kelime 6gretiminde nasil bir yol izlemesi gerektigini bilmesi 6nem teskil
etmektedir. Cesitli arastirmalar, ders kitaplarindaki kelime 6gretimine ilis-
kin etkinliklerin daha ¢ok tanimsal bilgi kazandirmaya yonelik oldugunu,
baglamsal yani kullanimsal beceri kazandirmada yetersiz oldugunu ortaya
koymaktadir. Kelime 6gretiminde 6grencilere sadece tanimsal bilgi degil
ayni zamanda baglamsal bilgi yani s6zciigiin farkli baglamalarda anlami-
nin nasil degistiine yonelik bilgi ve beceri de kazandirilmalidir. Ogret-
menlerin bu noktada ders kitaplarinda eksik bulunan etkinlikleri tamamla-

| 300



Ahmet Turan ES, Elif AKTAS

yarak alan bilgisiyle tamamlayip sinif ortamina tagimasi biiyiik 6nem arz
etmektedir (Ulper ve Karagiil, 2012).

Dil 6gretimi stireci; temel dil becerilerinin egitimi, kelime hazinesinin
zenginlestirilmesi ve dil bilgisi 6gretimi olmak tizere li¢ temel boyuttan
olusmaktadir. Ozellikle yabanci/ikinci dil 6gretiminde bu boyutlardan
birinin eksik ya da yetersiz olmasi, hedef dili dort temel beceride etkili
bir iletisim araci olarak kullanabilmeye engel teskil etmektedir (Memis,
2019b). Tiirkceyi yabanci/ikinci dil olarak 6grenen 6grencilerin duygu ve
diistincelerini dogru ve eksiksiz ifade edebilmeleri, dogru ciimleler kura-
bilmeleri ancak zengin bir kelime hazinesiyle miimkiin olacaktir (Tok ve
Yigin, 2014). Ana dili olarak Tiirk¢e 6gretiminde de temel dil becerilerinin
ve bu becerileri gelistirmenin 6nemli boyutu olan kelime hazinesi, dil be-
cerilerinin birbiriyle iligkisini de saglamaktadir (Memis, 2024). Dolayis1y-
la temel dil becerilerinin egitimi ve dil bilgisi 6gretimi kadar kelime hazi-
nesinin gelistirilmesi de dnemlidir. Kelime 6gretimi; dogrudan, dolayli ve
bu ikisinin birlesimi olarak ii¢ kategoride gergeklestirilmektedir. Kelime
ogretimi calismalar1 hangi yontemle yapilirsa yapilsin, 6gretime ayrilan si-
nirls siire, bu siireye sigdirilabilecek kelime sayisi, 6grencilerin kapasitesi
ve geleneksel yerine cagdas uygulamalarin yayginlagsmasi, kelime 6gretim
etkinliklerini yiiriiten 6greticilerin siire¢ icerisinde gesitli stratejileri kul-
lanmalarin1 zorunlu kilmaktadir (Memis, 2019b).

Amagli ve rastlantisal kelime 6gretimi, 6grencilerin soz varligini zengin-
lestirmek icin kullanilan iki temel yaklasimdir. Ogrencilerin ilgi, ihtiyac ve
seviyelerine gore Ogretilecek kelimelerin belirlenmesiyle yapilan kelime
ogretimi amagli; 6grencilerin hedef dildeki metinler araciligi ile anlami bi-
linmeyen sozciiklerle karsilagsmasi sonucunda gergeklesen kelime 6gretimi
ise rastlantisaldir. Amacli s6zciik 6gretiminde planli bir durum s6z konusu
oldugundan daha hizl1 ve etkin bir s6zciik 6gretimi gergeklestirilmektedir.
Rastlantisal s6zciik 6gretimi, daha ¢ok dil becerilerinin (genellikle okuma
ve dinleme) egitimi siirecinde gergeklestirilir. Ozellikle okuma metinle-
11, yazili olarak 6grenicinin dniinde bulunmasi ve dgreniciye yeteri kadar
diisiinme, geriye donme imkan1 saglamasi bakimindan rastlantisal sdzciik
ogretiminde 6nemlidir (Tiifekc¢ioglu, 2020; 2023). Her iki yaklasimin da
kullanilabilirligi miimkiin olmakla birlikte yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gre-
timinde daha ¢ok amagli; ana dili olarak Tiirk¢e 6gretiminde ise daha ¢ok
rastlantisal kelime 6gretiminin kullanildigini ifade etmek miimkiindiir.
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2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda da ortaokul diizeyinde 6grenci-
lerin s6z varliklarinin gelistirilmesinde dinleme ve okuma beceri alanlari-
na yonelik olarak su sira izlenmektedir: Ogrencinin anlamini bilmedigi s6z
varlig1 unsuruyla karsilagsmasi durumunda baglamdan ilgili ipuglarini be-
lirlemesi istenir. Bu siiregte gerekmesi durumunda s6z varlig1 unsurunun
gectigi climlenin dncesinin ve sonrasinin tekrar edilmesi dnerilerek 6gren-
ciye rehberlik edilir. Ardindan 6grencinin ipuglariyla 6n bilgileri arasinda
bag kurarak sz varlig1 unsurunun anlamina yonelik mantikli tahminlerde
bulunmasi saglanir. Bu ¢alisma, s6z varligi unsurunun anlamina iliskin
tahminin kaynaklardan (sozliik, bagvuru kitaplar1 vb.), ebeveyn veya 6g-
retmenden yardim alinarak dogrulanmasiyla tamamlanir. Son olarak da
Ogrencinin yeni kelimelerden olusan bir s6zliik olusturmasi da tesvik edilir
(MEB, 2024).

Karadag’a (2022) gore ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin 6zelde kelime
hazinelerinin genel olarak s6z varliklarinin gelistirilmesinde birtakim esas-
lar bulunmaktadir. Buna gore kelime 6gretiminde sik kullanilan kelimelere
oncelik verilmesi, yas diizeyine dikkat edilmesi, kelimelerin baglam ara-
ciligiyla dgretilmesi ve kokteslik 6zelliginden yararlanilmasi, sdylenis ve
yazim Ozelliklerinin 6gretilmesi, kelime hazinesinin genislik, derinlik ve
agirlik bakimindan gelistirilmesi, 6gretilmesi amaglanan kelimeler ile 6g-
rencilerin halihazirda bildigi kelimeler arasinda anlam iliskileri kurulma-
sia dikkat edilmelidir. Ayrica yeni dgretilen kelimeler, anlatma becerileri
(konugma ve yazma) aracilifiyla tiretici kelime hazinesine dahil edilmeli
ve 0grencilere 0gretme, agiklama, pekistirme, beceri kazandirma, yonlen-
dirme ve kontrol stratejileri gibi kelime 6grenme stratejileri de kazandiril-
malidir (Memis, 2019a).

Kelime 6gretimi ile ilgili alan yazini incelendiginde, cogunlukla 6grenci
boyutunun ele alindig1 yani 6grencilerin kelime 6greniminde kullandig:
stratejilerin belirlenmeye ¢alisildigi dikkat ¢ekmektedir (Biiyiikikiz & Ha-
sirc1, 2013; Tok & Yigin, 2014; Biger & Polatcan, 2015; Eyiip & Demirel
Yildirim, 2019). Halbuki yalnizca 6grenciler degil 6gretmenler de kelime
Ogretimi siirecinin dnemli ve ayrilmaz bir parcasidir. Bu a¢idan hem ana
dili hem de yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde 6grencilerin s6z varligi-
n1 zenginlestirmek i¢in kullanilan stratejileri bilmek ve gelistirmek 6greti-
ci i¢in onem arz etmektedir. Bu arastirmanin amaci, ana dili ve yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretenlerin kelime hazinesini gelistirme etkinlikleri kapsa-
minda bagvurduklar: stratejileri belirlemek ve birbiriyle karsilastirmaktir.
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Bu amag dogrultusunda arastirmanin problem climlesi “Tiirk¢eyi yabanci
dil ve ana dili olarak 6gretenlerin bagvurduklari kelime 6gretim stratejileri
nelerdir? Bu stratejilerin kullanimi yasa, cinsiyete, bransa, hizmet yilina
gore farklilasmakta midir?” seklinde ifade edilmistir. Buna bagli alt prob-
lemler ise su sekildedir:

1. Tiirkceyi yabanci dil olarak dgretenlerin bagvurduklar: kelime 6gretim
stratejileri nelerdir? Bu stratejilerin kullanimi yasa, cinsiyete, bransa,
hizmet yilina gore farklilagsmakta midir?

2. Tiirkgeyi ana dili olarak Ogretenlerin bagvurduklari kelime 6gretim
stratejileri nelerdir? Bu stratejilerin kullanimi yasa, cinsiyete, bransa,
hizmet yilina gore farklilagsmakta midir?

3. Tiirkgeyi ana dili ve yabanci dil olarak dgretenlerin bagvurduklar ke-
lime 6gretim stratejilerinin karsilastirilmasi nasildir?

Yontem

Arastirma, betimsel tarama modeli seklinde tasarlanmistir. Betimsel tara-
ma modeli, gecmiste ya da su anda var olan bir durumu oldugu sekliy-
le betimlemeyi amagclayan bir yaklagimdir. Karasar (2007), genel tarama
modellerini; ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkindaki
genel yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir
grup Ornek iizerinde yapilan tarama diizenlemeleri olarak tanimlamak-
tadir. Giirbiiz ve Sahin’e (2016) gore kisilerin belirli konulardaki tutum,
inang, davranis, beklenti ve 6zelliklerini anketler yardimiyla tespit etmeyi
amagclayan arastirmalara tarama arastirmalari denmektedir. Bu ¢alismada
da Tiirkceyi ana dili ve yabanc1 dil olarak 6gretenlerin kullandiklart keli-
me Ogretim stratejilerinin tespiti ve birbiriyle karsilagtirilmas1 amaglandig:
icin tarama modeli benimsenmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu ana dili olarak Tiirk¢e 6greten 102 Tiirkge
Ogretmeni ve yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten 105 dgretici olusturmakta-
dir. Ogreticilerin demografik dzellikler acisindan karsilastirilmast ile ilgili
veriler Tablo 1°de sunulmustur:
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Tablo 1. Tiirk¢eyi yabanci dil ve ana dili olarak ogretenlerin demografik
ozellikler acisindan karsilastirilmasi

Grup
- - Test ve p
Ana dili Yabanci dil
n 60 57
v Kadm
2 % 58,8 54,3 x?=,434
= 42 48 p=,510
O  FErkek -
% 41,2 45,7
i . n 99 63
o Tirkce Ogretmenligi
£ %o 97,1 60,0 x*=41,765
& .. . . n 3 42 p=,000
Tiirk Dili ve Edebiyati
% 2,9 40,0
X 10,43 7,47 —
Hizmet Yih 3,166
s.S 7,82 5,39 p=,002
X 34,13 33,13 t=1,089
Yas _
s.S 7,19 5,85 p=277

Tablo 1’de goriildiigii gibi calisma grubunu toplam 207 Tiirk¢e 6greticisi
olusturmaktadir. Ana dili olarak Tiirkce dgretenlerin %58,8’1 kadin, ya-
banci dil olarak Tiirk¢e 6gretenlerin %54,3’{ kadin olup aralarindaki fark-
lara iliskin ki-kare degeri p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur.
Bu sonug, yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretenlerle ana dili olarak Tiirkge
Ogretenlerin cinsiyetleri agisindan benzer oldugunu ve calismada daha ¢ok
kadinlarin yer aldigin1 géstermektedir.

Ana dili olarak Tiirkce dgretenlerin %97,1’inin brans: Tiirkce Ogretmen-
ligi; yabanci dil olarak Tiirkce dgretenlerin %60’ 1nin bransi Tiirkge Ogret-
menligi, %40’ 1n1n bransi Tiirk Dili ve Edebiyati olup aralarindaki farklara
iligkin ki-kare degeri p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu
bulgu, ana dili olarak Tiirkge 6gretenlerle yabanci dil olarak Tiirkge 6gre-
tenlerin branslar acisindan farkli olduklarii géstermektedir. Tiirkce Og-
retmenligi mezunlarinin daha fazla ana dili olarak Tiirkge 6gretimi yaptik-
lar1, Tiirk Dili ve Edebiyati mezunlarinin ise daha fazla yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretimi yaptiklart sGylenebilir.

Ana dili olarak Tiirk¢e dgretenlerin hizmet yil1 ortalamas1 10,43 iken ya-
banci dil olarak Tiirk¢e 6gretenlerin hizmet y1l1 ortalamasi 7,47 olup arala-
rindaki farklara iligskin t degeri p<<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmus-
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tur. Bu bulgu, ana dili olarak Tiirkce 6gretenlerle yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretenlerin hizmet siireleri agisindan farkli olduklarini gostermektedir.
Yani ana dili olarak Tiirk¢e dgretenlerin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gre-
tenlere gore hizmet siirelerinin daha fazla oldugu sdylenebilir.

Ana dili olarak Tiirk¢e 6gretenlerin yas ortalamasi 34,13, yabanci dil ola-
rak Tirkce Ogretenlerin yas ortalamasi 33,13 olup aralarindaki farklara
iliskin t degeri p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Bu bulgu,
ana dili olarak Tirkge 6gretenlerle yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretenlerin
yaslar1 agisindan benzer olduklarimi gostermektedir.

Veri Toplama Araclar

Bu aragtirmada veri toplama araci olarak Memis (2019a) taragindan ge-
listirilen ‘Kelime Ogretim Stratejileri Olgegi’ kullanilmistir. Olgek, hem
ana dili hem de yabanc1 dil olarak Tiirkge 6gretiminde kullanilan kelime
dgretim stratejilerini belirlemeye yoneliktir. iki boyuttan olusan 5°li Likert
tipindeki 6lgegin birinci boyutu Tiirk¢eyi ana dili olarak 6gretenlerin bas-
vurduklar1 kelime 0gretim stratejilerini belirlemeye yoneliktir. Toplam 47
madde ve 6 boyuttan olugan dlgcegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi
(a)=.91"dir. Alt1 boyuttan olusan dlgegin alt boyutlar1 su sekildedir: Og-
retme stratejileri (1-21 madde), aciklama stratejileri (22-28 madde), pe-
kistirme stratejileri (29-34 madde), beceri kazandirma stratejileri (35-40.
madde), yonlendirme stratejileri (41-44. madde), kontrol stratejileri (45-
47. madde).

Olgegin diger boyutu ise Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6gretenlerin kullan-
diklar1 kelime 6gretim stratejilerini belirlemeye yoneliktir. 5°li Likert ti-
pinde olup 6 boyuttan ve toplam 50 maddeden olusan 6lgegin Cronbach
Alfa giivenirlik katsayisi ise (a)=.89 dur. Olgegin alt boyutlar1 su sekilde-
dir: Ogretme stratejileri (1-21 madde), aciklama stratejileri (22-30 mad-
de), pekistirme stratejileri (31-36 madde), beceri kazandirma stratejileri
(37-42. madde), yonlendirme stratejileri (43-47. madde), kontrol strateji-
leri (48-50. madde).

Olgegin tamaminim agimlayici faktdr analizinin sonucuna gére 50 madde
ve 6 faktorden olusan bir yap1 elde edilmis ve faktorlerin toplam varyan-
siin %65.92’sini agikladigi tespit edilmistir. Elde edilen verilere gegerlik
analizleri kapsaminda dogrulayici faktdr analizi yapilmis ve indekslerin
uyumlu oldugu goriilmiistiir.
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Verilerin Toplanmasi

Calisma, Arastirma ve Yayin Etigine uygun olarak yiiriitilmiistiir. Bu dog-
rultuda ¢alisma icin Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi Sosyal ve Be-
seri Bilimler Etik Kurulu’nun 29.11.2024 tarihli ve 218344 E. No’lu yazisi
ile etik kurul onay1 alinmistir. Veriler, 3 aylik bir zaman dilimi icerisinde
Google Formlar araciligiyla toplanmistir. Her bir anketin doldurulmasi
yaklagik 10 dk. stirmiistiir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde 8 farkl: istatistiksel analiz (frekans, yiizde, aritmetik
ortalama, Cronbach Alfa analizi, Ki-kare analizi, Kruskal Wallis H testi,
Mann Whitney U testi, t testi) kullanilmis olup bu analizler bilgisayarda
SPSS 22.00 istatistik paket programi ile yapilmaistir.

Verilerin normal dagilima uygunlugunu anlamak amaciyla Skewnes-Kur-
tosis analizleri yapilmistir. Skewnes-Kurtosis degerlerinin +1.96 ile -1.96
arasindaki aralik bulunmasi normal dagilim olarak kabul edilmektedir (Ge-
orge & Mallery, 2010). Tiim 6lceklere ait Skewnes (Carpiklik) ve Kurtosis
(Basiklik) degerleri normal aralikta cikmustir. Olgeklere ait tiim degerlerin
normal dagilim gosterdigi sdylenebilir. Bu bulgular, verilerin normal da-
gilima uygun oldugunu gosterdiginden verilerin analizinde gruptaki kisi
sayilart 30’u astig1 i¢in parametrik analizler uygulanmaistir.

Tablo 2. Skewnes-Kurtosis analizleri

Skewness  Kurtosis

Ogretme Stratejileri -,369 A74
Aciklama Stratejileri -,660 1,294
Pekistirme Stratejileri -,640 457
Beceri Kazandirma Stratejileri -,310 -,356
Yonlendirme Stratejileri -,232 -,066
Kontrol Stratejileri -,696 281

Kelime Ogretim Stratejileri Olgegi (ana dilinde) -,601 1,046
Ogretme Stratejileri -,450 -,001
Aciklama Stratejileri ,287 ,386
Pekistirme Stratejileri -,334 ,449
Beceri Kazandirma Stratejileri -,705 1,166
Yonlendirme Stratejileri -,608 371
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Kontrol Stratejileri -1,163 1,500
Kelime Ogretim Stratejileri Olcegi (yabanc dilde) -,6011 1,896

Gecerlik ve Giivenirlik
Olgeklerin igyap tutarliliginin bulunmasi icin Cronbach Alfa katsayis1 he-
saplanmis ve sonuclar Tablo 3’te gosterilmistir:

Tablo 3. Olceklerin Cronbach Alfa katsayisi

Cronbach Alfa Madde

Anketler katsayis1 sayisi
Ang dili "olarak Tﬁrkge'égr?timindfr kullanilan 943 47
Kelime Ogretim Stratejileri Olgegi ’
Yabanc1 dil olarak Tiirk¢e dgretiminde kullanilan 914 50

Kelime Ogretim Stratejileri Olcegi

Bulgular

Arastirmanin ilk problem cilimlesi Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6gretenle-
rin bagvurduklar1 kelime 6gretim stratejilerinin belirlenmesine yoneliktir.
Bu dogrultuda Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6gretenlerin Kelime Ogretim
Stratejileri Olgegi’nden aldiklar1 puan ortalamalar1 Tablo 4’te verilmistir:

Tablo 4. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak ogretenlerin puanlarinin ortalamalar

Aritmetik ortalama  Standart sapma

Ogretme Stratejileri 3,79 ,549
Acgiklama Stratejileri 3,52 ,558
Pekistirme Stratejileri 3,43 ,654
Beceri Kazandirma Stratejileri 3,70 ,663
Yonlendirme Stratejileri 3,41 677
Kontrol Stratejileri 4,08 ,785
Kelime Ogretim Stratejileri Olgegi 3,67 457

Tablo 4’e gére yabanci dil olarak Tiirkce dgretenlerin Kelime Ogretim
Stratejileri Olgegi’nin ‘Ogretme Stratejileri’ boyutu puan ortalamasi 3,79,
‘Aciklama Stratejileri’ boyutu puan ortalamasi 3,52, ‘Pekistirme Strateji-
leri’ boyutu puan ortalamasi 3,43, ‘Beceri Kazandirma Stratejileri’ boyutu
puan ortalamast 3,70, “Yonlendirme Stratejileri” boyutu puan ortalamasi
3,41, ‘Kontrol Stratejileri’ boyutu puan ortalamasi 4,08 ve Kelime Ogre-
tim Stratejileri Olgegi puan ortalamasi 3,67 olarak bulunmustur. Bu bulgu-
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lara gore yabanci dil olarak Tiirkge 6gretenlerin kelime 6gretim stratejile-
rini ‘orta’ diizeyde ise kostuklar1 goriilmektedir. Tablo 4’e gore greticiler,
kontrol stratejilerini ‘yiiksek’ diizeyde, diger stratejileri ise ‘orta’ diizeyde
basvurmaktadirlar. Elde edilen verilere gore en yiiksek puan ortalamasi
olan boyutun ‘Kontrol Stratejileri’, en diisiik puan ortalamasi olan boyutun
ise “Yonlendirme Stratejileri’ boyutu oldugu goriilmiistiir (Grafik 1):
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Grafik 1. Tirkgeyi yabanci dil olarak 6gretenlerin 6lgekten aldiklari
puanlarin aritmetik ortalamasi

Arastirmanin alt problemlerinden biri Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6greten-
lerin bagvurduklar1 kelime 6gretim stratejilerinin demografik 6zellikleri-
ne gore degisip degismedigine yoneliktir. Buna gore Tiirk¢eyi yabanci dil
olarak dgretenlerin cinsiyetlerine gore Kelime Ogretim Stratejileri Olge-
gi’nden aldiklar1 puanlarin karsilastirilmasi Tablo 5°te verilmistir:

Tablo 5. Tiirkceyi yabanct dil olarak ogretenlerin cinsiyetlerine gére Ke-
lime Ogretim Stratejileri Olgegi’'nden aldiklar: puanlarin karsilastirilmasi

Cinsiyet N X S.s. t p
Ogretme Kadm 57 4,00 471 4,624 ,000
Stratejileri Erkek 48 3,55 ,536
Aciklama Kadm 57 3,65 551 2,532 ,013
Stratejileri Erkek 48 3,38 535
Pekistirme Kadm 57 345 672 239 812
Stratejileri Erkek 48 3,42  ,639
Beceri Kazandirma Kadn 57 3,76 ,727 928 ,356
Stratejileri Erkek 48 3,64 580
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Yonlendirme Kadm 57 339 677 -418 677
Stratejileri Erkek 48 344 683
Kontrol Kadn 57 4,12 ,750 ,661 ,510
Stratejileri Erkek 48 4,02 829
Kelime Ogretim Kadin 57 3,79 4222991  ,003
Stratejileri Olgegi Erkek 48 3,53 461

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6gretenlerin cinsiyetlerine gore Kelime Ogre-
tim Stratejileri Olgegi nin ‘Ogretme Stratejileri’ boyutu, ‘A¢iklama Strate-
jileri’ boyutu ve ‘Kelime Ogretim Stratejileri Olgegi’nden aldiklari puan-
lar arasindaki farklara iliskin t degerleri p<0.05 6nem diizeyinde anlamli
bulunmustur. Bu bulgular, cinsiyetlerine gore Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
ogretenlerin ‘Ogretme Stratejileri’ boyutu, ‘A¢iklama Stratejileri’ boyutu
ve ‘Kelime Ogretim Stratejileri’nin farklilastigin1 gdstermektedir. Tablo
5 incelendiginde kadin dgreticilerin erkeklere gore ‘Ogretme Stratejile-
ri, Agiklama Stratejileri’ boyutlari ve ‘Kelime Ogretim Stratejileri Olgegi’
puan ortalamalarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Sonug olarak ka-
din dgreticilerin erkeklere gore ‘Ogretme Stratejileri’ boyutu, ‘Agciklama
Stratejileri’ boyutu ve ‘Kelime Ogretim Stratejileri’ni daha fazla kullan-
diklar1 sdylenebilir.

Tiirkgeyi yabanci dil olarak gretenlerin yaslara gore Kelime Ogretim
Stratejileri Olgegi’nden aldiklar1 puanlarin karsilastirilmasi Tablo 6°da ve-
rilmistir:

Tablo 6. Tiirkceyi yabanci dil olarak ogretenlerin yaslarina gore Kelime
Ogretim Stratejileri Olgegi’nden aldiklar: puanlarin karsilastirilmasi

N X Ss. KW p

Ogretme 30yasvealt 43 3,93 536

Stratejileri 31-40 yas 50 3,66 ,559 5555 062
41 yag ve alt1 12 3,85 ,443

Acgiklama 30yasvealtn 43 3,55 482

Stratejileri 31-40 yas 50 348 ,630 ,920 ,631
41 yas ve altt 12 3,62 ,520

Pekistirme 30yasvealtt 43 3,55 ,620

Stratejileri 31-40 yas 50 334 669 1,147 563

4lyagvealtt 12 3,40 ,0694
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Beceri Kazandirma 30 yag ve alt1 43 3,79  ,566

Stratejileri 31-40 yas 50 3,69 ,657 1,420 492
41 yagvealtt 12 3,42 947

Yonlendirme 30 yag ve alt1 43 3,37 ,720

Stratejileri 31-40 yas 50 3,46 631 357 837
41 yagvealtt 12 3,37 1,748

Kontrol 30 yag ve alt1 43 428 617

Stratejileri 31-40 yas 50 3,97 ,825 3,834 ,147
41 yagvealtt 12 3,81 1,020

Kelime Ogretim 30 yas ve alt1 43 3,76 ,383

Stratejileri Olgegi 31-40 yas 50 3,59 ,502 2,992 224

41 yagvealtt 12 3,65 474

Tiirkceyi yabanci dil olarak dgretenlerin yaslarina gore Kelime Ogretim
Stratejileri Olgegi’nin ‘Ogretme Stratejileri’ boyutu, ‘Aciklama Stratejile-
11’ boyutu, ‘Pekistirme Stratejileri’ boyutu, ‘Beceri Kazandirma Stratejile-
ri’ boyutu, “Yonlendirme Stratejileri’ boyutu, ‘Kontrol Stratejileri’ boyutu
ve ‘Kelime Ogretim Stratejileri Olgegi’nden aldiklar1 puanlar arasindaki
farklara iliskin tiim Kruskal Wallis H degerleri p>0.05 6nem diizeyinde
anlamsiz bulunmustur. Bu bulgular Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6greten
Ogreticilerin yaslarina gore kelime 6gretim stratejilerinin farklilasmadigini
gostermektedir.

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6gretenlerin branslarina gore Kelime Ogretim
Stratejileri Olgegi’nden aldiklar1 puanlarin karsilastirilmasi Tablo 7°de ve-
rilmistir:

Tablo 7. Tiirkceyi yabanct dil olarak 6gretenlerin branslarina gére Keli-
me Ogretim Stratejileri Olgegi nden aldiklar: puanlarin karsilastirilmas:

N X S.s. t P
Ogretme Tiirkce 63 3,78 ,525 -338 736
Stratejileri TDE 38 3,82 ,608
Agiklama Tiirkce 63 3,52 ,607 -239 811
Stratejileri TDE 38 3,55 ,480
Pekistirme Tiirkge 63 3,50 ,699 1,280 201
Stratejileri TDE 38 3,32 ,596
Beceri Kazandirma Tiirkce 63 3,64 ,635 -1,285 1,202
Stratejileri TDE 38 3,81 ,654
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Yénlendirme Tiirkge 63 343 ,683  ,106 916
Stratejileri TDE 38 341 ,688
Kontrol Tirkece 63 4,11 ,812 ,433 ,666
Stratejileri TDE 38 4,04 ,766
Kelime Ogretim Stratejileri Tiirkce 63 3,67 ,467 -, 156,876
Olgegi TDE 38 3,68 454

Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgretenlerin branslarina gore Kelime Ogretim
Stratejileri Olgegi’nin ‘Ogretme Stratejileri’ boyutu, ‘Agiklama Stratejile-
ri’ boyutu, ‘Pekistirme Stratejileri’ boyutu, ‘Beceri Kazandirma Stratejile-
1’ boyutu, ‘Yonlendirme Stratejileri’ boyutu, ‘Kontrol Stratejileri’ boyutu
ve Kelime Ogretim Stratejileri Olgegi’nden aldiklar1 puanlar arasindaki
farklara iliskin tim t degerleri p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulun-
mustur. Bu bulgular, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6gretenlerin branglarina
gore kelime 6gretim stratejilerinin farklilasmadigini gostermektedir.

Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgretenlerin hizmet yillarina gore Kelime Og-
retim Stratejileri Olgegi’nden aldiklar1 puanlarin karsilastirilmasi Tablo
8’de verilmistir:

Tablo 8. Tiirkceyi yabanct dil olarak ogretenlerin hizmet yillarina gore
Kelime Ogretim Stratejileri Olgegi nden aldiklart puanlarin karsilastiril-
masi

N X S.s. KW P

Ogretme 1-5 y1l 45 3,86 ,520

Stratejileri 6-10 yil 39 380 ,578 3,061 216
Il yilveiisti 21 3,62 541

Aciklama 1-5 yil 45 3,56 ,543

Stratejileri 6-10 yil 39 3,53 ,607 575 750
Il ylveisti 21 3,44 512

Pekistirme 1-5yil 45 3,51 562

Stratejileri 6-10 y1l 39 337 766 394 821
1lyilveisti 21 338 ,624

Beceri Kazandirma -5yl 45 3,75 517

Stratejileri 6-10 yil 39 377 736 3,085 214

Il yilveiisti 21 348 777

bM E R Yil 11 Sayi 1- Mart 2026 (297-328) 311

TORKGE ERETIMI UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZ



Tiirkgeyi Yabanci Dil ve Ana Dili Olarak Ogretenlerin Basvurduklar: Kelime Ogretim
Stratejilerinin Karsilagtirilmast

Yonlendirme 1-5 yil 45 3,49 665

Stratejileri 6-10 yil 39 331 712 2,102,350
Ilyllveisti 21 3,43 643

Kontrol 1-5 yil 45 4,27 ,604

Stratejileri 6-10 y1l 39 3,89 893 3,874 144
1yl veiisti 21 4,00 850

Kelime Ogretim -5yl 45 3,774 374

Stratejileri Olgegi 6-10 y1l 39 3,65 ,543 3,005 ,223

Il yilveisti 21 3,55 435

Tiirkceyl yabanci dil olarak 6gretenlerin hizmet yillarina gére Kelime
Ogretim Stratejileri Olgegi’nin ‘Ogretme Stratejileri’ boyutu, ‘Ag¢iklama
Stratejileri’ boyutu, ‘Pekistirme Stratejileri’ boyutu, ‘Beceri Kazandirma
Stratejileri’ boyutu, “Yonlendirme Stratejileri’ boyutu, ‘Kontrol Strateji-
leri’ boyutu ve ‘Kelime Ogretim Stratejileri Olgegi’nden aldiklari puanlar
arasindaki farklara iliskin tiim Kruskal Wallis H degerleri p>0.05 6nem
diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Bu bulgular Tiirkceyi yabanci dil olarak
Ogretenlerin hizmet yillarina gore kelime 6gretim stratejilerinin farklilas-
madigin1 gostermektedir.

Aragtirmanin bir diger problem ciimlesi Tiirk¢eyi ana dili olarak 6greten-
lerin basvurduklari kelime 6gretim stratejilerine yoneliktir. Ana dili ola-
rak Tiirkge 6gretenlerin Kelime Ogretim Stratejileri Olgegi’nden aldiklart
puan ortalamalar1 Tablo 9’da verilmistir:

Tablo 9. Ana dili olarak Tiirkce égretenlerin Kelime Ogretim Stratejileri
Olgegi’nden aldiklar: puanlarin ortalamasi

Aritmetik Standart
ortalama sapma
Ogretme Stratejileri 3,64 ,621
Aciklama Stratejileri 3,70 ,671
Pekistirme Stratejileri 3,47 813
Beceri Kazandirma Stratejileri 3,85 , 719
Yonlendirme Stratejileri 3,35 ,910
Kontrol Stratejileri 3,82 ,849
Kelime Ogretim Stratejileri Olgegi 3,64 ,583
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Tablo 9’a gore ana dili olarak Tiirk¢e dgretenlerin Kelime Ogretim Stra-
tejileri Olgegi'nin ‘Ogretme Stratejileri’ boyutu puan ortalamasi 3,64,
‘Aciklama Stratejileri’ boyutu puan ortalamasi 3,70, ‘Pekistirme Strateji-
leri’ boyutu puan ortalamasi 3,47, ‘Beceri Kazandirma Stratejileri’ boyutu
puan ortalamasit 3,85, “Yonlendirme Stratejileri” boyutu puan ortalamasi
3,35, ‘Kontrol Stratejileri’ boyutu puan ortalamasi 3,82 ve ‘Kelime Og-
retim Stratejileri Olgegi’ puan ortalamasi 3,64 olarak bulunmustur. Bu
bulgulara gore ana dili olarak Tiirk¢e dgretenlerin kelime 6gretim strateji-
lerini ‘orta’ diizeyde ise kostuklar1 gériilmektedir. Ogreticilerin beceri ka-
zandirma stratejileri ve kontrol stratejilerine ‘yiiksek’ diizeyde, diger stra-
tejileri ise ‘orta’ diizeyde basvurduklari tespit edilmistir. Tablo 9’a gore en
yiiksek puan ortalamasinin ‘Beceri Kazandirma Stratejileri’ boyutunda ve
en diisiik puan ortalamasinin “Yonlendirme Stratejileri’ boyutunda oldugu
gOrlilmiistiir (Grafik 2):
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Grafik 2. Ana dili olarak Tiirkge 6gretenlerin 6lgekten aldiklart
puanlarinin aritmetik ortalamasi

Arastirmanin alt problemlerinden bir digeri de Tiirk¢eyi ana dili olarak 6g-
retenlerin bagvurduklari kelime 6gretim stratejilerinin demografik 6zellik-
lerine gore dagilimini belirlemektir. Bu probleme yonelik ana dili olarak
Tiirkge dgretenlerin cinsiyetlerine gére Kelime Ogretim Stratejileri Olge-
gi’nden aldiklar1 puanlarin karsilastirilmasi Tablo 10°da verilmistir:
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Tablo 10. Ana dili olarak Tiirk¢e ogretenlerin cinsiyetlerine gore Kelime
Ogretim Stratejileri Olgegi nden aldiklar: puanlarin karsilastirilmast

Cinsiyet N X S.s. t p
Ogretme Kadm 60 3,70 ,652 1,037 302
Stratejileri Erkek 42 357 ,574
Aciklama Kadin 60 3,77 ,621 1,214 228
Stratejileri Erkek 42 3,61 734
Pekistirme Kadm 60 3,53 ,827 ,799 426
Stratejileri Erkek 42 340 ,795
Beceri Kazandirma Kadmn 60 392 728 1,118 266
Stratejileri Erkek 42 3,76  ,703
Yonlendirme Kadm 60 345 878 1,391 ,167
Stratejileri Erkek 42 320 ,944
Kontrol Kadm 60 392 .,858 1410 162
Stratejileri Erkek 42 3,68 ,826
Kelime Ogretim Kadm 60 3,71 ,593 1,339 184
Stratejileri Olgegi Erkek 42 3,55 ,563

Ana dili olarak Tiirkge 6gretenlerin cinsiyetlerine gére Kelime Ogretim
Stratejileri Olgegi’nin ‘Ogretme Stratejileri’ boyutu, ‘Aciklama Stratejile-
1’ boyutu, ‘Pekistirme Stratejileri’ boyutu, ‘Beceri Kazandirma Stratejile-
ri’ boyutu, “Yonlendirme Stratejileri’ boyutu, ‘Kontrol Stratejileri’ boyutu
ve Kelime Ogretim Stratejileri Olgegi’nden aldiklari puanlar arasindaki
farklara iliskin t degerleri p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur.
Bu bulgular, ana dili olarak Tiirk¢e 6gretenlerin cinsiyetlerine gore kelime
Ogretim stratejilerinin farklilasmadigini gostermektedir.

Ana dili olarak Tiirk¢e 6gretenlerin yaslarina gore Kelime Ogretim Stra-
tejileri Olgegi’nden aldiklar1 puanlarin karsilastiriimasi Tablo 11°de veril-

mistir:
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Tablo 11. Ana dili olarak Tiirkce égretenlerin yaslarina gore Kelime Og-
retim Stratejileri Olgegi’'nden aldiklar: puanlarin karsilastirilmast

N X S.s. KW p
30yasvealnt 39 3,779 ,646

Ogretme 31-40 yas 42 3,53 490 5,145 076
Stratejileri
4l yagvealt1 21 3,60 ,770
i 30yasveals 39 3,75 ,668
Agiklama 31-40 yas 42 363 563 1,870 393
Stratejileri
41 yagsvealt1 21 3,75 872
Pekisti 30yasvealtt 39 3,53 948
ekistirme
Stratejileri 31-40 yas 42 3,55 ,665 3,252 ,197

41 yagvealtt 21 321,792
30yasvealn 39 394 676
31-40 yas 42 380 711 172,680

Beceri Kazandirma

Stratejileri
4l yagvealt1 21 3,79 825
Siendi 30yasveals 39 338 926
Yonlendirme 31-40 yas 42 337 793 067 967
Stratejileri
41 yagsvealtt 21 3,23 1,115
K | 30yasvealn 39 390 912
ontro
Stratejileri 31-40 yas 42 384 715 1473 479

41 yagvealtt 21 3,65 1,986
30yasvealn 39 3,774 ,629
31-40 yas 42 359 454 3431 180
41 yagvealt1 21 3,57 716

Kelime Ogretim
Stratejileri Olgegi

Ana dili olarak Tiirk¢e 6gretenlerin yaslarina gore ‘Kelime Ogretim Stra-
tejileri Olgegi’nin ‘Ogretme Stratejileri’ boyutu, ‘Agciklama Stratejileri’
boyutu, ‘Pekistirme Stratejileri’ boyutu, ‘Beceri Kazandirma Stratejileri’
boyutu, ‘Yonlendirme Stratejileri’ boyutu, ‘Kontrol Stratejileri’ boyutu ve
‘Kelime Ogretim Stratejileri Olgegi nden aldiklari puanlar arasindaki fark-
lara iligkin tiim Kruskal Wallis H degerleri p>0.05 6nem diizeyinde anlam-
siz bulunmustur. Bu bulgular ana dili olarak Tiirk¢e 6gretenlerin yaslarina
gore kelime 6gretim stratejilerinin farklilasmadigini gostermektedir.

Ana dili olarak Tiirkge dgretenlerin branslaria gore Kelime Ogretim Stra-
tejileri Olgegi’nden aldiklar puanlarm karsilastirilmasi Tablo 12°de veril-
mistir:
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Tablo 12. Ana dili olarak Tiirkce ogretenlerin branslarina gore Kelime
Ogretim Stratejileri Olgegi nden aldiklar: puanlarin karsilastirilmast

N X S.s. z P
Ogretme Tiirkce 99 3,65 ,607 474 637
Stratejileri TDE 3 3,48 1,170
Aciklama Tiirkce 99 3,71  ,618 246  ,829
Stratejileri TDE 3 3,43 1,979
Pekistirme Tiirkce 99 348 773 225 842
Stratejileri TDE 3 3,22 1,988
Beceri Kazandirma Tiirkce 99 3,85 ,690 -220 ,846
Stratejileri TDE 3 4,06 1,636
Yénlendirme Tiirkce 99 335 876 ,083 941
Stratejileri TDE 3 3,25 2,046
Kontrol Tiirkce 99 3,83 824 158  ,889
Stratejileri TDE 3 3,67 1,764
Kelime Ogretim Tiirkce 99 3,65 ,549 162 886
Stratejileri Olgegi TDE 3 3,50 1,542

Ana dili olarak Tiirkge dgretenlerin branslarina gore Kelime Ogretim Stra-
tejileri Olgegi’nin ‘Ogretme Stratejileri’ boyutu, ‘Aciklama Stratejileri’
boyutu, ‘Pekistirme Stratejileri’ boyutu, ‘Beceri Kazandirma Stratejileri’
boyutu, ‘Yonlendirme Stratejileri’ boyutu, ‘Kontrol Stratejileri’ boyutu
ve ‘Kelime Ogretim Stratejileri Olgegi’nden aldiklar1 puanlar arasindaki
farklara iliskin tiim z degerleri p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulun-
mustur. Bu bulgular ana dili olarak Tiirk¢e 0gretenlerin branslarina gore
kelime &gretim stratejilerinin farklilasmadigini gostermektedir.

Ana dili olarak Tiirk¢e dgretenlerin hizmet yilina gore Kelime Ogretim
Stratejileri Olcegi'nden aldiklar1 puanlarin karsilastirilmas: Tablo 13’te
verilmistir:
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Tablo 13. Ana dili olarak Tiirk¢e dgretenlerin hizmet yillarina gore Keli-
me Ogretim Stratejileri Olgegi 'nden aldiklar: puanlarin karsilastirilmasi

N X S.s. KW p

. 1-5 yil 40 377 596
Ogretme 6-10 yil 16 3,67 ,633 3,786 151
Stratejileri
11 y1l ve iistii 46 3,52 1,629
1-5 vl 40 3,78 661
Agiklama 6-10 yil 16 3,64 571 1272 529
Stratejileri
11 yil ve istii 46 3,66 718
- 1-5 yil 40 3,58 904
Pelistirme 6-10 yil 16 351 853 2214 331
Stratejileri
11 y1l ve iistii 46 337 714
Beceri 1-5 vl 40 3,89 652
Kazandirma 6-10 y1l 16 402 ,683 1,101 ,577
Stratejileri 11 yil ve iistii 46 3,76 785
- 1-5 yil 40 352 892
Yonlendirme 6-10 yil 16 342 ,820 2872 238
Stratejileri
11 y1l ve tstii 46 3,17  ,940
1-5 yil 40 3,92 758
Kontrol 6-10 yil 16 4,02 1,050 4366 113
Stratejileri
11 y1l ve iistii 46 3,67 ,842
e 1-5 vl 40 375 582
Kelime Ogretim 6-10 yil 16 3,69 ,604 2988 224

Stratejileri Olgegi
11 y1l ve sttt 46 3,53 ,570

Ana dili olarak Tiirkce dgretenlerin hizmet yillarina gore Kelime Ogretim
Stratejileri Olgegi’nin ‘Ogretme Stratejileri’ boyutu, ‘Aciklama Stratejile-
i’ boyutu, ‘Pekistirme Stratejileri’ boyutu, ‘Beceri Kazandirma Stratejile-
1’ boyutu, ‘Yonlendirme Stratejileri’ boyutu, ‘Kontrol Stratejileri’ boyutu
ve ‘Kelime Ogretim Stratejileri Olgegi'nden aldiklar1 puanlar arasindaki
farklara iliskin tiim Kruskal Wallis H degerleri p>0.05 6nem diizeyinde
anlamsiz bulunmustur. Bu bulgular ana dili olarak Tiirk¢e 6gretenlerin
hizmet yillarina gore kelime 6gretim stratejilerinin farklilagmadigini gos-
termektedir.

Arastirmanin son problem ciimlesi Tiirkgeyi ana dili ve yabanci dil olarak
Ogretenlerin basvurduklar1 kelime Ogretim stratejileri agisindan aralarin-
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da fark olup olmadigina yoneliktir. Ana dili olarak Tiirk¢e 6gretenler ile
yabanci dil olarak Tiirkce ogretenlerin kelime dgretim stratejileri arasin-
da fark olup olmadigini anlamak amacryla t testi uygulanmis ve bulgular
Tablo 14’te verilmistir:

Tablo 14. Tiirkceyi ana dili ve yabanct dil olarak 6gretenlerin Kelime Og-
retim Stratejileri Ol¢egi 'nden aldiklar: puanlarin karsilastiriimasi

Tiirkge 6gretimi N X S.s. t p
N o Ana dili 102 3,64 ,621 -1,819 ,070
Ogretme Stratejileri .
Yabanci dil 105 3,79 ,549
o Ana dili 102 3,70 ,671 2,075 ,039
Aciklama Stratejileri )
Yabanci dil 105 3,52 558
. N Ana dili 102 347 813 ,396 ,693
Pekistirme Stratejileri .
Yabanci dil 105 3,43 ,654
Beceri Kazandirma Ana dili 102 3,85 1,719 1,558 121
Stratejileri Yabanci dil 105 3,70 ,663
Yonlendirme Ana dili 102 335 910 -589 556
Stratejileri Yabanci dil 105 3,41 677
N Ana dili 102 3,82 ,849 -2,224  ,027
Kontrol Stratejileri .
Yabanci dil 105 4,08 785
Kelime Ogretim Ana dili 102 3,64 ,583  -350 727
Stratejileri Olgegi Yabanci dil 105 3,67 ,457

Ana dili olarak Tiirk¢e 6gretenler ile yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten-
lerin Agiklama Stratejileri boyutu ve Kontrol Stratejileri boyutu puanlari
arasindaki farklara iliskin t degerleri p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bu-
lunmugtur. Bu bulgular, ana dili olarak Tiirk¢e dgretenler ile yabanci dil
olarak Tiirk¢e O0gretenlerin Agiklama Stratejileri boyutu ve Kontrol Stra-
tejileri boyutu puanlar1 arasinda fark oldugunu gostermektedir. Tablo 14
incelendiginde ana dili olarak Tiirk¢e 6gretenlerin Agiklama Stratejileri
boyutu puan ortalamalarinin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretenlerden daha
yuksek oldugu, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretenlerin Kontrol Stratejile-
ri boyutu puan ortalamalarinin ana dili olarak Tiirk¢e dgretenlerden daha
yiiksek oldugu gortilmektedir.

Sonug olarak ana dili olarak Tiirk¢e 6gretenlerin agiklama stratejilerini ve
yabanci dil olarak Tiirkge 6gretenlerin kontrol stratejilerini daha fazla kul-
landiklar1 sdylenebilir (Grafik 3):
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Grafik 3. Ana dili ve yabanci dil olarak Tiirkge 6gretenlerin ‘Kelime
Ogretim Stratejileri Olgegi’ puan ortalamalari

Tartisma ve Sonug¢

Aragtirmanin sonucunda hem yabanci dil hem de ana dili olarak Tiirk¢e
Ogretenlerin kelime 6gretim stratejilerine orta diizeyde basvurduklart so-
nucuna ulagilmistir. Bu sonu¢ Memis’in (2019b, 2024) ana dili ve yabanci
dil olarak Tiirk¢e ogretenlerin dil egitimi siireci boyunca kelime 6gretim
stratejilerini orta diizeyde kullandigini belirledigi ¢aligmalarinin sonucuy-
la birebir ortiismektedir.

Arastirmanin sonucunda yabanci dil olarak Tiirkge 6gretenlerin kelime
Ogretim stratejilerine orta diizeyde bagvurduklari sonucuna ulasilmistir.
Ayrica bu calismada yabanci dil olarak Tiirkce dgretenlerin Kelime Og-
retim Stratejileri Olgegi’nden aldiklar1 en yiiksek puan ortalamasi olan
boyutun kontrol stratejileri, en diisiik puan ortalamasi olan boyutun ise
yonlendirme stratejileri oldugu goriilmiistiir. En ytliksek puan ortalamasina
sahip olan kontrol stratejileri; ‘linite sonunda kelime testleri hazirlayarak
Ogretimin basarisini kontrol etme, 6grencilerden, sozliikten anlamini 6g-
rendikleri kelimelerin dogru olup olmadigini arkadaslarina veya 6gretme-
nine sorarak kontrol etmelerini isteme, 6grencilerin yazma etkinliklerinde
olusturdugu metinlerde kullandiklar1 kelimeleri dogru kullanip kullan-
madiklarin1 kontrol etme ve onlara bu konuda geri bildirimde bulunma’
stratejilerini kapsamaktadir. En diisiik puan ortalamasina sahip strateji
olan yonlendirme stratejilerinin bilesenleri ise; ‘Ggrencilerden kelimeleri
ezberlemelerini, kelime defteri tutmalarini, yalnizca egitimi/6gretimi ya-
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pilan dilde agiklamali s6zliik kullanmalarini isteme, onlarin iki dilli s6zliik
kullanmalarina miisaade etme, kelime 6grenme stratejilerinin varligindan
haberdar ederek bu konuda onlar1 yonlendirme’ olarak ifade edilebilir. Og-
renilen kelimelerin kalicilig1 ve st biligsel farkindalik kazanma agisindan
yonlendirme stratejilerinin kullaniminmn énemi biiyiiktiir. Tki dilli sozliik
kullanimina miisaade edilmesine yonelik stratejinin kullaniminin diisiik
olmasi ise olumlu kabul edilebilir. Ciinkii s6zliige bakma, yabanci dil 6g-
renenlerin anlamin1 bilmedikleri bir kelimeyle karsilagtiklarinda en sik
kullandiklar stratejidir. Fakat 6grencilerin kelimenin anlamini baglamsal
ya da dil bilgisel birtakim ipuclar1 kullanarak tahmin etmeleri daha 6nem-
lidir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin sozliik kullanim tercihlerine
bakildiginda ¢ogunlukla ¢evrim igi veya elektronik sozliik kullanmayn ter-
cih ettikleri, basili sozliik kullanmay1 tercih edenlerin ise bu sozliikleri,
daha ¢ok smif disinda kullandiklar1 bilinmektedir. Ayrica sozliigiin diline
gore bakildiginda, katilimeilarin cogunlugu iki dilli sézliikleri daha yararlt
bulmaktadirlar (Halat ve Firat, 2021). Oysa ¢agdas dil 6gretimi anlayisin-
da smnif i¢i 6gretim dilinin yalnizca hedef dil olmas1 gerektigi konusunda
goriis birligi vardir. Bu dogrultuda 6grenenlerin iki dilli sozliikler yerine
Tiirkce agiklamali sozliikleri kullanmaya yonlendirilmeleri daha isabetli
olacaktir (Memis, 2019b). Dijital temelli akilli sézliiklerde genellikle ke-
limelerin temel anlamina yer verilmesi, mecaz anlamlarinin bulunmama-
s1, sozliiklerin denetimsiz sekilde kullanima sunulmasi nedeniyle sozciik
anlamlarmin dogrulugunun kesin olmamasi ve sozliiklerin oldukca sinirlt
sayida kelimeyi barindirmasi gibi sebepler, 6grenenleri iki dilli sozliik-
leri kullanma konusunda serbest birakmanin akilct olmadigini diistindiir-
mektedir (Memis, 2019b). Baska bir sonug¢ olarak bu calismada yabanci
dil olarak Tiirk¢e dgretenlerin yonlendirme stratejilerini diisiik diizeyde
kullandiklar1 tespit edilmistir. Bu, olumsuz bir durum olarak kabul edi-
lebilir. Ozellikle yabanci dil 6grenenleri kelime 6gretim stratejilerinden
haberdar etmek ve bu konuda farkindalik kazandirmak 6nemlidir. Nitekim
kelime 6grenme stratejileri 6gretiminin yabanci dil 6grencilerinin kelime
o0grenme ve strateji kullanimina olumlu katkilar sagladigi bilinmektedir
(Serge, 2019). Bu sonuglardan farkli olarak Memis’in (2019b) ¢alismasina
gore de yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretenler, dil egitimi siireci boyunca en
cok acgiklama en az ise beceri kazandirma stratejilerini kullanmaktadirlar.
Agiklama stratejileri ‘kelimenin anlamini agiklarken ¢izim yapma, gorsel
ya da ger¢ek nesneler kullanma, drama yontemini ise kosma, 6grenciler-
den yabanci kelimelerin altin1 ¢izmelerini ve bilmedikleri kelimeleri not
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tutmalarini isteme, ikinci/yabanci dilde agiklama, kisaca agiklama, iki dil-
de yetkin bir 6grenciden yardim isteme’ gibi etkinlikleri kapsamaktadir.
Beceri kazandirma stratejileri ise uygulamaya doniiktiir ve’ baglamsal ve
dil bilgisel ipuglarina dikkat ederek ya da yazim veya ses benzerliginden
yola ¢ikarak kelimenin anlamini tahmin etme, yazili ve sozlii anlatim ca-
lismalar1 yaptirma’ gibi etkinlikleri kapsamaktadir.

Bu sonuglar, her iki ¢aligmada da 6greticilerin s6z konusu stratejileri orta
diizeyde ise kogsmalarina ragmen alt boyutlarda strateji kullaniminin fark-
lilastigini ortaya koymaktadir.

Arastirmanin sonucunda ana dili olarak Tiirk¢e dgretenlerin de kelime 68-
retim stratejilerine orta diizeyde bagvurduklari sonucuna ulasilmistir. Bu
sonug¢, Memis’in (2024) ana dili olarak Tiirk¢e 6gretenlerin kelime 6gretim
stratejilerine orta diizeyde bagvurduklar1 sonucuyla birebir ortiismektedir.
Bu calismada ana dili olarak Tiirk¢e 6gretenlerin dlgegin boyutlarindan
aldiklar1 en yiiksek puan ortalamasinin beceri kazandirma boyutuna, en
diisiik puan ortalamasinin ise yonlendirme stratejileri boyutuna ait oldu-
gu goriilmistiir. Beceri kazandirma stratejilerinin alt bilesenleri; ‘6gretimi
hedeflenen kelimelerin anlatma becerilerinde kullanilabilmesi i¢in konus-
ma ve yazma etkinlikleri yaptirma, 6grencilerden bilmedikleri bir kelime
ile karsilastiklarinda baglamsal ipuclarina dikkat etmelerini ve kelimenin
anlamini1 tahmin etmelerini isteme, 6grencilerden ek-kok-govde iliskisini
kelimelerin anlamini tahmin etmede kullanmalarini isteme, yabanci dil-
lerden ge¢mis olan kelimelerin varligina dikkat ¢ekerek dgrencilere bazi
kelimelerin anlamini yazim veya ses benzerliginden yola ¢ikarak tahmin
edebileceklerini 6gretme, halihazirda dgretilen kelimelerin anlamini, tiirii-
ni, yapisint ve yapim eklerini kullanarak degistirebilecekleri konusunda
ogrencilerde farkindalik olusturma’ olarak siralanabilir.

Bu sonug, Memis’in (2024) ana dili olarak Tiirk¢e &gretenlerin en ¢ok
kontrol stratejilerini, en az yonlendirme stratejilerini kullandiklari; kelime
ogretim stratejilerin kullanim sikliginin ise sirastyla kontrol, pekistirme,
aciklama, beceri kazandirma, 6gretme, yonlendirme stratejileri seklinde
oldugu sonucuyla kismen ortiismektedir. Nitekim bu caligmada da ana dili
olarak Tiirk¢e 6gretenlerin yonlendirme stratejilerini en az diizeyde kul-
landiklari tespit edilmistir. Yabanci dil 6greticilerinde oldugu gibi ana dili
olarak Tiirk¢e 0gretenlerde de yonlendirme stratejilerinin az kullanilmasi
olumsuz bir durumdur. Ogrencilerden kelimeleri ezberlemelerini, kelime
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defteri tutmalarini, yalnizca 6gretimi yapilan dilde agiklamali sozliik kul-
lanmalarini isteme stratejileri nemlidir. Ozellikle 6grencileri kelime 6gre-
tim stratejileri hakkinda haberdar etmek ve kademeli sorumluluk devri ile
bu stratejileri bagimsiz olarak kullanmalarini saglamak ana dili 6greticileri
i¢in de gereklidir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli 2024 Tiirkge Ogretim
Programi’nda da (TDOP) 6grencilerin okuma siirecinde s6z varliginin ge-
listirilmesi amaciyla basili-cevrim i¢i sozliikleri kullanarak bir s6z varligi
dosyasi1 hazirlamalar1 yoniinde tesvik edilmesi gerektigi ifade edilmekte-
dir (MEB, 2024). O nedenle 6grencilerin anlamini yeni 6grendikleri ke-
limelerden olusan bir defter/sozliikk olusturmalarina 6zen gosterilmeli, bu
konuda onlara model olunarak olumlu tutum gelistirmeleri saglanmalidir.
Bu sonucu destekler nitelikte Fidan ve Yilmaz (2021) ortaokul &grenci-
lerinin bilinmeyen kelimelerin 6gretimi siirecinde kullanilan yontemlerin
etkililigi ile ilgili goriiglerini degerlendirdigi ¢alismalarinda 6grencilerin
¢ogunun sozliik kullanma, 6gretmene sorma, tahminlerini sézliikten kont-
rol etme gibi stratejileri daha fazla tercih ettikleri sonucuna ulagsmistir. Bu
sonu¢ ayn1 zamanda 2024 TDOP’de yer alan ve bilinmeyen kelimelerin
anlamlarini tahmin etme bagliginda yer alan 6grenme ¢iktilariyla da uyum-
ludur.

Bu c¢alismada ana dili olarak Tiirk¢e Ogretenlerin kelime Ogretimi siire-
cinde beceri kazandirma stratejilerini siklikla ise kostugu tespit edilmistir.
Bu stratejiler, yeni 6grenilen kelimeleri kalict hale getirmeye yonelik uy-
gulamalardan olusmaktadir. Alan yazinindaki ¢alismalarda, 6grencilerin
cogunlugunun yeni d6grenilen kelimelerin sozlii ve yazili anlatim etkinlik-
lerinde kullanildiginda daha iyi 6grendiklerini belirttikleri tespit edilmis-
tir (Fidan ve Yilmaz, 2021). Goger de (2021) yeni 6grenilen kelimelerin
ogrencilerin kendilerini ifade etme siireclerinde kullanmalarinin 6nemine
deginerek bununla ilgili konusma ve yazma etkinliklerinin tasarlanmast
gerektigini ifade etmektedir. Dolayisiyla bu stratejinin 6grencilere kazan-

dirtlmasi, kelimelerin uzun siireli bellege kaydedilmesi ac¢isindan 6nemli-
dir.

Memis (2024) ana dili olarak Tiirkge 6gretiminde dgreticilerin en ¢ok kont-
rol stratejilerini tercih ettigi, yonlendirme stratejilerinin ise en az diizeyde
ise kosuldugu sonucuna ulagsmistir. Bir diger calismada (Memis, 2019b)
ise yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde 6greticilerin en sik kullandiklari
stratejilerin agiklama stratejileri, en az kullandiklar stratejilerin ise beceri
kazandirma stratejileri oldugu sonuglaria ulasmistir.

| 322



Ahmet Turan ES, Elif AKTAS

Bu ¢alismada ana dili olarak Tiirkce dgretenlerin Kelime Ogretim Strate-
jileri Olgegi’nden aldiklar1 puanlarm yas, brans, cinsiyet ve hizmet yilina
gore anlamli bir sekilde farklilagsmadigi tespit edilmistir. Benzer sekilde
Memis (2024) de ¢alismasinda ana dili olarak Tiirk¢e 6gretenlerin kelime
Ogretim stratejilerini ise kosma diizeylerinin cinsiyetlerine gore anlamli
bir farkliliga isaret etmedigi fakat mesleki deneyim siiresine gore farkli-
lagtig1 sonucuna ulagmistir.

Bu ¢alismadan elde edilen bir diger sonuca gore yabanci dil olarak Tiirk-
ce dgretenlerin Kelime Ogretim Stratejileri Olgegi'nden aldiklar1 puan-
larin yas, brans ve hizmet yilina gore anlaml bir sekilde farklilasmadigi
tespit edilmistir. Fakat ana dili olarak Tiirk¢e 6gretiminden farkli olarak
cinsiyete gore strateji kullanim durumunun anlamli bir sekilde farklilagtig
sonucuna ulagilmistir. Cinsiyetlerine gore yabanci dil olarak Tiirkge 6gre-
tenlerin 6gretme stratejileri, agiklama stratejileri boyutlarinin ve kelime
ogretim stratejileri dlgeginin farklilastigi goriilmektedir. Caligmadan elde
edilen sonuglara gore kadin 6greticilerin erkeklere gore 6gretme stratejile-
11 boyutu, aciklama stratejileri boyutu ve kelime 6gretim stratejileri 6lgegi
puan ortalamalarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Baska bir ifadey-
le yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten kadin 6greticilerin kelime 6gretim
stratejilerini daha fazla kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Calismadan elde edilen bulgulardan hareketle genel olarak ana dili olarak
Tiirkge Ogretenlerin aciklama stratejilerini, yabanct dil olarak Tirkce 6g-
retenlerin ise kontrol stratejilerini daha fazla kullandiklar1 her iki gruptaki
ogretmenlerin de yonlendirme stratejilerini en az diizeyde kullandiklari
sonucuna ulasilmistir.

Oneriler
e Kelime dgretim stratejilerinin etkin ve bilingli kullanimi i¢in 6gretici-
lere hizmet i¢i egitimler verilebilir.

e Tirk¢eyi ana dili ve yabanci dil olarak 6grenenlere kelime 6grenme
stratejileriyle ilgili bilgiler verilip 6grencilerin bu stratejileri kelime
ogrenme stirecinde etkili ve bilingli kullanmalar1 saglanabilir.

o Ogretim materyallerinde bu stratejilerin kullanimina yénelik agiklama
ve yonergelere yer verilebilir.

e Ogretim materyallerinde kelime 6gretim stratejilerinin kullanim duru-
muna yonelik betimsel dokiiman incelemeleri yapilabilir.
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e Lisans ve lisansiistii programlarda kelime 6gretimi ile ilgili derslere
yer verilebilir.

o Ogreticilerin kelime 6gretim stratejilerini kullanim durumlariyla ilgili
goriislerinin alindig1 nitel ¢aligmalar yapilabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada, Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Eti-
g1 Yonergesinde belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler bashigi altinda agiklanan ey-
lemlerden higbiri gergeklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Bu ¢aligma i¢in toplanan verilerin herhangi bir etik ihlaline sebebiyet ver-
meyecek nitelikte oldugunu gosteren etik kurul onay1 29.11.2024 tarihli ve
218344 E. No’lu karariyla Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi Rek-
torliigii Sosyal ve Beseri Bilimler Alan1 Bilimsel Aragtirma Etik Kurulu
tarafindan verilmistir.

Cikar Catismasi
Aragtirmada, ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.

Yazar Katki Oram
Caligmada birinci yazarin katki oranit %50, ikinci yazarin katki orani
%50’ dir.

Finansman
Bu arastirma herhangi bir fon almamustir.

Yazma Yardimi icin Yapay Zeka Kullanim
Yazma yardimi i¢in yapay zekadan yararlanilmamistir.
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Extended Abstract

In Turkish language teaching, activities aimed at developing learners' vo-
cabulary are carried out in various ways. Vocabulary teaching strategies
are classified as teaching, explanation, reinforcement, skill acquisition,
guidance, and control strategies. It is also important for the instructor to
know and develop the strategies used to enrich students' vocabulary in
both their mother tongue and Turkish as a foreign language.

In Turkish language teaching, activities aimed at developing learners' vo-
cabulary are carried out in various ways. Vocabulary teaching strategies
are classified as teaching, explanation, reinforcement, skill acquisition,
guidance, and control strategies. It is also important for the instructor to
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know and develop the strategies used to enrich students' vocabulary in
both their mother tongue and Turkish as a foreign language.

The aim of this study is to identify and compare the strategies employed by
native and foreign language teachers of Turkish as part of their vocabulary
development activities. To this end, the research problem is expressed as
follows: What vocabulary teaching strategies do native and foreign lan-
guage teachers employ? Does the use of these strategies differ based on
age, gender, branch, and years of service? How do the vocabulary teaching
strategies employed by native and foreign language teachers of Turkish
compare?

This study employed a survey method because it aimed to identify and
compare the vocabulary teaching strategies employed by native and for-
eign language teachers of Turkish. The study group consisted of 102 na-
tive Turkish teachers and 105 instructors teaching Turkish as a foreign
language. The Vocabulary Teaching Strategies Scale, developed by Memis
(2019a), was used as the data collection tool in this study. The scale aims
to identify the vocabulary teaching strategies used in teaching Turkish as
both a native and a foreign language. The Vocabulary Teaching Strategies
in Teaching Turkish as a Native Language Scale, developed by Memis
(2019a) to determine the vocabulary teaching strategies employed by na-
tive language teachers, is a 5-point Likert-type scale. The scale was de-
signed to identify vocabulary teaching strategies used in native language
education. The Cronbach's alpha reliability coefficient (o) for the scale,
consisting of 47 items and 6 dimensions, was .91. Eight different statistical
analyses (frequency, percentage, arithmetic mean, Cronbach's alpha anal-
ysis, chi-square analysis, Kruskal Wallis H test, Mann Whitney U test, and
t-test) were used in the data analysis. The SPSS 22.00 statistical package
program was used to conduct these analyses on the computer The study
concluded that both native and foreign language teachers of Turkish use
vocabulary teaching strategies at a "moderate" level.

It was observed that the dimension with the highest average score on the
Vocabulary Teaching Strategies Scale obtained by Turkish as a foreign lan-
guage teachers was control strategies, while the dimension with the lowest
average score was directional strategies. The control strategies with the
highest average scores include checking the success of teaching by pre-
paring vocabulary tests at the end of the unit, asking students to check

QM E R Yil 11 Sayi 1 - Mart 2026 (297-328) 327 ‘

TORKGE ERETIMI UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZ



Tiirkgeyi Yabanci Dil ve Ana Dili Olarak Ogretenlerin Basvurduklar: Kelime Ogretim
Stratejilerinin Karsilagtirilmast

the correctness of words they learned from the dictionary by asking their
friends or the teacher, and checking whether students used the words cor-
rectly in the texts they created during writing activities and providing them
with feedback on this. Based on the teachers' responses, the components
of directional strategies, the strategy with the lowest average score, can be
expressed as asking students to memorize words, asking students to keep
vocabulary notebooks, asking students to use an annotated dictionary only
in the language of instruction, allowing students to use bilingual dictio-
naries, and informing students about the existence of vocabulary learning
strategies and guiding them in this regard. Those who teach Turkish as
their native language received the highest average score on the scale's di-
mensions for skill acquisition. In contrast, those who teach Turkish as their
native language received the lowest average score for the dimension of
directing strategies. Subcomponents of skill acquisition strategies include
enforcing speaking and writing activities so that the targeted words can
be used in narrative skills; asking students to pay attention to contextual
clues and guess the meaning of an unfamiliar word when encountering
it; asking students to use affix-root-stem relationships to guess the mean-
ing of words; highlighting the existence of words borrowed from foreign
languages and teaching students that they can guess the meaning of some
words based on spelling or sound similarities; and raising students' aware-
ness that they can change the meaning, type, and structure of currently
taught words by using derivational suffixes.

Based on the findings of the study, it was concluded that instructors teach-
ing Turkish as their native language use explanation strategies more fre-
quently, while instructors teaching Turkish as a foreign language use con-
trol strategies more frequently.

In-service training could be provided to instructors to ensure the effective
and conscious use of vocabulary teaching strategies. Turkish learners, both
native and foreign, can be provided with information about vocabulary
learning strategies to ensure they use these strategies effectively and con-
sciously. Instructional materials can include explanations and instructions
for using these strategies. Courses on vocabulary teaching can be included
in undergraduate and graduate programs. Qualitative studies can be con-
ducted to gather instructors' opinions on their use of vocabulary teaching
strategies. Descriptive document reviews can be conducted to examine the
use of vocabulary teaching strategies in instructional materials.
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