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Editorden

Aydin TOMER Dil Dergisinin 2025 Eyliil 10(2) sayisin1 siz degerli arastirmact
ve okuyucularimizla bulugturmanin sevincini ve gururunu yasiyoruz. Bu sayi-
mizda 8 makale yer almaktadir. “Yabanct Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Yapay
Zeka Destekli Sarki Uretimi: Ogrenci Goriisleri” isimli calismada, yapay zeka
destekli sarki liretimine yonelik yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin goriigleri
incelenmistir. Calisma, yapay zeka teknolojisinin dil egitimi siireglerinde etkin
bir sekilde kullanilabilecegini ve bu kullanimin 6grencilerin dil becerilerindeki
gelisim iizerinde olumlu bir etkiye sahip olabilecegini yansitmaktadir. “Yazma
Becerisinin Gelistirilmesine Yonelik Yapay Zekd Destekli Siire¢-Tiir Odakl
Etkinlik Onerileri” galismasinda yazarlar B1 diizeyi yabancilara Tiirkce dgre-
nenlerin yazma becerisini gelistirmek i¢in YZ destekli etkinlikler tasarlamistir.
“Examining Instructors’ Awareness on the Implementation of Bloom’s Revi-
sed Taxonomy in Teaching Turkish as a Foreign/ Second Language” calis-
mada yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde Bloom’un Yenilenmis Taksonomisi dog-
rultusunda hazirlanan soru ve etkinliklerin, dgreticilerin farkindaligi agisindan
degerlendirilmesi amaglanmistir. Aragtirma sonucunda Ogreticilerin biligsel dii-
zeylere iliskin fiil, soru ve etkinlikleri hangi biligsel seviyeye gore onceliklendir-
digi, hangi diizeye daha fazla odaklandig1 ve hangi diizeyi goz ard1 ettigi tespit
edilmistir. “Yabanct Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenenlerin Kullandiklari Internet
Kaynaklari ve Yapay Zeka Araglart Uzerine Bir Arastirma” isimli ¢aligmada
yazarlar, 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirkge 6grenme siirecinde tercih ettikle-
ri internet egitim araglarini ve yapay zeka destekli uygulamalarini tespit etmistir.
Arastirmanin sonuglari incelendiginde 6grencilerin yirmi dort farkli uygulama
ve aragtan en ¢ok tercih ettigi ilk {i¢ uygulamanin YouTube, ChatGPT ve Google
Translate oldugu goriilmiistiir. “Legibility and Readability in Textbooks Used in
Teaching Turkish to Foreign Students” calismasinda yazar, yabancilara Tiirkge
ogretiminde kullanilan iki dijital ders kitabinin okunabilirlik ve okunurluk dii-
zeylerini tipografik agidan incelemistir. Bulgular, yas gruplarina uygun tipografi
tercihinin okuma hizin1 ve anlama diizeyini olumlu yonde etkiledigini goster-
mektedir. “Uluslararast Qg?renciler I¢in Hazirlanmus Tiirkce Ders Kitaplarinin
Kiiltiirel Ogeler Acisindan Incelenmesi: Yeni Istanbul Egitim Seti” galismasin-
da yazarlar uluslararasi 6grenciler i¢in hazirlanmig A1-A2, B1-B2 ve C1 Tiirk-
ce ders kitaplarindaki kiiltiirel 6gelerin dagilimlart ve sikligini tespit etmislerdir.
Aragtirma sonucunda Tiirk kiiltiirline ait unsurlarin A1 (85)-A2 (94) temel diizey
ders kitaplarinda daha sik yer aldigi tespit edilmistir. “Yabanct Dil Olarak Tiirk-
ce Ogretimine Yonelik YouTube Kanallar” ¢alismasinda ise yazarlar YouTu-
be’da bulunan 52 farkli kanalin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi igeriklerini
dil seviyelerine uygunluk, icerik yapisi, icerik iireticileri, ses ve goriintii kalitesi
gibi bagliklar altinda incelemistir. Arastirma sonucunda igeriklerin genellikle dil
bilgisi, kelime ve climle kaliplarinin 6gretimi ile dinleme ve konusma pratigine



odaklanmakta oldugu, igerik ¢esitliligi agisindan ise yeterince kapsamli olmadigi
tespit edilmistir. “Yabanct Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Duyussal Faktor-
lerin Anlama Becerileri Icindeki Yeri” ¢alismasinda ise yazarlar yabanci/ikinci
dil 6gretiminde ve yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde duyussal faktorlerin dil
ogretimindeki rolii ve bunlarin anlama becerileri i¢indeki yerini yapilan ¢caligma-
lardan hareketle agiklamistir.

Doc¢. Dr. Emrah BOYLU
Aydin TOMER Dil Dergisi Editorii






Arastirma Makaleleri

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Yapay Zeka
Destekli Sarkir Uretimi: Ogrenci Goriigleri

Emrullah BANAZ!
Osman DEMIREL?

Oz

Yapay zeka, modern egitim sistemlerinde giderek daha 6nemli bir rol oy-
namaktadir. Ogrencilerin basarilarinin tahmin edilmesi, kisiye dzel ders
iceriklerinin Onerilmesi ve olusturulmasi, aninda doniitlerin saglanmasi
ve teknik destek sunulmasi gibi bircok alanda kullanilmaktadir. Bu arag-
tirmada, yapay zeka destekli sarki iiretimine yonelik yabanci dil olarak
Tiirkge Ogrencilerinin goriislerini incelemek amaclanmistir. Arastirma,
Dogu Karadeniz Bolgesi’ndeki bir Tiirkge 6gretim merkezinde B1 ve B2
seviyelerinde 6grenim goren yabanci uyruklu 10 6grenciden olugmaktadir.
Arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden olan fenomenoloji (olgubilim)
deseni kullanilmistir. Aragtirma bulgularindan hareketle 6grencilerin sar-
kilarin sozlerinin giizelligini, ses kalitesini ve genel dinleme deneyimi-
ni olumlu yonde degerlendirdikleri gézlenmistir. Ayrica bu tiir sarkilarin
dersleri daha eglenceli hale getirecegi ve 0grenme siirecine katki sagla-
yacagl yOniinde goriis bildirmislerdir. Ele alinan aragtirma, yapay zeka
teknolojisinin dil egitimi siireclerinde etkin bir sekilde kullanilabilecegini
ve bu kullanimin 6grencilerin dil becerilerindeki gelisim iizerinde olumlu
bir etkiye sahip olabilecegini yansitmaktadir. Ayrica ulagilan sonuglardan
hareketle dil 6gretiminde yapay zeka destekli materyallerin kullaniminin
daha genis bir alana yayilmasi gerektigi ve bu tiir yenilik¢i yaklasimlarin
egitim sistemlerine entegre edilmesinin 6nem arz ettigine yonelik ¢esitli
onerilerde bulunulmustur.

Anahtar kelimeler: Tiirkge 6gretimi, sarki, yapay zeka, goriis.

! Dr. Ogr. Uyesi,Bayburt Universitesi, Egitim Fakiiltesi, emrullahbanaz@bayburt.edu.tr,

ORCID: 0000-0002-5804-9339
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sarki Giretimi: 6grenci goriisleri. Aydin TOMER Dil Dergisi, 10(2), 195-217
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Artificial Intelligence Supported Song Production in
Teaching Turkish as a Foreign Language: Student Opinions

Abstract

Artificial intelligence is playing an increasingly important role in modern
education systems. It is used in many areas such as predicting students’
achievements, suggesting and creating personalized course content, pro-
viding instant feedback and technical support. In this study, it is aimed to
examine the views of Turkish as a foreign language learners on artificial
intelligence-supported song production. The study consists of 10 foreign
learners studying at B1 and B2 levels in a Turkish language teaching center
in the Eastern Black Sea Region. Phenomenology design, one of the qual-
itative research methods, was used in the study. Based on the findings of
the study, it was observed that the learners positively evaluated the beauty
of the lyrics, the sound quality and the overall listening experience. They
also stated that such songs would make the lessons more fun and contrib-
ute to the learning process. The research reflects that artificial intelligence
technology can be used effectively in language education processes and
that this use can have a positive impact on the development of learners’
language skills. In addition, based on the results obtained, various sugges-
tions have been made that the use of artificial intelligence-supported ma-
terials in language teaching should be spread to a wider area and that it is
important to integrate such innovative approaches into education systems.

Keywords: Turkish teaching, song, artificial intelligence, opinion.
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Emrullah BANAZ, Osman DEMIREL

Giris

Yeni bir dil 6grenmek giliniimiiziin siirekli degisen ve gelisen diinyasinda
bir ihtiyactan da 6te zorunluluk halini almistir. Insanlarin bir dili; §grenim
gormek, evlenmek ve daha iyi bir is sahibi olmak i¢in 6grendigi varsa-
yilmaktadir (Tuncel, 2016). Teknolojinin gelismesi ve iilkelerin konumu
itibartyla her gegen giin 6grenci sayis1 giderek artan dillerden biri de Tiirk-
cedir. Tiirkge genis cografyalara yayilmis, yaklasik 200.000.000 konusur
sayisina sahip diinyanin 6nde gelen dillerinden biridir (Kaya ve Demirel,
2023). Tiirkgenin dgretimi faaliyeti Tiirkge Ogretim Merkezleri (TOMER),
Tiirkiye Cumhuriyeti Maarif Vakfi, Yunus Emre Enstitiisii, Tiirk Isbirli-
gi ve Koordinasyon Ajans1 Baskanlig1 (TIKA) gibi kurumlar araciligiyla
yurt i¢inde ve yurt disinda gerceklestirilmektedir. Yiiksekogretim Kurulu
(YOK) verilerine gore 2021-2022 egitim-dgretim yilinda Tiirkiye’de dgre-
nim goren yabanci 6grencilerin sayis1 223.952, 2022-2023 egitim-0gretim
yilinda ise 301.549 olarak tespit edilmistir (YOK, 2023). Bu sayilar Tiirk-
ceye olan ilgiyi gostermektedir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin son
yillarda yurt i¢inde ve yurt disinda artis1 goz oniinde bulunduruldugunda
Tiirkge ayr1 bir 6nem kazanmaktadir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde sarki kullanimi, dil 6grenimini eg-
lenceli hale getirmesi ve dinleme becerilerini gelistirmesi agisindan biiyiik
bir dneme sahiptir. Sarkilar, 6grencilerin dilin dogal akisini ve ritmini an-
lamalarina yardimei olurken, ayn1 zamanda kelime dagarciklarini genislet-
melerine ve dilin kiiltlirel unsurlarin1 6grenmelerine olanak tanir (Kaptan,
2022; Ergiin ve Canbulat, 2023). Miizik ve sarkilar, dil 6gretiminde etkili
bir arag¢ olarak kabul edilmektedir; ¢linkli miizik, 6grenme siire¢lerini des-
tekleyen ve Ogrencilerin motivasyonunu artiran bir unsurdur (Tanrikulu
& Koyuncu, 2020; Ergiin ve Canbulat, 2023). Sarkilar, dil 6greniminde
hem Ogrencilerin derse yonelik motivasyonlarina katki saglamakta hem
de dinleme becerilerini pekistirmektedir. Dinleme, dil 6greniminde temel
becerilerden biri olup, 6grencilerin dilin dogal akisini1 anlamalarini ve ke-
lime dagarciklarini genisletmelerini saglar (Morali ve Goger, 2019; Ak-
yiiz, 2021). Ozellikle son donemlerdeki iletisim teknolojilerinde yasanan
gelisme ve mobilizasyon, iletisim ve etkilesim odakl1 siireglerin biiytik bir
cogunlugundaki iligkiler, insanlar aras1 diizeyden insan-bilgisayar veya in-
san-makine arasi diizeye dogru bir evrilmeye baslamistir.

Yukarida ifade edilen evrim ile bilgisayarlarin/akilli makinelerin hemen
tiim kdltiirel konseptlere ve iliskilere entegre edilmesinin bir sonucu ola-
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Yabanc: Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Yapay Zekd Destekli Sarki Uretimi: Ogrenci Goriisleri

rak etkinlik alanini artiran ve pedagojinin geleneksel altyapisini yenilikgi
bir insaya dogru doniistiiren sayisal tabanli internet teknolojileri ile yapay
zeka, her giin yeni bir formasyon olarak kendi kendini kuran ve 6z-6rgiit-
lenen uygulama ve metotlarla ortaya ¢ikmaktadir. Coskun ve Giiller’den
(2021) hareketle yapay zeka, en genel tanimiyla, insan-makine etkilesi-
mine dayanan akilli makinelerin insan zekasini taklit etme becerisi olarak
ifade edilebilir. Yapay zeka denetim ve kontrol mekanizmasi olarak kul-
lanilmasinin yani sira destekleyici bir yapi olarak da kullanilabilmektedir
(Ozbilen, 2024). Egitimde yapay zeka, 6grenme siireclerini kisisellestir-
me, 6grenci performansini izleme ve degerlendirme, 6gretim materyalleri-
ni otomatik olarak olusturma gibi bir¢ok alanda kullanilmaktadir (Krsti¢,
vd.; 2022). Ozellikle Tiirkce dgretiminde yapay zeka tabanli dinleme be-
cerisi gelistirme uygulamalari, 6grencilere daha etkili ve verimli bir 6gren-
me deneyimi sunmaktadir. Bu tiir “uygulamalar, becerilerini gelistirmek
icin ¢esitli materyaller ve etkilesimli alistirmalar sunarak, onlarin anlama
becerilerini ve dil becerilerini artirmaya yardimci olmaktadir” (Son, vd.,
2023).

Dil 6grenme siireclerinin 6nemli bilesenlerinden biri olan dinleme bece-
risi 6grencilerin dilin dogal akisini ve telaffuzunu anlamalarina yardimei
olmaktadir. Zira, yapay zeka tabanl etkinlik uygulamalari, 6grencilere ¢e-
sitli senaryolar ve konusma 6rnekleri sunarak onlarin gercek hayatta karsi-
lasabilecekleri durumlara hazirlanmalarini saglamakla beraber bu uygula-
malar 6grencilerin hem akademik hem de sosyal ortamlarda daha basarili
olmalarina katkida bulunmaktadir (Arslan, 2020). Geleneksel 6grenme
yontemlerine kiyasla yapay zeka tabanli uygulamalar daha etkilesimli ve
ilgi ¢ekici 6grenme deneyimleri sunarak 6grenci dikkatini ¢ekmektedir
(Nguyen vd., 2024). Yapay zekanin Tiirk¢e egitiminde dinleme becerisine
katkilar1 ve dort temel dinleme becerisine yonelik uygulamalari1 6grencile-
rin dil 6grenme siire¢lerini daha etkili ve verimli hale getirmektedir. Gele-
cekte yapay zekanin egitimdeki kullanimi arttik¢a bu teknolojinin getirdi-
gi yeniliklerin egitim sistemine olan etkisi daha da belirgin hale gelecektir
(Son, vd., 2023).

Alanyazin tarandiginda yabanci dil olarak Tiirk¢e egitiminde dinleme
becerisine yonelik ¢esitli calismalarin varligi goriilmektedir. Arslan ve
Adem’in (2010) yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde gorsel ve isitsel araglara
yonelik caligmalari, Cangal’in (2012) yabanci dil olarak Tiirkge dgreti-
mi siirecinde kiiltiir aktarimi i¢in tiirkiilerin kullanimini ele almasi, Ni-
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sanct’nin (2013) Tiirkge 6gretiminde sarki kullanimina yonelik ¢alismast,
Yilmaz ve Babacan’nin (2015) yabanci olarak Tiirkge 6gretiminde din-
leme becerisini gelistirmeye yonelik Podcast kullanimina yonelik 6rnek-
ler hazirladig1 ¢alismalari, Kana vd.’nin (2017) yabanci dil olarak Tiirk-
¢e Ogretiminde giincel sarki kullaniminin 6grencilerin dil kullanimlarina
etkisini incelemeleri, Teksan ve Stigiimli’niin (2018) Tiirk¢e 6gretimin-
de tiirkiilerin kullanimina yonelik ¢aligmalari, Kahraman’in (2019) sarki
ve miizigin dil 6gretiminde kullanimina yonelik ¢alismasi, Demirci’nin
(2019) Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde Al diizeyine yonelik sarki
hazirladig1 ¢alismasi, Tanrikulu ve Koyuncu’nun (2020) yabanci dil ola-
rak Tirkce 6gretiminde ¢ocuk sarkilarinin degerler egitiminde kullanimi-
na yonelik caligmalari, Arslan (2020) arastirmasinda egitimde yapay zeka
ve buna yonelik kullanilabilecek uygulamalari ifade etmistir. Yilmaz’in
(2022) yabanc dil olarak Tiirkge 6gretiminde miizik ve ritim araciligiyla
dil 6gretimi caligmasi, Coban’in (2022) yabancilara Tiirk¢e 0gretiminde
miizigin yerine yonelik ¢caligmasi, Uysal ve Karakus’un (2023) yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretimi siirecinde deyim ve atasozlerinin sarkilarla 6greti-
mine yonelik ¢caligmalari, Zileli’nin (2023) yabanci dil olarak Tiirk¢e 6g-
retiminde ChatGPT kullanimina yonelik ¢alismasi, Ergun ve Canbulat’in
(2023) yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde miizik kullanimina yonelik
ogretim elemanlarmin goriislerini incelemesi, Oz’iin (2024) yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretiminde miizik kullanimu ile ilgili hazirlanmis tezleri
incelemesi, Dingel ve Savur’un (2019) yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi
stirecinde Tarkan’1n sarkilariyla deyim ve atas6zleri 6gretimi yaptiklari ¢a-
lismalar1 konuya ilgili dnemli bilgiler igermektedir. Literatiirde ihmal edil-
mis dil becerisi (Ozbay ve Melanlioglu, 2012) olarak adlandirilan dinleme
becerisi, temel dil becerilerinin kazandirilmasi agisindan yabanci dil ola-
rak Tiirkge 6gretimi alaninda da biiyiik bir 6neme sahiptir. Enformasyon
(bilgi) ¢ag1 olarak adlandirilan giintimiizde, teknoloji ve yapay zeka; yani
insan-bilgisayar etkilesimi bu denli hizli ilerliyorken ve artryorken 6gren-
cilerin yapay zeka destekli sarki tiretimiyle ilgili goriislerini inceleyen bir
konunun ¢alisilmasinin ilgili alan yazina katki saglayacagi ongoriilmekte-
dir. Yukarida ifade edilen gerekcelerden hareketle arastirmada yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6grenen bireylerin yapay zeka destekli sarki tiretimiyle ilgili
goriislerini derinlemesine incelemek amaglanmistir.

Yontem
Bu arastirma, yabanci dil olarak Tiirk¢e O6grenenlerin yapay zeka des-
tekli sark: iiretimiyle ilgili goriislerini derinlemesine incelemek amaciyla
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nitel aragtirma yontemi iizerine yapilandirilmistir. Nitel arastirma, sosyal
veya insani bir sorunu arastiran ¢esitli metodolojik arastirma basamak-
larii bir anlama siirecidir (Creswell, 1998). Arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden biri olan olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir.
Aragtirmanin verilerine erisim ve yapilandirma siireci olarak yorumlayici
fenomenolojik analiz (interpretative phenomenological analysis) yontemi
kullanilmigtir. IPA yontemi, dogrudan deneyimlere ve bu deneyimleri ye-
niden yorumlayan kisilerin, yasanmisliklarini anlamlandirma ifadelerine
odaklanir. Cropley’den (2002) hareketle, olgubilim ¢alismalar1 farkinda
olunan ancak derinlemesine ve ayrintilt bir anlayisa sahip olunmayan ol-
gulara odaklanmaktadir. Olgubilim arastirmalarinda veri kaynaklar: aras-
tirmanin odaklandig1 olguyu yasayan ve bu olguyu disa vurabilecek veya
yansitabilecek bireyler ya da gruplardir. Olgulara iligkin yasantilari ve an-
lamlar1 ortaya ¢ikarmak i¢in goriismeler yapilir, goriismenin arastirmacila-
ra sundugu etkilesim ve esneklik yoluyla irdeleme 6zelliklerinin kullanil-
mas1 gerekmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2018). Olgubilim deseni genellikle
gbzlem ve dokiiman incelemesi gibi veri toplama yontemleri ile kullanilsa
da daha ¢ok tercih edilen yontemin seklinin goriismeler araciliiyla oldugu
bilinmektedir (Gliner vd., 2015). Arastirmaya dahil olan kisilerin etik ilke-
ler dogrultusunda kimlik bilgileri sakli tutulmus ve katilimcilarin gergek
isimleri yerine kod isimler kullanilmistir.

Etik Kurul izni
Bu arastirma, Bayburt Universitesi Etik Kurulunun 16.05.2024 tarihli ve
E-79126184-299-204115 sayili onay karari ile yiiriitilmiistiir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2023-2024 egitim-6gretim ddneminde
Dogu Karadeniz Bolgesi’ndeki bir Tiirk¢e 6gretim merkezinde B1 ve B2
diizeyinde Tiirkce egitimine devam eden 5 erkek 5 kiz olmak tizere 7 tlilke-
den 10 dgrenci olusturmaktadir. Calisma grubu, Diller i¢in Avrupa Ortak
Bagvuru Metni diisiiniilerek 6zellikle orta diizey ve orta diizeyin sonu olan
B1-B2 seviye grubundan olacak sekilde belirlenmistir. Bununla beraber
katilimer grubun belirlenmesinde 6l¢iit 6rnekleme yontemi kullanilmistir.
Bu yontem ile dnceden hazirlanmig Olciit listeleri veya arastirmaci tara-
findan olusturulan 6lgiitler ile bu 6l¢iitleri karsilayan katilimcilarin aras-
tirmaya katilimci olarak secilmesi amaglanmaktadir (Yildirim ve Simsek,
2018).
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Calisma grubundaki dgrenciler “O” harfiyle kodlanmus ve her bir 6grenci-
ye 1 ile 10 aras1 bir numara verilmistir. Calisma grubuna yonelik demog-
rafik bilgiler Tablo 1’de ifade edilmistir.

Tablo 1. Calisma grubuna ait demografik bilgiler

Ogrenciler Cinsiyet Yas Uyruk Ogrenim
Durumu

01 Kadin 18 Somali Lise

02 Kadin 21 Ekvator Ginesi ~ Lise

03 Kadin 24 Kamerun Universite

04 Kadin 24 Tanzanya On lisans

05 Kadin 19 Tanzanya Lise

06 Erkek 18 Madagaskar Lise

07 Erkek 24 Madagaskar Universite

08 Erkek 26 Sudan Universite

09 Erkek 24 Cad Universite

010 Erkek 27 Cad Universite

Arastirmanin Simirhiliklar:
Aragtirma, Dogu Karadeniz Bolgesi’ndeki bir Tiirk¢e 6gretimi merkezin-
de B1 ve B2 seviyelerinde 6grenim goren 6grenciler ile sinirli tutulmustur.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma amacina yonelik yabanci dil olarak Tiirkge 6grencilerine yo-
nelik sarkilar tiretmek icin SUNO Al adli yapay zeka tabanli miizik iire-
tim platformu kullanilmustir. {lk olarak, platforma iiye olunarak kisisel
bir hesap olusturulmus ve sistemin sundugu c¢esitli miizik liretim araglari
incelenmistir. Sarkilarin olusturulmasi siirecinde yapay zekanin dil 6gre-
nimini destekleyici igerikler iiretebilmesi i¢in 6zel komut metinleri hazir-
lanmigtir. Bu komutlar, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen bireyler icin
B1 ve B2 seviyesinde yer alan.... kelimeleri ve konulari iceren bir sarki
olustur, Tiirk kiiltiiriine ait ogeleri igcerisinde barindiran bir sark: olustur
gibi hedef kitlenin dil seviyesine uygun olacak sekilde basit, anlasilir ve
tekrara dayali ifadeler icerecek sekilde olusturulmustur. Daha sonrasinda
programin, hedef dil seviyesine ait kelime ve dilbilgisi yapilarini i¢eren
ctimle kaliplar1 kullanilarak egitici ve akilda kalici sdzler olugturmast sag-
lanmigtir. Bunu takiben SUNO AI’1n sundugu ¢esitli miizik tiirleri arasin-
dan 6grenmeyi destekleyici ritim ve melodiler secilmis, sarki sozleri bu
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melodilerle uyumlu hale getirilmistir. Yapay zeka destekli iiretilen sarkilar
program igerisinde sunulan diizenleme araclar1 kullanilarak son héline ge-
tirilmis ve dinleyiciye en iyi sekilde ulagsmasi i¢in mp3 ve video formatla-
rinda diga aktartilmistir. Olusturulan sarkilar, Tiirkce ile Sev Beni, Yunus
Emre, Tiirkiye Giizel mi Giizel, Tiirkce Ogreniyorum, Bos Sokaklar, Yeni
Giin Baslar, Dort Carpt Dort seklinde isimlendirilmistir

Verilerin toplanmasinda, arastirmacilar tarafindan hazirlanan 4’ii demog-
rafik 6’s1 aragtirmanin alt problemlerine dayanan yar1 yapilandirilmig go-
risme formu kullanilmistir. 7 adet yapay zeka destekli Tiirkge sarki, 6g-
rencilere 3 hafta siliresince dinleme etkinligi olarak dinletilmistir. Bununla
beraber ilgili sarkilar, 6grencilerin yer aldigt WhatsApp grubunda da pay-
lagilarak informal ortamlarda da sarkilarin dinlenmesi saglanmustir.

Ele alinan arastirmada goriisme teknigi kullanimistir. Goriisme, aragtirma
siirecinin her asamasinda gerektiginde arastirmaciya form tizerinde dii-
zenleme olanagi sunan oldukc¢a esnek bir veri toplama teknigidir (Biiyti-
koztirk vd., 2018). Aragtirmanin katilimcilarina ait demografik bilgiler,
arastirmacilarin hazirladig kisisel bilgi formu ile toplanmistir. Yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6grenenlere yonelik hazirlanan kisisel bilgi formunun ige-
rigi, agiklama boliimii ve kisilere ait bilgileri bulunduracak bi¢cimde iki
boliimden meydana gelmistir.

Goriisme formunda yer alan sorular sunlardir:

* Yapay zeka destekli dinlediginiz Tiirk¢e sarkilar hakkindaki diistince-
leriniz nelerdir?

e Yapay zeka destekli Tiirkce sarkilar hangi becerilerin gelismesine yar-
dimci olur? (Dinleme, konusma, okuma, yazma)

e Yapay zeka destekli Tiirkge sarkilarin hangi 6zelliklerini begendiniz?

e Yapay zeka destekli Tiirkge sarkilarin hangi 6zelliklerini begenmedi-
niz?

e Bu tiir sarkilarla derslerin eglenceli ge¢ecegini diisiiniiyor musunuz?

e Bu tiir sarkilarin derslerde katkilarinin olup olmayacagi noktasinda ne-
ler diislintiyorsunuz?

Verilerin Analizi

Ogrencilerle yiiz yiize gerceklestirilen goriismeler hem yazili olarak hem
de ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Kaydedilen veriler ve yazili
belgeler daha sonra bilgisayar ortamina aktarilarak kodlamalara tabii tu-
tulmustur. Ortak yonlere sahip olan bu kodlar, bulgularin temelini olus-
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turacak tema adi verilen kategoriler altinda birlestirilmis ve elde edilen
veriler icerik analizine tabi tutulmustur. i¢erik analizi, bir calismanin de-
tayli ve derinlemesine incelenmesi amaciyla yazili, sézlii veya gorsel ma-
teryallerin sistematik bir sekilde incelenmesi ve siniflandirilmasi siirecidir
(Ultay vd., 2021). Ayn1 temalar altinda birlestirilen kodlar degerlendiri-
lerek arastirmanin hedefine uygun sonuglar tespit edilmistir. Elde edilen
bulgular1 desteklemek amaciyla katilimcilarin goriisleri bulgular kismina
cesitli kodlamalarla birlikte oldugu gibi dogrudan aktarilmistir.

Arastirmamin Gegerligi ve Giivenirligi

Hazirlanan goriisme sorularinin kapsam gegerligini saglayabilmek icin
Tiirk¢ce egitimi alaninda profesor olarak calisan ii¢ arastirmacidan goriis
alimmistir. Arastirmacilarin goriisleri dogrultusunda sorular yeniden dii-
zenlenmistir. Goriismede yer alan sorular ¢esitli sondalar ile desteklen-
mistir. Bununla birlikte calismanin gilivenilirligi agisindan uzman goriisleri
arasindaki tutarlilik dikkate alinip alan uzmani bir 6greticinin arastirmayi
derinlemesine incelemesi saglandiktan sonra ¢alisma grubundan veriler
toplanmistir. Miles ve Huberman (1994) tarafindan gelistirilen goriis bir-
ligi ve goriis ayrilig1 formiiliine gore arastirmacilar tarafindan elde edilen
sonuglar karsilastirilmistir. Yapilan hesaplamalar sonucunda %98 oranina
ulasilmistir. Bu sonu¢ Miles ve Huberman (1994) tarafindan ifade edilen
%70 oraninin iizerinde bir sonu¢ oldugu i¢in arastirmanin gecerliginin ve
giivenirliginin saglandigini séylemek miimkiindiir. Arastirmanin goriisme
stireci goniilliillik esasina dayandirilarak yapilandirilmistir. Aragtirmaya
dahil olan katilimcilara goriisme Oncesinde arastirma siiregleriyle ilgi-
li detayli bilgilendirmeler yapilarak isimlerinin higbir sekilde baska kisi
ve kurumlarla paylagilmayacagi ifade edilmistir. Bu durum arastirmaya
katilan 10 6grencinin de goriismede rahat bir sekilde diistincelerini ifa-
de edebilmelerini saglamistir. Calismanin gegerliligini artirabilmek igin
literatlirde yayinlanmig ¢aligmalara ulagilmaya c¢alisilmis, bu ¢alismalara
arastirmanin giris boliimiinde yer verilmistir. Ayrica ¢alismanin gegerli-
gini saglayabilmek amaciyla Lincoln ve Guba (1986) tarafindan 6nerilen
inandiricilik, aktarilabilirlik, giivenilebilirlik ve onaylanabilirlik hususlar1
dogrultusunda sunlar yapilmistir:

Calismanin inandiriciligini artirabilmek amacryla ilgili literatiir taranmaya
calisilmis ve erisilebilen ¢alismalara atiflar yapilarak halihazirdaki calis-
manin girig boliimii gli¢lendirilmeye calisilmistir. Bununla beraber aras-
tirmanin amag¢ durumu net bir sekilde ifade edilerek arastirma sorulariyla
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iliskilendirilip bulgular kisminda dogrudan gortis ifadeleriyle belirtilmistir.
Ozellikle yiiz yiize yapilan goriismelerin hem ses kaydina alinmas1 hem de
yaziya gegirilmesi ve bu goriisme kayitlarinin her aragtirmaci tarafindan
tema ve kodlara ayrilarak karsilastirilmasi aragtirmanin inandiriciliini
arttiran bir husus olarak diisiiniilmektedir. Calismanin aktarilabilirlik yo-
niiniin giiclendirilmesi i¢in halihazirdaki arastirmada kullanilan arastirma
yontem ve modeli, “yontem” baslig1 altinda ayrintili olarak a¢iklanmistir.
Bunlara ek olarak verilerin analizleri siirecinde, goriisme yapilan kisilerin
goriisme sorularina yonelik bazi cevaplari dogrudan ve net bir sekilde be-
lirtilerek aragtirmanin aktarilabilirlik boyutu giiclendirilmeye ¢alisilmistir.
Arastirmanin giivenilebilirlik boyutunu artirmak icin ise goriisme sonrast
elde edilen verilerin analiz stirecleri, belirlenen tema ve kodlamalarla so-
mut bir sekilde ifade edilmeye calisilmistir. Aragtirmanin onaylanabilirligi
boyutunda, 6zellikle gériisme yapilan yabanci uyruklu 6grencilerin ifade-
lerinin disina ¢ikilmayarak calismanin onaylanabilirligi giiclendirilmeye
calisilmistir.

Bulgular
Arastirmanin alt problemlerinde yer alan sorulardan hareketle olusturulan
tabloya ait genel goriiniim asagida sunulmustur.

Tablo 2. Ogrenci cevaplarindan hareketle olusturulan kodlara ait bulgular

Sorular Cevaplar N f
Yapay zeka destekli dinlediginiz Begendim (17), Biraz
Tirkce sarki hakkindaki Iyi (4), Cok Giizel (18), 4 46
diistinceleriniz nelerdir? Dinlemek Giizel (7)

Yapay zeka destekli Tiirkge sarkilar
hangi becerilerin gelismesine Dinleme (14), Konusma

yardimci olur? (Dinleme, konusma, (11) 2 2
okuma, yazma)
Yapay zeka destekli Tiirkge Sozleri Cok Giizel (3),
sarkilarin hangi 6zelliklerini Begendim (5) Ses Cok 3 10
begendiniz? Giizel (2)
Yapay zeka destekli Tiirkce
sarkilari hangi 6zelliklerini Yok (16) 1 16
begenmediniz?
Bu tiir sarkilarla derslerin eglenceli Evet (19), Belki (9), 3 4]

gegecegini diislinliyor musunuz? Tiirkge Cok Giizel (13)
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Bu tiir sarkilarin derslerde Derste Giizel (7), Telaffuz
katkilarinin olup olmayacagi (5), Eglenceli Olur (16), 4 38
noktasinda neler diisiiniiyorsunuz? ~ Kelime Ogrenirim (10)

Toplam 17 176

Tablo 2’den hareketle; 6grencilere sorulan goriisme sorularinin sonucunda
17 farkli kodun ortaya ¢iktig1 ve bu kodlarin toplamda (f:176) defa tekrar
edildigi goriilmiistiir. Aragtirmanin birinci sorusu olan “Yapay zeka des-
tekli dinlediginiz Tiirk¢e sarki hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?” so-
rusu i¢in grencilerin biiyiik cogunlugunun "Cok giizel" (f:18) ifadesini
kullandig1 ve bunu " begendim” (f:17), "dinlemek giizel" (f:7), "biraz iy1"
(f:5), ifadelerinin takip ettigi goriilmektedir. Bu frekanslar ile ilgili 6gren-
cilerin yaptig1 yorumlardan 6rnekler asagida sunulmustur:

Dinledigim sark ¢ok giizel. (04)

Miizik ¢ok giizel. Ben ¢ocuk oldum. (O8)

Sarki yeni ama hemen ben ¢ok sevdim, ¢ok giizel. (O1)

Miizik cok giizel kelime 6grendim. (O4)

Dinlemek ¢ok giizel. (09)

Bu sark: dinlemek giizel. (0O2)

Sinifia dinlemek giizel birlikte. (O3)

Dinlemek giizel, ¢iinkii sarkilar iyi geliyor. (O7)

Begendim. Sark: giizel. (O5)

Begendim ve telefon sesim yaptim. (O8)

Sarkilart begendim. Hocam ¢cok. (0O10)

Sark: biraz iyi, ama kétii degil. (06)

Bu biraz iyi, ama sézleri iyi olabilirdi. (02)

Yeni sarki biraz iyi, giizel. (O4)

Arastirmanin ikinci sorusu olan “Yapay zeka destekli Tiirk¢e sarkilar han-
gi becerilerin gelismesine yardimci olur? (Dinleme, konugsma, okuma,
yazma)” sorusu i¢in 6grencilerin bilyiikk ¢ogunlugunun "Dinleme" (f:14)
ifadesini kullandig1 ve bunu " Konusma” (f:11), " ifadesinin takip ettigi

goriilmektedir. Bu frekanslar ile ilgili 6grencilerin yaptig1 yorumlara or-
nekler asagida sunulmustur:
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Sarkilar dinleme becerisi. Duymak ve anlamak ¢ok giizel. (03)
Bu sarkilar dinleme becerimi etkiledi. (O7)

Sarkilar sozleri ¢ok giizel ciinkii sozlerini tekrar ediyorum: Konusma.
(09)

Konusurken daha iyi oldu. (O1)
Sarki konusma becerimi. Yeni kelimeler konusuyorum. (O6)

Aragtirmanin ti¢lincii sorusu olan “Yapay zeka destekli Tiirk¢e sarkilarin
hangi 6zelliklerini begendiniz?” sorusu i¢in 6grencilerin biiyiik cogunlu-
gunun "begendim" (f:5) ifadesini kullandig1 ve bunu " sézleri ¢ok giizel”
(f:3), "ses cok giizel" (f:2) ifadelerinin takip ettigi goriilmektedir. Arastir-
manin dordiincii sorusu olan “Yapay zeka destekli Tiirk¢e sarkilarin hangi
ozelliklerini begenmediniz?” sorusu i¢in dgrencilerin hepsi "yok" (f:16)
ifadesini kullanmistir. Bu frekanslar ile ilgili 6grencilerin yaptigr yorum-
lardan 6rnekler agagida sunulmustur:

Begendim, sarkilar giizel. (O1)
Begendim ¢iinkii Al giizel. (O5)
Begendim ciinkii sozleri giizel. (O6)
Begendim sarkilar ¢ok iyi. (03)
Begendim. (04)

Sarki sozleri cok giizel. (02).

Sozleri cok giizel. (O8)

Miizik sézleri Tiirkge ¢ok giizel. (O7)
Tiirkce sarki sozleri cok giizel. (09)
Cok giizel sézler ciinkii Tiirkge seviyorum. (O10)
Al ses cok giizel. (02)

Sarki sesi ¢ok giizel. (O7)

Gergek gibi ses ¢ok giizel. (09)
Sesleri ¢ok giizel oldu. (04)

Arastirmanin besinci sorusu olan “Bu tiir sarkilarla derslerin eglenceli ge-
¢ecegini diistinliyor musunuz?” sorusu i¢in 6grencilerin biiylik ¢ogunlugu-
nun "evet" (f:19) ifadesini kullandig1 ve bunu "Tiirk¢ce ¢ok giizel ” (f:13),
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"belki" (f:9) ifadelerinin takip ettigi goriilmektedir. Bu frekanslar ile ilgili
ogrencilerin yaptig1 yorumlardan 6rnekler asagida sunulmustur:

Evet dersler ¢ok giizel oluyor. (O4)

Evet hocam. Cok eglenceli yani.(O8)

Evet ders ve sumif ¢ok iyi olur. (010)

Evet, sarki ve ders ¢ok iyi. (02)

Evet, ders sikict olmayacak. (09)

Tiirk¢e ¢ok giizel ve sarkilar. (O6)

Tiirk¢e ¢ok giizel. Al giizel (O10)

Tiirk¢e sarkilar cok giizel. (O7)

Tiirk¢e ¢ok giizel zaten miizik.(O8)

Tiirk¢e ¢ok giizel dil.(06)

Belki olur. (O5)

Belki ama ders olmaz.(03)

Belki. (O1)

Arastirmanin altinct sorusu olan “Bu tiir sarkilarin derslerde katkilariin
olup olmayacagi noktasinda neler diisiiniiyorsunuz?”’ sorusu i¢in égrenci-
lerin biiylik cogunlugunun "eglenceli olur" (f:18) ifadesini kullandig1 ve
kelime 6grenirim” (f:10), "derste giizel" (f:7), "telaffuz" (f:5) ifadelerinin
takip ettigi goriilmektedir. Bu frekanslar ile ilgili 6grencilerin yaptig1 yo-
rumlardan birer 6rnek asagida sunulmustur:

Dersler cok eglenceli olur. (O10)

Ders cok giizel ve eglenceli olacak (O8)

Cok eglenceli olur ve sikict olmaz.(06)

Dersler cok eglenceli olur yapalim. (O3)

Kelime égrenirim derste. (05)

Yeni kelime 6grenmek icin. (06)

Kelime égrenirim ¢iinkii sarkilar giizel. (O7)

Yeni kelime 6grenirim bu sarkilarla. (02)

Telaffuz icin ivi. (O4)
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Konusma ve telaffuz cok iyi olacak. (09)
Telaffuzumu iyi yaptim. (O2)
Telaffuz icin derste sarki siiper. (O8)

Sonu¢ ve Tartisma

Dogu Karadeniz Bolgesi’ndeki bir Tiirkge 6gretim merkezinde 6grenim
goren B1 ve B2 seviyelerindeki yabanci uyruklu 6grencilerden yapay zeka
destekli sarkilarin dinletilmesi yoluyla veriler elde edilmistir. Arastirma 10
ogrenci ile siirli tutulmustur. Bunun en biiyiik nedeni 6grenciler ile dog-
rudan temasa gecgebilmek ve verilerin gorliisme yontemi ile toplanmasini
saglamaktir. Arastirmaya ait sonuglar asagida sunulmustur:

Arastirmanin birinci sorusu olan “Yapay zeka destekli dinlediginiz Tiirk-
ce sarki hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?”” sorusu i¢in 6grencilerin bii-
yiik ¢ogunlugunun "Cok giizel" ifadesini kullandig1 ve bunu " begendim”,
"dinlemek giizel", "biraz iyi", ifadelerinin takip ettigi bulgulanmistir. Og-
rencilerin genel olarak yapay zeka tabanli olusturulan Tiirk¢e sarkilari
begendigi goriilmektedir. Teknolojinin egitimde kullaniminin 6énem arz
ettigi bilinmektedir. Yilmaz ve Babacan (2015) arastirmalarinda tekno-
lojinin 6nemine deginerek 6zellikle dinleme becerisinin gelistirilmesinde
teknolojinin ciddi bir katkisinin oldugunu ifade ederek podcast kullanimi-
na yonelik drnekler hazirlamiglardir. Benzer sekilde Yiirektiirk ve Coskun
(2020) arastirmalarinda, egitim ortamlarinda teknoloji kullaniminin daha
cok dinleme becerisini gelistirdigini ifade etmislerdir. Ergun ve Canbulat
(2023) derslerde miizik kullaniminin olumlu bir etki yaratacagi sonucuna
ulasmislardir. Buna ek olarak iscan ve Maden (2020) uluslararasi 6grenci-
lerin Tiirk¢e sarkilarla motivasyonlarinin artigini belirtmislerdir.

Arastirmanin ikinci sorusu olan “Yapay zeka destekli Tiirkce sarkilar han-
gi becerilerin gelismesine yardimci olur? (Dinleme, konugma, okuma,
yazma)” sorusu i¢in 6grencilerin biiyiik gogunlugunun "dinleme" ifadesini
kullandig1 ve bunu " konugma” ifadesinin takip ettigi tespit edilmistir. Er-
gun ve Canbulat (2023) derslerde miizik kullaniminin en ¢ok dinleme be-
cerisini gelistirdigini dile getirmistir. Akkaya ve Civgin (2021) tarafindan
yapilan ¢alismada, yapay zekanin Tiirkge egitimine olan katkilar1 deger-
lendirilmis ve bu tiir teknolojilerin dil 6grenme siire¢lerini daha etkili ve
verimli hale getirdigi sonucuna varilmistir. Bu ¢alismalar da bu bulgular
dogrulamakta ve yapay zeka destekli sarkilarin, 6grencilerin dinleme ve
konusma becerilerini gelistirmede basarili oldugunu ortaya koymaktadir.
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Akay vd. (2024) sarkilarin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde konugma
becerisini gelistirmede kullanilabilecek bir ara¢ oldugunun altini ¢izmistir.
Arict ve Karaci (2013), web tabanli 6gretim sistemlerinin Tiirk¢e egitimi
tizerindeki etkilerini incelemis ve 6gretmen adaylarinin bu sistemlere ilig-
kin olumlu goriislerini rapor etmistir. Benzer sekilde, ele alinan ¢alismada
da 6grenciler, yapay zeka destekli sarkilari olumlu degerlendirmis ve bu
sarkilarin dinleme, konusma becerilerini gelistirdigini ifade etmislerdir.
Yapay zekanin egitimde kullanimi, 6zellikle dil 6gretimi alaninda giderek
artan bir ilgi gormektedir. Krsti¢, vd. (2022) yapay zekanin egitimde ki-
sisellestirilmis 6grenme, 6grenci performansini izleme ve degerlendirme
gibi alanlarda 6nemli katkilar sagladigini belirtmislerdir. Bu ¢alisma, ilgili
calismanin bulgularin1 destekler nitelikte olup, yapay zeka destekli sarki-
larin dinleme becerisini gelistirmede etkili oldugunu gostermektedir.

Arastirmanin ii¢lincli sorusu olan “Yapay zeka destekli Tiirk¢e sarkilarin
hangi 6zelliklerini begendiniz?” sorusu ic¢in 6grencilerin biiyiik ¢ogunlu-
gunun "begendim" ifadesini kullandig1 ve bunu " sozleri ¢cok giizel”, "ses
cok giizel" ifadelerinin takip ettigi bulgulanmistir. Arastirmanin dordiincii
sorusu olan “Yapay zeka destekli Tiirkce sarkilarin hangi 6zelliklerini be-
genmediniz?” sorusu i¢in d6Zrencilerin hepsi "yok" (f:16) ifadesini kullan-
diklar1 tespit edilmistir. Kul (2020) yapay zekaya giden yolda dil islemeyi
Tiirkce egitimi ¢ercevesinde ele almis ve yapay zeka temelli projelerin dil
ogrenimine katki saglayabilecegini belirtmistir. Ele alinan calismada da
yapay zeka destekli sarkilarin dil 6greniminde etkili oldugunu gostermek-
te ve Kul’un (2020) bulgularin1 desteklemektedir.

Aragtirmanin besinci sorusu olan “Bu tiir sarkilarla derslerin eglenceli ge-
cecegini diislinliyor musunuz?” sorusu i¢in 6grencilerin biiyilik cogunlugu-
nun "evet" (f:19) ifadesini kullandig1 ve bunu "Tiirkc¢e cok giizel  (f:13),
"belki" (f:9) ifadelerini kullandiklar1 tespit edilmistir. Nguyen, vd. (2024),
yapay zeka tabanli uygulamalarin, 6grenci motivasyonunu artirarak daha
etkilesimli ve ilgi ¢ekici 6grenme deneyimleri sundugunu belirtmistir. Oz
(2024) yabannci dil olarak Tiirk¢e d6gretiminde miizigin motivasyonu ar-
tiracagini dile getirmistir. Ele alinan bu arastirmada da 6grenciler, yapay
zeka destekli sarkilarin dersleri daha eglenceli hale getirdigini ve bu saye-
de 6grenme siirecine daha fazla ilgi gosterdiklerini ifade etmislerdir. Bu
bulgu, Nguyen, vd. (2024) yapay zeka tabanli uygulamalarin 6grenci mo-
tivasyonu tizerindeki olumlu etkilerine dair bulgularini desteklemektedir.
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Arastirmanin altinct sorusu olan “Bu tiir sarkilarin derslerde katkilarinin
olup olmayacagi noktasinda neler diisiiniiyorsunuz?” sorusu i¢in égrenci-
lerin biiylik cogunlugunun "eglenceli olur" (f:18) ifadesini kullandig1 ve
kelime 6grenirim” (f:10), "derste giizel" (f:7), "telaffuz" (f:5) ifadelerinin
takip ettigi goriilmektedir. Buddha, vd. (2024) yapay zeka destekli ses ta-
nima yazilimlarinin, 6grencilerin telaffuz hatalarin1 belirleyerek aninda
geri bildirim sagladigini ve bu sayede dinleme becerilerini hizlica gelistir-
digini belirtmistir. Bizim ¢aligmamizda da 6grenciler, yapay zeka destekli
sarkilarin dinleme ve telaffuz becerilerini gelistirdigini ifade etmislerdir.
Ogrencilerin bu goriisleri, ilgili arastirmanin bulgularini desteklemekte-
dir. Zileli (2023) yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde ChatGPT 6rnegi
iizerinden yapay zeka uygulamalarinin dil 6grenmeyi kolaylastirdigini ve
telaffuz ile metin yazdirma 6zellikleriyle 6grencilere fayda sagladigini ifa-
de etmistir. Benzer sekilde, bizim ¢aligmamizda da yapay zeka destekli
sarkilarin, 6grencilerin dinleme ve telaffuz becerilerini gelistirdigi sonu-
cuna ulagilmigtir. Bu bulgu, bahsi gegen yapay zeka uygulamalarinin dil
ogrenimine katki sagladigina dair bulgular1 desteklemektedir.

Sonug olarak, yapay zeka destekli liretilen sarkilarin 6grencilerin dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerini gelistirdigini ve bu tiir sarkilarin
dersleri daha eglenceli hale getirdigini gostermektedir. Alanyazinda yer
alan benzer ¢aligmalarla karsilastirildiginda, bu bulgularin yapay zeka ta-
banli egitim materyallerinin dil 6greniminde etkin bir sekilde kullanilabi-
lecegine dair gii¢lii kanitlar sundugu goriilmektedir. Bu ¢alismanin, yapay
zeka destekli egitim materyallerinin dil 6gretiminde kullanilmasina yone-
lik gelecekte yapilacak caligmalar agisindan destekleyici olacag diisiiniil-
mektedir.

Oneriler

Ele alinan calismada yapay zeka destekli iiretilen sarkilarin 6grencilerin
dikkatini ¢ektigi goriilmiistiir. Yapay zeka destekli sarkilarin yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6grenen farkli 6rneklem gruplarina uygulanmasi ve goriis-
lerinin alinmasi Onerilebilir. Ayrica bu tiir ¢aligmalarin diger dil seviyele-
rindeki 6grencilere de uygulanmasi nerilebilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada, Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Eti-
g1 Yonergesi'nde belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Ynergede Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler basligi altinda aciklanan ey-
lemlerden higbiri gergeklestirilmemistir.
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Extended Abstract

Learning a new language has become more than a necessity in today's
ever-changing and developing world. People learn a language to study, get
married and get a better job. Turkish is one of the languages whose number
of learners is increasing daily due to technological advancements and its
geopolitical significance. . Turkish is one of the world's leading languages,
with approximately 200,000,000 speakers spread over broad geographies
(Kaya & Demirel, 2023). Turkish language teaching activities are con-
ducted in Turkey and abroad through institutions such as the Republic of
Turkey Maarif Foundation, Yunus Emre Institute, and TIKA. According to
the Council of Higher Education data, the number of foreign students stud-
ying in Turkey in the 2021-2022 academic year was 223,952 and 301,549
in the 2022-2023 academic year (YOK, 2023). These numbers, which inc-
rease every year, are a clear indication of an interest in Turkish. Kashgarli
Mahmut's Divan-ii Liigat-it Tiirk, Yusuf Has Hacib's Kutadgu Bilig and
Ali Sir Nevai's Muhakemetii'l Lugateyn, which are the primary sources in
teaching Turkish as a foreign language and prove that Turkish is at least
as superior as other languages, are important in terms of the historical de-
velopment of Turkish (Maden & Kiziltag, 2019). Considering the increase
in the teaching of Turkish as a foreign language both at home and abroad
in recent years, Turkish gains a special importance. Artificial intelligence
is an innovative technology that has led to significant breakthroughs in
education. Artificial intelligence in education is used in many areas, such
as personalising learning processes, monitoring and evaluating student
performance, and automatically creating teaching materials (Krsti¢, et al.
2022). Especially in Turkish language teaching, artificial intelligence-ba-
sed listening skill development applications offer students a more effective
and efficient learning experience. Such applications help to increase their
comprehension skills and language skills by providing various materials
and interactive exercises to improve their skills (Son, et al., 2023).

In this study, phenomenological research design, one of the qualitative
research methods, was used. According to Giorgi (2009), ‘Phenomeno-
logical research is a research design in which the researcher describes the
experiences of individuals about a phenomenon as determined by the par-
ticipants.” (Cited in Creswell, 2017). In the study, students are indicated
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with the letter [T]. A semi-structured interview form developed by the re-
searcher and consisting of 6 questions was used as a data collection tool.
The questions in the semi-structured interview form were consulted with 3
academicians who are experts in their fields, and the form was finalised by
taking opinions in terms of difficulty, comprehensibility and readability.

For the 1st question of the research, ‘What are your thoughts about the
Turkish song you listened to supported by artificial intelligence?’, it was
found that the majority of the students used the expression ‘very good’
and this was followed by the expressions ‘I liked it’, ‘it is good to listen’,
‘it is a little good’. It is seen that students generally like Turkish songs. It
is known that the use of technology in education is essential. Yilmaz and
Babacan (2015) mentioned the importance of technology in their resear-
ch. They stated that technology has a serious contribution, especially in
developing listening skills and prepared examples for the use of podcasts.
Similarly, Yiirektiirk and Coskun (2020) stated in their research that using
technology in educational environments improves listening skills more.
For the 2nd question of the research, ‘Which skills do artificial intelligen-
ce-supported Turkish songs help develop? (Listening, speaking, reading,
writing)’, it was determined that the majority of the students used the exp-
ression ‘Listening’, and this was followed by the expression ‘Speaking’.
In the study conducted by Akkaya and Civgin (2021), the contributions
of artificial intelligence to Turkish education were evaluated and it was
concluded that such technologies make language learning processes more
effective and efficient. This study confirms these findings and reveals that
artificial intelligence-supported songs successfully improve students' lis-
tening and speaking skills. Zileli (2023) stated that artificial intelligence
applications facilitate language learning through the ChatGPT example
in teaching Turkish as a foreign language and benefit students with pro-
nunciation and text printing features. Similarly, our study concluded that
artificial intelligence-supported songs improved students' listening and
pronunciation skills. This finding supports the findings that artificial in-
telligence applications contribute to language learning. In conclusion, this
study, which examined the effect of artificial intelligence-supported song
production on developing listening skills in teaching Turkish as a foreign
language, shows that artificial intelligence-supported songs improve stu-
dents' listening, speaking, reading and writing skills and that such songs
make the lessons more enjoyable. Compared with similar studies, these
findings provide strong evidence that artificial intelligence-based educa-
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tional materials can be used effectively in language learning. It is thought
that this study will be supportive of future studies on the use of artificial
intelligence-supported educational materials in language teaching.
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Arastirma Makaleleri

Yazma Becerisinin Gelistirilmesine Yonelik Yapay Zeka
Destekli Siirec-Tiir Odakl Etkinlik Onerileri

Nesrin ELLIALTI!
Zekerya BATUR?

Oz

Cagimizin 6grencileri hizla gelismekte olan teknolojiye ilgi duymakta ve
yasamlarmin her alaninda teknolojiyi kullanabilme becerilerini gelistir-
mektedirler. Ancak 6grenciler teknolojiyi yanlis sekilde kullanarak 6gret-
menler tarafindan egitim 6gretim hedeflerinin gergeklestirilmesine engel
olmaktadirlar. Geleneksel yazma becerisi ¢alismalarinda yazma tiiriiniin
islevi ve ozellikleri 6gretmen tarafindan dogrudan verilmektedir. Siire ki-
sithiligindan dolay1r yazma ¢alismalarmin tamami okulda yapilamamakta
ve Ogrenciler yazilarin1 tamamlamalar1 i¢in okul disinda gorevlendiril-
mektedirler. Ogrenciler bu yazma becerisi gorevlerini yerine getirirlerken
yapay zekay1 (YZ) kolaylastirici bir arag olarak degil tiretici olarak kullan-
ma egilimindedirler. Bu durum 6grencilerin YZ'ye gereginden fazla bagl-
liklarin1 ve bu sebeple teknolojiyi dogru kullanmadiklarini gostermektedir.
Okul disinda olusan bu olumsuz durum ise kontrol edilememektedir. Dola-
yistyla 21. yy. becerileri kapsaminda yer alan teknolojinin egitim alaninda
etkili ve dogru bir sekilde kullanilmasi 6nem arz etmektedir. Bu amagla
calismada B1 diizeyi yabancilara Tiirk¢e O6grenenlerin yazma becerisini
gelistirmek i¢in YZ destekli etkinlikler tasarlanmistir. Uzmanlarin goriis-
leri aliarak Yabancilara Tiirkce Ogretim Programinda (YTOP) (2017) yer
alan B1 seviyesi yazma becerisi kazanimlarindan dort tanesi se¢ilmis ve
dort haftalik etkinlik plani olusturulmustur. Ders planlar1 yapilirken gele-
neksel yaklagimlardan tamamen uzaklasilmamis ve etkinlikler yazma be-
cerisinin gelistirilmesinde etkili oldugu diisiiniilen siire¢-tiir odakli yazma
becerisi yaklasimi temel alinarak tasarlanmistir. Bu geleneksel yaklagim
yenilik¢i bir yaklagim olan ters yiiz 6grenme modeli ile zenginlestirilmis-
tir. Etkinliklerde 21. yy. becerileri arasinda yer alan elestirel diistinmeyi
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gelistirmeye yonelik iist diizey biligsel sorulara yer verilmistir. Hazirlanan
etkinlik planlar1 dort alan uzmanu ile birlikte degerlendirilip gerekli diizen-
lemeler yapilmustir.

Anahtar kelimeler: Yabancilara Tiirkce 6gretimi, yapay zekd, stire¢-tiir
odakli yazma yaklasimi, yazma becerisi.

Artificial Intelligence Supported Process-Genre Based
Activity Suggestions for the Development of Writing Skills

Abstract

Students of our age are interested in rapidly developing technology and
develop their skills to use technology in all areas of their lives. Howev-
er, by using technology in the wrong way, students prevent teachers from
reaching their educational goals. In traditional writing skills lessons, the
function and characteristics of the writing genre are directly provided by
the teacher. Due to time constraints, not all writing assignments can be
completed at school, and students are assigned to complete their writing
outside of school. When completing these writing assignments, students
tend to use artificial intelligence (Al) as a producer rather than a facilitator.
This situation demonstrates that students are overly dependent on Al and,
as a result, are not using technology correctly. This negative situation that
arises outside of school cannot be controlled. Therefore, it is important to
use technology, which is within the scope of 21st century skills, effectively
and correctly in the field of education. For this purpose, in this study, Al
supported activities were designed to improve the writing skills of B1 level
Turkish learners. Based on expert feedback, four of the B1 level writing
skill acquisitions in the Turkish language teaching programme for foreign-
ers (TTPF) were selected and a four-week activity plan was created. While
designing the activities, the process-genre based writing skill approach,
which is thought to be effective in the development of writing skills, was
taken as a basis. This traditional approach was enriched with an innovative
approach, the flipped learning model. The activities included higher-order
cognitive questions to develop critical thinking, which is one of the 21st
century skills. The prepared activity plans were evaluated with four field
experts and necessary arrangements were made.

Keywords: Turkish as a foreign language, artificial intelligence, pro-
cess-genre based writing approach, writing.
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Giris

Teknoloji, yasamin her alaninda kullanilabilen bir aragtir. Bu aracin 6zel
alanlardan biri ise yapay zekadir (YZ). YZ’den spordan tarima, tarimdan
sagliga, sagliktan ekonomiye, ekonomiden egitime tiim ortamlarda etkin
bir sekilde yararlanilmaktadir. Egitim alaninda YZ ilk kez 1950 yilinda
Pressey tarafindan ve ardindan 1958 yilinda Skinner tarafindan kullanil-
mistir (Arslan, 2020). 1950 yilindan bu yana YZ alaninda ¢ok biiylik ve
hizli gelismeler olmaktadir. YZ her gegen giin yasamin 6nemli bir bolii-
miinde kolaylastiric1 olarak yerini almaktadir. YZ den dogru bir sekilde
kullanildig: siirece yasamin diger alanlarinda oldugu gibi egitim alanin-
da da faydalanilabilecegi diisiiniilmektedir. YZ nin sinif-i¢i etkinliklerle
biitlinlestirilmesi 6grenciler i¢in daha etkilesimli 6grenme ortamlar1 suna-
bilmektedir (Sok ve Heng, 2023). Bununla birlikte YZ 6grencilerin igbir-
likli problem ¢dzmelerini gelistiren interaktif senaryolar iireterek 21. yy.
yasam becerilerinin gelistirilmesine de katki saglamaktadir. YZ nin oto-
matik ya da yar1 otomatik degerlendirme sistemleriyle 6grenciye aninda
dontit verilmesi 6gretimi giiglendirirken ayn1 zamanda 6gretmenin isini de
kolaylastirdig1 diisiiniilmektedir (Kasneci, SeBler, Kiichemann, Bannert,
Dementieva, Fischer, ... ve Kasneci, 2023; Sok ve Heng, 2023). Genis Dil
Modellerindeki artan kapasitesi ile YZ nin 6zellikle yabanci dil 6gretimi-
ne olumlu yonde katkisinin bulundugu ifade edilmektedir (Grassini, 2023;
Kasneci vd., 2023; Wang, Lyu, Ji, Zhang, Yu, Shi ve Tu, 2023).

YZ nin bir diger katkist da ters yliz 6grenme yaklagiminin 6gretim siire-
ci igerisine entegre edilebilmesine imkan saglamasidir. Ters yiiz 6grenme
yaklasimi geleneksel 6grenme modelinin aksine 6grenmenin sadece sinif-
ta degil okul disinda da yapilmasi gerektigi felsefesine ve yapilandirmaci
yaklasim esaslarina dayanmaktadir. Egitim 6gretimde 6grenciyi merkeze
alarak aktif kilmaktadir. Bununla birlikte 6gretmen-6grenci arasinda yiiz
yiize gegirilecek zamanin daha anlamli ve verimli olmasina da olanak sag-
lamaktadir. Yaklagimin tiim bu olumlu katkilarinin 6nem arz etmesi ve YZ
teknolojisinin hizla ilerlemesiyle yaklasimin felsefesi 6gretmenler tarafin-
dan giinden giine daha fazla benimsenmekte ve ders planlamalarina daha
sik dahil edilerek yaklagimin egitim alanindaki kullanimi yayginlastiril-
maktadir (Kates, Byrd ve Haider, 2015; Rudolph, Tan ve Tan, 2023). Yani
YZ sayesinde 6grenciler okul disinda 6grenmeyi kendileri gergeklestire-
bilmektedirler.

YZ teknolojisinin egitim alan1 da dahil yasamin her alaninda daha pek ¢ok
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faydasindan bahsedilebilir. Ancak yanlig kullanimdan kaynakli olumsuz
etkileri de bulunmaktadur. Ister cocuk ister yetiskin olsun bireylerin YZ'-
nin dogru sekilde kullanimu ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 ya-
pilan gesitli arastirmalarda goriilmektedir. Ornegin, 6gretmenlerin 6gren-
cileri YZ uygulamalarina yonelttigi calismalarda 6grenciler, YZ araclarina
asir1 giiven ve bagimlilik yoniinde davramslar sergilemektedirler (Ozer,
2024). Ogrenciler bir iiriiniin ortaya ¢ikma siirecinde YZ"den yapilandirict
olarak faydalanmamaktadirlar. Bunun aksine emek ve zamandan tasarruf
ettiklerini iddia ederek bir iirlinlin ortaya ¢ikmasindaki tiim asamalarda
YZ'yi etkin kilmaktadirlar. Bu durumda da YZ'ye asir1 baglilik ve gii-
ven Ogretimin hedeflerine ulagsmasina engel olmaktadir. Bununla birlikte
bagska problemlerin dogmasina da yol agmaktadir. Birey YZ nin yaptigi
calismay1 kendi ¢aligmasi gibi aktarmaya ¢aligirken etik olma kriterini de
ihlal etmektedir. Ogrencinin her sorumlulugu yerine getirmede YZ'ye asi-
1 glivenmesi dnemli yasam becerilerini kazanmasina engel olusturabile-
cektir (Sok ve Heng, 2023). Tiim bunlar g6z 6niinde bulunduruldugunda
ogretmenlerin 6gretim siirecini dogru planlayarak YZ'yi etkinliklere en
dogru sekilde entegre etmesi gerekmektedir. Ogrenci YZ'yi bilgiye ulas-
mak veya fikir iiretebilmek i¢in kullanabilmelidir. Tiim bunlar g6z 6niinde
bulunduruldugunda 6grencileri YZ nin es-yaraticilari ve sorumlu kulla-
nicilar1 olmaya hazirlayacak proaktif bir egitim sisteminin benimsenmesi
gerekmektedir. YZ nin 6grenme hedeflerinin okul miifredati ile biitiinles-
tirilmesi 6grencilerin evrensel olarak YZ ile giivenli ve anlamli bir sekil-
de etkilesime girebilmeleri i¢in 6nem arz etmektedir. UNESCO bu amaca
ulasmak icin YZ yeterlilik ¢erceve programi olusturmustur. Gelistirilen bu
cerceve programi YZ ¢oziimlerine elestirel bakisin, YZ caginda vatandas-
lik sorumluluklarinin farkindaliginin, hayat boyu 6grenme i¢in temel YZ
bilgisi ve kapsamli, siirdiiriilebilir bir YZ tasariminin énemini vurgula-
maktadir (UNESCO, 2024). iginde bulunulan bu ¢ag 6gretmenlerin rolleri
ve mesleki yeterlilikleri baglaminda da koklii degisiklikleri zorunlu hale
getirmistir. Geleneksel olarak ifade edilen 6grenci-6gretmen etkilesimine
ticlincii bir iletisim kanali olarak YZ de eklenmistir. UNESCO"da (2024)
cok az sayida iilkenin 6gretmenler i¢in YZ caginin rol ve yeterliliklerini
kazandirmay1 hedefleyen bir programa sahip oldugu belirtilmistir. Tiirki-
ye'deki bu boslugu doldurmaya yonelik olarak 6gretmenler icin de ortak
bir ¢ergeve programi hazirlanmistir. Bu baglamda hem ana dili hem de
yabanci dil 6gretiminde YZ’den yararlanma yollarina gidilmeye c¢alisil-
maktadir. Dolayisiyla dil 6gretimine yonelik c¢esitli yaklasimlar ve bu
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yaklasimlarin zenginlestirilmesini saglayacak icerikler gelistirilmektedir.
Ozellikle yabanci dil ediniminde 1960 lardan 6nce davranis¢i psikoloji ve
yapisal dilbilime dayanan yaklasimlar yayginken sonrasinda biligsel psi-
koloji ve islevsel dilbilimin baskin bir hareketi baglamistir (Brown, 1994).
Siire¢ igerisinde yazma becerisi de bu yaklasimlarin etkisinde kalmistir ve
cesitli yazma yaklagimlar ortaya ¢ikmistir. Bu yaklasimlar genel olarak in-
celendiginde ¢ikis noktalarinin yazma sorunlarmin ¢oziimii ile ilgili farkl
bakis acilarina odaklandiklar1 goriilmektedir. Bu sebeple ikinci dil 6gre-
timinde 6grencilerin yazma siirecinde karsilastiklari problemlere gore bu
yaklagimlarin biri ya da birkag1 segmeci bir anlayisla kullanilabilmektedir
(Karatay, Ipek ve Karabuga, 2018). Yazma becerisini kazandirmada yer
alan ti¢c temel yaklasim asagidaki gibi 6zetlenebilir:

1. Uriin Odakli Yazma Yaklasimi: Geleneksel bir yazma yaklasimi olan
bu yaklagim tiiriinde 6grencilerin diislinceleri degil bilgileri nasil or-
ganize ettikleri 6nemlidir ve bu yoniiyle yaklagimin temeli bi¢imci
anlay1s felsefesine dayanmaktadir (Tabak ve Goger, 2013: 149). ilgili
yaklasim dogrusal bir yonde ilerledigi ve yalnizca tirlinti dikkate aldig1
icin 0gretmen veya diger 0grenciler yazma siirecinde yer almamakta
ve bu sebeple de yazma siirecinde bireyin yasadigi sorunlara miidahale
edilememektedir. Sonug¢ olarak hatalar1 olan bir {iriin ortaya ¢ikabil-
mektedir (Goger ve Kurt, 2022).

2. Siire¢ Odakli Yazma Yaklasimi: “Siire¢ yaklasiminda yazi, diisiince-
nin ve dilin kesfedilmesi, yenilenip degistirilmesi olarak goriiliir; ya-
ziy1 yazmadan once ve yazim esnasinda ortaya ¢ikan farkl: siireglerle
alt beceriler iistiinde durulur ve stratejiler iiretilir” (Oral, 2008: 24).
Oral’1n (2008) bu ifadesinden yola ¢ikarak bu yaklagimin siire¢ boyun-
ca O0grencilerin yazdiklar1 lizerine yeniden diisiinmelerine, yazilarini
gbzden gegirerek diizenleme ve degerlendirme yapmalarina imkan ta-
nidig1 ve boylelikle bireylerin yaratici yazma becerisi ile problem ¢6z-
me yetilerini gelistirdigi sdylenebilir. Yazma siirecinde, 6grenci ve 6g-
retmen aktiftir. Ogretmen dgrenciye rehberlik ederek yazma siirecine
yon vermektedir. Siire¢ temelli yazma yaklasimi yazim dncesi hazirlik,
taslak yazma, gézden gecirme, diizeltme ve paylagsma asamalarindan
olusmaktadir.

3. Tiir Odakli Yazma Yaklasimi: Bu yaklasim Avustralya’da 1980 yilla-
rinda metin tlirlerinden hareketle yazma becerisini gelistirmek amaciy-
la ortaya ¢ikmistir (Jones ve Derewianka, 2016: 25). Tiir odakli yazma
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yaklasimu, siire¢ yaklagiminin zayifliklarina bir tepki olarak gelismistir
(Nagao, 2018: 130). Bu yaklasimda 6gretmenin yazma siirecindeki tek
rolii bir uzman olarak 6grenciye rehberlik etmektir (Hyland, 2003: 18).

Bazi dil bilimciler tarafindan bu {i¢ yaklasimin olumsuz yonleri ifade edi-
lerek tek baslarma miikemmel olmadiklar1 belirtilmistir (Ozdemir, 2019;
Gocer ve Kurt, 2022). Ornegin tiir odakl1 yaklagim dgrencilerin yaraticili-
gin1 zayiflattigr diisiincesi ile elestirilmistir (Bawarshi, 2000). Reid (1993)
stire¢ yazma yaklagiminda 6grencilerin igsel kaynaklarini ve bireysellikle-
rini kullanmalarina 6nem verilirken akicilik bakimindan dogru kullanimin
thmal edildigini; tiriin odakl yaklasimda ise sadece s6z bilimsel ve yapisal
dogruluga 6nem verildigini ifade etmektedir. Bununla birlikte ikinci dil
ogrenenlerinin ¢oguna tirlin odakli yaklasim uygulanirken uygulamanin
asamalarinda etkili yazma iletisimini kazandirabilmek i¢in siire¢ yazma
stratejilerinin kullanildigini belirtmektedir (Akt. Onozawa, 2010; Hyland,
2003). Ozetle iiriin, siire¢ ve tiir temelli yaklagimlarmn smirliliklari, yeni
bir yazma yaklasimi arayisin1 baglatmistir. Reid (2010) ikinci dil olarak
Ingilizceyi 6grenenlerin akicilik kadar dogrulugu (dil bilgisi) 6grenmeleri
gerektigini ve dil bilgisi yapilarini ihmal eden siire¢ yaklasiminin 6grene-
nin amacina hizmet edemeyecegini belirtmektedir (Akt. Onozawa, 2010).
Onozawa (2010) dil becerilerini gelistirebilecek daha dengeli ve eklektik
bir yaklasimi savunarak siire¢ yaklagiminin birkag yaklagimi birlestirmeye
imkan sagladigina isaret etmistir. Ozdemir (2019) ise hem siire¢ hem de
tiiri bir arada kullanabilecek alternatifier tizerinde durulmasi gerektigin-
den s6z ederek bu diisiinceyi desteklemistir. Tiim bu elestirilerin sonucun-
da siire¢-tiir odakli yazma yaklasimi ortaya ¢ikmustir.

Badger ve White (2000) tarafindan yazma o6gretimi i¢in gelistirilen ve
yeni bir model olan siireg-tiir yaklasimui, iiriin, siire¢ ve tiir yaklagimlarinin
giiclii yonlerinin bir sentezidir (Jasrial, 2019). Bu yaklagim {iriin odak-
I1 yaklasimda oldugu gibi 6grencilere girdi sunarak dil yapist bilgisini;
tiir odakli yaklagimda oldugu gibi yazmanin amacini, baglam bilgisini ve
stire¢ yaklasiminda oldugu gibi 6grenci potansiyellerinden yararlanarak
dili kullanma becerilerini kazandirmay1 amaglamaktadir (Goger ve Kurt,
2022). Yan (2005) siireg-tiir yaklasiminin agamalarini “hazirlik, modelle-
me ve gliclendirme, planlama, ortak yapilandirma, bagimsiz yapilandirma,
diizenleme” olmak iizere alt1 basamakta gelistirmistir (Akt. Sari ve Saun,
2013).
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. Hazirlik basamagi dersin basinda Ogrencilere 6zel bir tiirlin yapisal

ozellikleri hakkinda farkindalik olusturur.

Modelleme ve giiglendirme basamagi 6grencilerin bir metnin nasil
yapilandirildigini, hedef kitlesini, sosyal amacini ve dil 6zelliklerini
anlamalarina yardimei olur. Ciinkii 6gretmen 6grencilere model metni
verir ve 0grenciler ile metnin igeriklerini tartigir.

Planlama asamas1 konuya dgrencilerin ilgisini ¢ceker. Ogretmen 6g-
rencilerin 6nceki bilgilerini konu ile ilgili resimler gdstererek sorular
sorarak ve tecriibeleri ile bagdastirarak harekete gegirir

Ortak yapilandirma basamag bir sonraki agamada yer alan 6zglir yaz-
may1 kolaylastirir. Bu basamakta 6gretmen 6grencilerin katkilariyla
bir metin olusturur. Ogrenciler kendi metinlerini yazarlarken bu me-
tinden faydalanirlar.

Ozgiir yazma basamag1 6grencilerin yazma becerisini gelistirmelerine
katki saglar. Burada 6grencilere 6grendiklerini uygulamak ve fikirleri-
ni sunmak i¢in bireysel yazma sans1 verilir.

Diizenleme basamaginda 6gretmenin rehberliginde 6grenciler yazila-
rin1 kontrol etme, tartisma ve degerlendirme sansi1 bulurlar. Boylece
hata ve yanliglarinin farkina varabilirler ve yazma becerilerini gelisti-
rirler. Bu basamak 6grencilerin daha iyi bir yazar olabilmelerine yar-
dimci olur.

Sari ve Saun (2013) siire¢-tlir odakli yazma yaklagiminin faydalarint su
sekilde 6zetlemistir:

1.

Bu yazma yaklagiminda 6grenci hazirlik, taslak olusturma, gézden ge-
cirme ve diizenleme siire¢lerini uygularken diger yandan 6zel bir tiire
ait amag ve yap1 arasindaki iligskiye de ¢aligir.

Ogrencilerde yazma siiregleri ile birlikte farkli metin tiirleri hakkinda
bir farkindalik olusturur.

Siireg ve tiir odakli yazma yaklasimlarinin dayanigmasi s6z konusu ol-
dugu i¢in etkili bir yazma yaklasimdir.

Bu yaklagim 6grenci ve akranlarinin is birligi yapmasini saglar.

Ogretmen merkezliden ziyade 6grenci merkezli bir yaklasimdir.
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Siire¢-tiir odakli yazma yaklasiminin yazma becerisine etkisi bakimindan
Tirkiye de dahil farkli iilkelerde ¢esitli ¢alismalar yapildigi alan yazin ta-
ramasi sonucunda goriilmiistiir. Incelenen tiim bu ¢alismalarda siirec-tiir
odakli yazma yaklasimina gore gelistirilen yazma becerisi etkinliklerinin
daha basarili oldugu ve siirec-tiir odakli yazma yaklasimi ile yazma bece-
risi arasinda pozitif yonde etkilesim oldugu sonucuna varilmistir (Chow,
2007; Foo, 2007; Muslu, 2007; Jarunthawatchai, 2010; Babalola, 2012;
Handayani ve Siregar, 2013; Pujianto, Emilia ve [hrom, 2014; Rayupsri ve
Kongpetch, 2014; Al-Asadi, 2015; Du, 2015; Sumarno, 2015; Maarof ve
Maarof, 2017; Lara, 2017; Zhang, 2018; Abdullah, 2019; Alabere ve Sha-
pii, 2019; Ariyanti, 2019; Huang ve Zhang, 2020; Ajmal ve Irfan, 2020;
Akgiir, 2020; Bin-Hady, Nasser ve Al-Kadi, 2020; Fathy AbdelWahab,
2020; Hanusova, Dontcheva-Navratilova, LahodovaValisova ve Matulo-
va, 2020; Ipek, 2021; Akbulut, 2022; Goger ve Kurt, 2022; Kitajroonchai,
Kitjaroonchai ve Sanitchai, 2022; Rahimi ve Zhang, 2022; Truong, 2022;
Wardhana, 2022; Hazaea, 2023; Peng ve Barrot, 2023; Zhou, 2023; Albo-
re, Woldemariam ve Chali, 2024; Rahimi, 2024 ve Yildiz, 2024). Ancak
Alghizzi ve Alshahrani (2020) calismalarinda bu yaklasimin sézdizimsel
karmasiklik, sozciiksel yogunluk, s6zciiksel karmagiklik ve akicilik iize-
rinde 6nemli bir etkisinin olmadigi, sadece sozciik ¢esitliligi ve dogrulugu
iizerinde kismi bir etkisinin oldugu sonucuna varmistir.

Alan yazinda Tiirkiye ve ¢esitli iilkelerde medya, web 2 araglar1 ve YZ
destekli siireg-tiir odakli yazma yaklasiminin yazma becerisine etkisini
arastiran c¢alismalar taranmis ve bazi ¢alismalara ulasilmistir. incelenen
tiim bu ¢alismalarda multimedya, web 2 araglar1 ve YZ ile desteklenen
stirec-tiir odakli yazma yaklagimlarinin yazma becerisini gelistirdigi sonu-
cuna varilmistir (Cai, Luo ve Lie, 2010; Chang, 2016; Chang ve Szanajda,
2016; Syafi’i, 2017; Rizkiyah, 2017; Howell, 2018; Yuniar, Widiati ve As-
tuti, 2019; Abdel-Haq, Atta ve Hammad Ali, 2020; Caro, Figueroa, Ochoa,
Espinoza, Rosales ve Mufioz, 2021; Bayraktar ve Karakus, 2023; Peungc-
haroenkun ve Waluyo, 2023 ve Zhang, 2024). Goriildiigi gibi alan yazin-
da stirec-tiir odakli yazma yaklasimi iizerine ¢alismalar yapilmis olsa da
bu alan1 multimedya araglari, web 2 araclar1 ve YZ kavramlari ile biitiin-
lestiren calismalarin sayis1 olduk¢a azdir. Ozellikle YZ destekli siirec-tiir
odakli yazma yaklasimina dayanan sadece bir ¢caligmaya ulasilmistir. Bu
calismay1 ise Zhang 2024 yilinda yapmustir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi
alaninda ise bu konuda yapilan bir ¢alismaya rastlanilmamaistir.
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Giliniimiizde sadece geleneksel yazma becerisi yaklasimlarina dayanan
yazma caligmalarinda kisitli ders stirelerinden kaynakli olarak beklenen
verimin alinamadigi bilinmektedir. Cesitli asamalardan olusan yazma ca-
lismalarimin tamami okulda 6gretmen rehberligi ve diger 6grencilerin is
birligi ile gerceklestirilememektedir. Bu yiizden 6grenciler yazma gorev-
lerini tamamlamak i¢in okul disinda 6devlendirilmektedirler. Ogrenciler
okul disinda bu gorevi gergeklestirirlerken YZ'yi kolaylastirict olarak de-
gil tretici olarak kullanma egilimi gdstermektedirler. Boylece YZ'ye ge-
reginden fazla bagl kalarak ondan yanlis faydalanmakta ve okul diginda
olusan bu olumsuz durum kontrol edilememektedir. 21. yy. becerileri kap-
saminda yer alan teknolojinin egitim alaninda etkili ve dogru bir sekilde
kullanilmas1 6nem arz etmektedir. Bu sebeple bu ¢alismada YZ destekli
stirec-tiir odakli yazma ¢aligsmalarinin geleneksel ve yenilik¢i yaklagim-
larla birlikte sekillendirilmesi hedeflenmektedir. Boylece dgrencilerin YZ
araglarindan etkili bir sekilde faydalanarak yazma becerilerini gelistirme-
leri planlanmaktadir.

Yontem

Yabanci dil 6gretiminde yazma becerisinin 6grencilere kazandirilmasi ol-
dukga zordur. Bununla birlikte sinirl ders siiresinden kaynakli olarak yaz-
ma ¢aligmalarinin bir kismu sinifta yapilirken biiytik bir kismini 6grencinin
okul disinda kendisinin tamamlamasi gerekmektedir. Yazma gorevlerini
tiim asamalari ile kolayca yerine getirebilen gelismis YZ araglar1 okul di-
sinda 6grenciler tarafindan yanlis kullanilmaktadir. Ogrencilerin YZ arag-
larina asir1 baghliklar: tiretkenliklerine engel olmaktadir. Bu calismada
giinlimiiziin vazgecilmezi olan YZ araglarindan yazma siire¢lerinde dogru
ve etkili bir sekilde faydalanabilmek amac¢lanmistir. Ders planlarindaki et-
kinlikler tasarlanirken geleneksel yazma yaklagimu siireg-tiir odakli yazma
ile modern yaklasim ters yiiz 6grenme biitiinlestirilerek hibrit bir yakla-
sim gelistirilmistir. Stire¢-tiir odakli yaklagiminin ilk ii¢ basamaginda tiire
hazirlik, modelleme ve giiclendirme gorevleri 6gretmen tarafindan sinifta
uygulanirken tiirli yazmay1 planlama ve ortak yapilandirma ise okul disin-
da YZ ile birlikte yapilacaktir. Ogrenci dnceki asamalari tamamlayarak
bilgi edindigi tlirdeki yaziyr sinifta 6gretmen gozetiminde bagimsiz ola-
rak yapilandiracaktir. Son agsamada 6grencinin iirettigi yazi hem 6gretmen
hem de YZ tarafindan degerlendirilecektir. Bu ¢calisma ile okul diginda tiire
0zgl planlama ve ortak yapilandirma asamalar1 YZ ile desteklenerek 6g-
rencinin hem YZ arag¢larindan dogru bir sekilde faydalanmasi hem de si-
nifta 6grenci-6gretmen iletisiminin daha anlamli olmas1 hedeflenmektedir.
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Calismada tasarim ve gelistirme arastirmasi uygulanmistir. TUBITAK
(2013) tasarim ve gelistirmeyi, arastirma yaparak veya tecriibe ederek elde
edilen bilginin yeni malzemeler, yeni tirlinler ya da cihazlar {iretme; yeni
stiregler, sistemler ve hizmetler tesis etme ya da var olanlar1 6nemli dl¢iide
gelistirmede kullanilan sistemli bir ¢alisma olarak tanimlamaktadir. Tasa-
rim ve gelistirme arastirmasi analiz, tasarim, gelistirme, uygulama ve de-
gerlendirme asamalarindan olugmaktadir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2014).

Birinci basamak olan analiz basamaginda tespit edilen sorun i¢in dokiiman
analizi yapilarak ¢oziim gelistirilmeye ¢alisilmistir. Bir bagka deyisle ¢a-
lismada problem durumu belirlendikten sonra ilk basamak olarak “Google
scholar, YOK Tez, Piri Kesif Arac1 ve Equal Kesif” arama motorlar1 kul-
lanilarak sirasiyla yabanci dil 6gretiminde yazma yaklagimlari, stirec-tiir
odakli yazma yaklasimi ve YZ destekli siire¢-tiir odakli yazma yaklasi-
mu1 alanlarindaki ¢aligmalar taranmis ve incelenmistir. Tarama sonucunda
yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda YZ destekli siirec-tiir odakli yazma
yaklasimina dayanan bir ¢aligmaya rastlanilmamistir. Yine alan yazin ta-
ramasi ile yazma becerisinde en kullanish YZ platformlar1 tespit edilmeye
calisilmis ve inceleme sonucunda “ChatGPT” kullanilmaya karar veril-
mistir. Bunun yaninda alan yazinda yazi degerlendirme 6lcekleri aragtiril-
mis ve ¢alismanin amacina uygun olan bir degerlendirme 6lgegi belirlen-
mistir (Kahveci, 2022). Bu 6lgek aragtirmacinin da izni alinarak ¢alismaya
eklenmistir.

Calismada YZ destekli siireg-tiir odakli yazma yaklasimina dayanarak
B1 seviyesindeki yabanci 6grencilere farkli yazi tiirlerinin 6gretilmesi
hedeflenmektedir. Bunun igin Yabancilara Tiirk¢e Ogretim Programinda
(YTOP) (2017) yer alan B1 seviyesi yazma becerisi kazanimlar1 incelen-
mis ve sadece tiir odakli olan kazanimlar (Tablo 1) belirlenmistir. Daha
sonra bu kazanimlar alan uzmanlar ile birlikte incelenmis ve tiir odakhi
olan bu kazanimlardan B/.Y.10., B1.Y.19., B1.Y.32. ve B1.Y.34. numaral
dort kazanim etkinliklerde kullanilmak i¢in se¢ilmistir.
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Tablo 1. BI seviyesi tiir odakli yazma kazanimlart

Kazanim No Kazanim

B1.Y.10. Bilgilendirme amach kisa tanitim yazilar yazar.

B1.Y.14. Sosyal medya, giinliik/ag gilinliigli (blog) metinleri yazar.

B1.Y.19. Betimleyici metinler yazar.

B1.Y.32. Bicim ve icerik ozelliklerine dikkat ederek resmi yazilar
(dilekge vb.) yazar.

B1.Y.33. Ayrintili e-posta iletileri yazar.

B1.Y.34. Duygu ve diisiincelerini igeren 6zel mektup yazar.

B1.Y.37. Kendisiyle ilgili durum/egitim siireci veya yaptig1 is hakkinda
metinler yazar.

B1.Y.46. Biyografi metinleri yazar.

B1.Y.48. Duygu ve diisiincelerini gerekgeleriyle yazar.

B1.Y.53. Duyuru, ilan, afis/brosiir veya reklam benzeri metinler hazirlar.

B1.Y.54. Basit raporlar yazar.

B1.Y.53. Duyuru, ilan, afis/brosiir veya reklam benzeri metinler hazirlar.

B1.Y.55. Deneme yazar.

Tasarim ve gelistirmenin ikinci asamasi olan tasarim basamaginda segilen
dort kazanimi gerceklestirmek amaciyla siireg-tiir odakli yazma yaklagimi
temelinde ChatGPT platformu ile biitiinlestirilmis etkinlikler tasarlanmig-
tir. Bu planlama yapilirken Badger ve White'in (2000) siire¢-tiir odakli
yazma asamalari kullanilmistir. Planlama yapilirken okul dis1 etkinliklerde
yer alacak ChatGPT platformunun 6grenciler tarafindan yanlis kullanil-
mas1 durumunu ortadan kaldirmak i¢in yenilik¢i bir yaklasim olan fters yiiz
ogrenme modelinden faydalanilmistir. Bir bagka ifade ile siire¢-tiir odakl
yazma becerisi asamalarinda yer alan etkinlikler ChatGPT ile biitiinlestiri-
lirken agagidaki gibi ters yliz 6grenme modeli uygulanmaistir:

1. Durum: Hangi yazi tiiriiniin hangi durumlarda kullanilacaginin belir-
lenmesidir. Burada 6rnek bir olay ile 6gretmen durumu sinifta verir.
Ogrencilerin dikkati konuya cekilerek farkindalik olusturulur.

2. Amag: Yazinin sosyal baglamda hangi amaca hizmet edeceginin 6g-
rencilere anlatilma asamasidir.

3. Yazimin s6ylem alani, bi¢imi ve stili iizerinde diisiinme: Yazma siireci-
ne yonelik alan, bi¢cim ve stil gibi alt bagliklar1 belirleme ve yazarken
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bunlar1 géz oniline alma. S6ylem alani, metnin konusaninin ya da ya-
zarinin amagsal etkinligi ile metnin islevinin toplamudir.

4. Planlama: Bu asamada 6grencilerin siire¢ temelli yazmanin planlama
asamasina uygun etkinlikler yapmasi saglanir. Bu adimda 6grenciler
beyin firtinasi, tartigma ve ilgili materyalleri okuma da dahil olmak
iizere konuyla ilgili semalarin1 aktive eder. Bu asamada iletisim 6g-
renci-ChatGPT arasindadir.

5. Taslak: Siire¢ temelli yazmanin taslak asamasinda 6grencinin yaptigi
plan cercevesinde yazmasi beklenmektedir. Siirec-tiir yaklagiminda
ise tlir temelli yaklasimda oldugu gibi bu siire¢ ikiye ayrilir ve 6nce-
likle 6gretmen ile birlikte yazma gerceklestirilir. ikinci asamada ise
ogrencinin bagimsiz yazabilmesi beklenir. Bu calismada ise bahse-
dilen birinci asamada 6grenci ChatGPT ile birlikte model yazmay1
yapacak ve ikinci asamada yer alan bagimsiz yazmayi ise sinifta yapa-
caktir. Ters yiiz 6grenme modeli bu asamada aktif olmaktadir.

6. Yayinlama: Bu asama diizenleme, degerlendirme ve paylasmaya yo-
nelik etkinlikleri kapsamaktadir. Burada geleneksel ve cagdas doniitler
biitiinlestirilmistir. Ogrencilerin yazilar1 hem 6gretmen hem de Chat-
GPT tarafindan degerlendirilecektir. Ogrenci bu iki degerlendirmeyi
karsilastirarak yazma becerisini gelistirecektir. Ogretmen tarafindan
yapilan degerlendirmeler tek bir degerlendirme 6lcegi ile yapilacaktir.

Tasarim ve gelistirme asamasinin iigiincli asamasinda yukarida tasarlanan
plana uygun sekilde etkinlikler gelistirilmistir. Hazirlanan dort haftalik
dort yazma etkinligi uzmanlarin goriislerine sunulmustur. Doniitler dog-
rultusunda eksik goriilen yerler diizeltilmis ve etkinliklerin ders planlari
son seklini almistir.

Tasarlanan Etkinligin Gelistirilmesi

Bu béliimde YZ destekli olarak yazma becerisini gelistirmeyi amaglayan
etkinlik planlar1 ve etkinlik tasarimlarina yer verilmistir. Bu amagla top-
lam dort haftalik dort etkinlik plani tasarlanmaigtir.
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1. Etkinlik Plani1: Tanitim Yazis1
Tablo 2. Tanitim yazisi etkinlik plani

Etkinlik Numarasi 1

Etkinligin Amac1 Ogrenci tamtim yazismin ozelliklerini belirler ve
verilen duruma uygun tanitim yazisi yazar.

Yazma Kazanimi B1.Y.10. Bilgilendirme amagh kisa tanmitim yazilar
yazar
Ders siiresi 3 ders saati

1. Ders Saati

1. Asama: Durum

Ogretmen 6nceden belirledigi ii¢ reklam filmini siifta dgrencilere izletir.
Ardindan 6grencilere reklam filmleri ile ilgili baz1 sorular yonelterek rek-
lam filmlerinde yer alan tanitimlara dikkat ¢eker.

- En ¢ok ilginizi ¢eken reklam filmi hangisiydi? Neden?

2. Asama: Amag

Izlenen reklam filmlerinin amaglarinin ne oldugu, insanlarm hayatlarina
ne tiir katkilarinin oldugu, neden reklam filmlerine ihtiya¢ duyuldugu gibi
sorular 6grencilere yoneltilerek bu yazi tiiriiniin islevine agiklik getirilir.

- Sizce bu reklam filmleri ile ne amaglanmaktadir?

3. Asama: Yazinin sdylem alani, bi¢gimi ve stili iizerinde diistinme
Bu reklam filmleri ile ilgili sorular yoneltilerek 6grencilerin tanitim yazi-
larinda olmas1 gereken 6zellikleri belirlemeleri saglanir.

- Uriinler ile ilgili hangi bilgiler verildi?

- Uriinlerin hangi 6zelligi ya da 6zellikleri daha ¢ok 6ne cikarilird1? Siz-
ce neden?

- Reklamlarda nasil bir dil kullanild1? Anlatiniz.

- Bir tanitim yazisinda sizce neler olmalidir?

- Reklam filminin kendi hayatiniz ile iliskilendirdiginiz bir béliimii var
m1? Varsa nedir?

- Bureklam filmlerini izlememis olsaydiniz bu tirtinler ile ilgili bilgile-
re nasil ulasirdiniz? Anlatiniz.

Ders sonunda 6grenci 4 ve 5. asamalar i¢in gorevlendirilir.
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2. Ders Saati

4. Asama: Planlama

Bu asamada 6grenciler ChatGPT ile birlikte bilgilendirme amagli tanitim
yazisi yazilabilecek konular hakkinda beyin firtinasi yapar ve kendilerine
bir konu belirler.

5. Asama: Taslak

Ogrenci bu asamada ChatGPT den belirledigi konu hakkinda tanitim ya-
z1s1 i¢in Once bir taslak plan olusturmasini ve sonrasinda da bu konuda
bir tanitim yazis1 yazmasini ister. Ogrenci bu taslak plan ve yazi hakkinda
siifa bir sunum yapar ve tiim siif 6gretmen rehberliginde ChatGPT nin
yazisi ile ilgili goriislerini paylagir.

3. Ders Saati
Sinifta 6grencilere asagidaki durum verilir ve bu duruma ¢oziim tireterek
bilgilendirme amacli tanitim yazis1 yazmalari istenir.

Okulun Tiirkge 6gretmeni son zamanlarda okul kiitiiphanesine ¢ok az sayi-
da égrencinin ugradigindan sikdyet etmektedir. Ogretmenler odasinda bu
durumdan bahseden 6gretmen bu konu ile ilgili olarak bir 6gretmen arka-
dasindan sunlart duyar: “Ogrenciler sosyal medyada ve ¢evrim ici oyun-
larda ¢ok fazla vakit gegiriyorlar ve giderek kitap okumaktan uzaklagi-
yorlar. Kitaplar artik 6grencilerin ilgisini cekmiyor.” Ogretmen derslerde
firsat buldukg¢a kitap okumanin éneminden bahsetse de ¢cabalart durumu
degistirmez. Kiitiiphanenin az kullanilmasi ile ilgili bireysel konusmalar
vaparken farkl durumlarin var oldugunu tespit eder. Bazi ogrenciler kii-
tiiphanenin yerini, bazilart kiitiiphaneden nasil faydalanabileceklerini,
bazilar kiitiiphanede hangi tiir kitaplarin yer aldigini ve bazilart da ema-
net alma stirecini bilmemektedirler.

- Ogretmenin okul kiitiiphanesi i¢in bilgilendirme amagli bir tanitim ya-
zisina ihtiyaci var. Siz olsaydiniz bu okulun kiitiiphanesine nasil bir
tanitic1 yazi yazardiniz? Anlatiniz.

6. Asama: Yayimlama

Ogretmen ¢alismalar1 degerlendirdikten sonra dgrenciler ile paylasir. Og-
retmen bu kez yazilar1 ChatGPT nin degerlendirmesini ister. Ogrenciden
son olarak 6gretmen ve YZ nin degerlendirme sonuglarina gore bir rapor
cikarmasi istenir.

2. Etkinlik Plani: Betimleyici Metin
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Yazma Tablo 3. Betimleyici metin yazma etkinlik plani

Etkinlik Numarasi 2

Etkinligin Amac1 Ogrenci betimleyici metnin dzelliklerini belirleyerek
betimleyici bir metin yazar.

Yazma Kazanimi B1.Y.19. Betimleyici metinler yazar.

Ders siiresi 3 ders saati

1. Ders Saati

1. Asama: Durum

Ogretmen smifa {izerinde soru isareti olan gizemli bir kutu getirir. Kutu-
nun i¢ine bir nesne (6rnegin eski bir obje, ilging bir oyuncak ya da dogal
bir tas) yerlestirir. Ogretmen kutunun icindeki nesneyle ilgili ipuglar1 vere-
rek betimlemeler yapar ve her bir ipucunda 6grencilerin kutunun i¢indeki
nesne ile ilgili tahminlerini alir. En son 6grencilerden tahminleri ile ilgili
resim ¢izmeleri istenir ve kutu agilir.

Ornek ipuclan:

“I¢indeki nesne oldukca eski, yiizeyi piiriizlii ve rengi koyu kahverengi.
Dokundugunuzda sert bir hissiyati var ama yakindan bakarsaniz ince de-
senler gorebilirsiniz.”

2. Asama: Amag

- Sizce kapali bir kutu i¢indeki nesne hakkinda ipuglar1 vererek neyi
amacladim?

- Sizce nesneyi sizlere dogrudan neden gostermemis olabilirim?

- Nesne ile ilgili yaptiZim betimlemeler onu tahmin etmenizde ne kadar
etkili oldu?

3. asama: Yazinin sdylem alani, bi¢imi ve stili lizerinde diisiinme

- Nesnenin hangi 6zellikleri hakkinda nasil bilgi verdim? Gerekgeleriy-
le anlatiniz.

- Sizce betimleme yaparken kullandigim dil nasildi? Gerekgeleriyle an-
latiniz.

- Sizce nesneyi betimlerken kullandigim climleler nasildi? Gerekgele-
riyle anlatiniz. (Uzun, kisa, olumlu, olumsuz, isim, fiil ...)

- Sizce kutudaki nesneyi tahmin etmenizi saglayacak yeterli sayida
ctimle kullandim m1? Gerekgeleriyle anlatiniz.

Ders sonunda 6grenci 4 ve 5. asamalar i¢in gorevlendirilir.
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2. Ders Saati

4. Asama: Planlama

Bu asamada 6grenciler ChatGPT ile beyin firtinasi yaparlar ve nesnenin
dis goriiniisii, islevleri, kullanim amaglar1 veya kullanim yerleri gibi ¢esit-
li boyutlarindan bazilarin1 yazacaklar1 betimleyici metnin konusu olarak
belirlerler.

5. Asama: Taslak

Ogrenci bu asamada ChatGPT den konu ile ilgili betimleyici metin yaza-
bilmek i¢in dnce bir taslak plan olusturmasini ve sonrasinda da betimleyici
bir metin yazmasini ister. Ogrenci bu taslak plan ve yazi hakkinda smifa
bir sunum yapar ve tiim simif 6gretmen rehberliginde ChatGPT nin yazisi
ile ilgili goriislerini paylasir.

3. Ders Saati

5. asamanin ikinci basamagi olan bagimsiz yazma tliglincii ders saatinde
uygulanir. Ogrenciye asagidaki durum verilir ve devamini getirerek betim-
leyici bir yazi yazmalari istenir.

“Bir sabah uyandiniz ve kendinizi ¢cok eski bir satoda buldunuz. Etraf nasil
goriiniiyor, neler hissediyorsunuz, etrafinizda canlilar var m1?”

6.Asama: Yaymlama

Ogretmen calismalar1 degerlendirdikten sonra dgrenciler ile paylasir. Og-
retmen bu kez yazilar1 ChatGPT nin degerlendirmesini ister. Ogrenciden
son olarak 6gretmen ve YZ nin degerlendirme sonuglarina gore bir rapor
cikarmasi istenir.

3. Etkinlik Plani: Dilek¢ce Yazma
Tablo 4. Dilekge yazma etkinlik plan

Etkinlik Numarasi 3

Etkinligin Amac1 Ogrenci sikayet, dilek ve istek gibi durumlar igin
dilekge yazar.
Yazma Kazanimi B1.Y.32. Bigim ve igerik ozelliklerine dikkat ederek

resmi yazilar (dilekge vb.) yazar.

Ders siiresi 3 ders saati
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1. Ders Saati
1. Asama: Durum

Ali, 6. simif 6grencisidir. Fistik ve siit iirtinlerine karsi alerjisi var-
dir. Okul yemekhanesinde ogle yemegi sirasinda zor anlar yasamaktadir.
Yemeklerde kullanilan malzemeler agik¢a belirtilmedigi i¢in bazi giinler
alerji yapabilecek yemekleri fark etmeden yiyerek saghigini riske atmakta
ve bunun sonucunda mide agrisit ya da ciltte dokiintii gibi tepkiler yasa-
maktadir.

Bir giin yemekhanede arkadaslariyla yemek yerken pilavda tere-
vagi oldugunu fark eder. O giin ciddi bir alerjik reaksiyon gecirerek eve
gitmek zorunda kalir. Ailesi durumu okul yonetimine bildirir, ancak yemek-
lerde malzemelerin belirtilmesi gerektigi ve alternatif yemek secenekleri
sunulmasi talebi tam anlamiyla karsilanmaz.

Ali, bu problemi yalnizca kendi adina degil, benzer durumda olan
diger ogrenciler icin de ¢ozmek ister. Ailesinin destegiyle bir ¢oziim yolu
aramaya karar verir.

- Sizce Ali ne yapmalidir?

Ali yemekhaneden, alerjisi olan 6grenciler i¢in malzeme igerigi belirtilen
bir menii ve alternatif yemek secenekleri talep eden bir dilekce yazar.

2. Asama: Amag
- Sizce Ali neden dilek¢e yazmak zorunda kaldi?
- Sizce Ali'nin ailesinin sozel olarak problemi dile getirmesi neden et-
kili olmadi?
- Sizce dilek¢e yazmanin amaci nedir?
- Siz veya aileniz daha 6nce benzer durumlar i¢in dilek¢e yazdiniz mi1?
Bunu gerekli kilan durum neydi?

3. Asama: Yazinin sdylem alani, bi¢imi ve stili iizerinde diisiinme

- Sizce hangi amaglar i¢in ne tiir dilek¢e yazilir? Anlatiniz.

- Bir dilekgeye nasil baglanir ve dilekg¢e nasil bitirilir? Anlatiniz.
- Bir dilekgede ne tiir bilgiler yer almalidir? Anlatiniz.

- Dilekge yazilirken nasil bir anlatim tercih edilir? Anlatiniz.

Ders sonunda 6grenci 4 ve 5. asamalar i¢in gorevlendirilir.
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2. Ders Saati

4. Asama: Planlama

Bu agamada 6grenciler ChatGPT ile Ali'nin yasadigi problemin kaynagi
ve bunun ¢6ziimii konusunda beyin firtinas1 yaparlar.

(Ornegin, problem kaynagi olarak malzemeler hakkinda bilgi eksikligi,
alerjen iceren yemeklere alternatif sunulmamasi, alerjiyle ilgili bilinglen-
dirme eksikligi; ¢6ziim Onerileri olarak yemeklerin yanina alerjen icerikle-
rinin yazilmasi, alerjisi olan 6grenciler i¢in 6zel bir alternatif yemek plani
yapilmasi, yemekhane personeline alerji konusunda egitim verilmesi gibi.)

5. Asama: Taslak

Ogrenci bu asamada ChatGPT den dilekge yazabilmek icin dnce bir taslak
plan olusturmasini ve sonrasinda da bu konuda bir dilek¢e yazmasini ister.
Ogrenci bu taslak plan ve dilekgeyi smnifta sunar ve tiim smif égretmen
rehberliginde ChatGPT nin yazis1 ile ilgili goriislerini paylasir.

3. Ders Saati

5. asamanin ikinci basamagi olan bagimsiz yazma tliglincii ders saatinde
uygulanir. Ogrencilere asagidaki durum verilir ve bu probleme bagh ya-
sanan sikintilar ve ¢oziimleri konusunda 6grencilerden ilgili yere dilekce
yazmalar1 istenir.

“Okulunuzda bir spor salonu bulunmamaktadir. Bos vakitlerinizde ve be-
den egitimi derslerinizde bu eksiklikten dolay1 bazi sikintilar yasamakta-
siniz. Ilgili yere yasadigimz sikintilar ile birlikte dnerilerinizi igeren bir
dilek¢e yaziniz.

6.Asama: Yaymlama

Ogretmen calismalar1 degerlendirdikten sonra dgrenciler ile paylasir. Og-
retmen bu kez yazilar1 ChatGPT nin degerlendirmesini ister. Ogrenciden
son olarak 6gretmen ve YZ nin degerlendirme sonuglarina gore bir rapor

Tablo 5. Mektup yazma etkinlik plani

Etkinlik Numarasi 4

Etkinligin Amac1 Ogrenciler mektup tiiriiniin &zelliklerini belirler ve
gerekli bazi durumlarda mektup yazar.

Yazma Kazanimi B1.Y.34. Duygu ve diisiincelerini iceren 6zel mektup
yazar.
Ders siiresi 3 ders saati
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1. Ders Saati
1. Asama: Durum

Yagmur ve Nisa ¢ok yakin iki arkadas. Ancak son zamanlarda Yag-
mur oldukg¢a farkl davraniyor. Eskiden oldugu gibi giilmiiyor, siirekli yal-
niz kalmak istiyor, sosyal medyada vakit gecirmiyor ve hatta hi¢ kimse ile
telefonda iletisim kurmuyor. Bununla birlikte Nisa nin ¢ogu davranigini
yanliy yorumlayarak biiyiik tartismalar yaratiyor. Nisa, arkadasina yar-
dim etmek ve onun yaninda oldugunu hissettirmek istiyor. Onunla konus-
maya ¢alisiyor ancak Yagmur fazla bir sey anlatmiyor, Nisa yi dinlemiyor
ve konuyu kapatuyor.

- Sizce Yagmur un problemi nedir?

- Sizce Yagmur neden konugmak istemiyor?

- Sizce Nisa ne yapmalidir? Anlatiniz.

- Siz olsaydiniz Yagmur ile nasil iletisime ge¢meye calisirdiniz? Anla-

tiniz.

Nisa, Yagmur’un i¢ine kapanikligint goz oniinde bulundurarak, ona bir
mektup yazmaya karar verir. Bu mektupta, hem arkadagina olan duygula-
rin1 ifade etmek hem de Yagmur’un zorlandig bir sey varsa yaninda oldu-
gunu anlatmak ister.

2. Asama: Amag
- Sizce Nisa'nin Yagmur'a mektup yazma amact nedir?

Sizce Nisa'nin yiiz ylize sdylemedikleri nelerdir? Anlatiniz.

3. Asama: Yazinin sdylem alani, bigimi ve stili iizerinde diisiinme
Sizce hangi amaglar i¢in ne tiir mektuplar yazilir? Anlatiniz.

Bir mektuba nasil basglanir ve bir mektup nasil bitirilir? Anlatiniz.

Duygu ve diisiince mektubunda neler anlatilmalidir?

Duygu ve diistince mektubunda nasil bir dil kullanilmalidir? Anlatiniz
Ders sonunda 6grenci 4 ve 5. asamalar i¢in gorevlendirilir.

2. Ders Saati

4. Asama: Planlama

Bu asamada 6grenciler ChatGPT ile Yagmur un probleminin nasil ¢oziile-
bilecegi konusunda beyin firtinas1 yaparlar.
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5. Asama: Taslak

Ogrenci bu asamada ChatGPT"den mektup yazabilmek igin 6nce bir taslak
plan olusturmasini ve sonrasinda da Yagmur i¢in duygu ve diislinceleri
anlatan bir mektup yazmasini ister. Ogrenci bu taslak plan ve mektubu
sinifta sunar ve tiim sinif 6gretmen rehberliginde ChatGPT nin yazis1 ile
ilgili goriislerini paylasir.

3. Ders Saati
5. asamanin ikinci basamagi olan bagimsiz yazma tliglincii ders saatinde
uygulanir.

Ogrencilerden Mustafa Kemal Atatiirk’e duygu ve diisiincelerini anlatan
bir mektup yazmalar1 istenir.

6.Asama: Yaymlama

Ogretmen ¢alismalar1 degerlendirdikten sonra dgrenciler ile paylasir. Og-
retmen bu kez yazilart ChatGPT nin degerlendirmesini ister. Ogrenciden
son olarak 6gretmen ve YZ nin degerlendirme sonuglarina gore bir rapor
¢ikarmasi istenir.

Tartisma ve Sonucg

Dil 6gretimi dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri araciligiyla
gerceklesmektedir. Benzer sekilde ikinci dil 6gretiminde de bu beceriler-
den yararlanilmaktadir. Bu ¢alismada 6zellikle yabancilara Tiirk¢e 6gre-
timinde yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik etkinliklere odakla-
nilmistir. Bu baglamda B1 seviyesinde Tiirk¢ce 0grenen yabancilar i¢in
YZ destekli ve siireg-tiir odakli yazma becerisi etkinlikleri gelistirilmis-
tir. Calisma, YZ araglarinin yazma siireclerinde dogru kullanimini tesvik
eden geleneksel ve modern iki yaklasimin biitiinlestigi hibrit bir yaklagim
sunmaktadir. Bu yaklasim esasinda tasarlanan etkinlikler ile 6grencile-
rin yazma becerisinde iiretkenliklerini artirmak hedeflenmistir. Bununla
birlikte 6grencilere YZ'den dogru sekilde faydalanabilme becerisinin de
kazandirilmasi planlanmistir. Tasarlanan etkinlikler siire¢-tiir odakl yakla-
simin alt1 asamasindan olusmustur. Her etkinligin bazi asamalar1 YZ arag-
larindan birisi olan ChatGPT ile desteklenmistir. Bu asamalarda ters yiiz
o6grenme modeli uygulanmis ve boylece sinifta 6grenci-6gretmen etkilesi-
mini artirmak amaclanmistir. Etkinliklerin farkli agamalarindaki 6grenci,
ogretmen ve YZ nin katkis1 su sekilde olacag diisiiniilmektedir: 1, 2 ve 3.
asamalarda 6gretmen rehberligi ve aktif 6grenci katilimi, 4 ve 5. asamanin
ilk basamagi tamamen YZ, 5. asamanin ikinci basamagi sadece 6grenci,
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6. asama ise hem O6gretmen hem de YZ. Etkinliklerin igerisinde yer alan
sorular ile de 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesi
hedeflenmistir.

Goger ve Kurt'un (2022) Tiirkge dersi igin siire¢-tiir odakli yazma bece-
risi yaklagimina dayanan etkinlikler gelistirdigi calismasi bu c¢aligma ile
benzerlik gostermektedir. Ancak bu ¢alismada uygulama yapilmamistir.
Zhang (2024) siireg-tlir odakli yazma etkinlikleri gelistirdigi calismasinda
bu ¢alismadan farkli olarak her asamada YZ araci kullanmistir. Boylece
yazma siirecinde YZ'ye asir1 baglilik gelistirmistir. Bununla birlikte Biju
vd. (2024) ile Suharsono ve Sudartinah (2024) sadece yazma c¢alismalari-
nin degerlendirme asamasinda YZ araclarindan faydalanmislardir.

Sonug olarak bu caligmanin yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde yazma be-
cerisinin gelistirilmesine katki saglamasi1 beklenmektedir. Ayn1 zamanda
ogrencilere YZ ye kars1 farkli bakis agislar1 kazandirarak onlar1 YZ nin es
yaraticilar1 ve sorumlu kullanicilar1 yapmak hedeflenmektedir.

Calisma B1 seviyesinde Tiirk¢e 6grenen yabancilar ile sinirlandirilmistir.
Benzer etkinlikler diger dil seviyeleri i¢in de gelistirilebilir. Bu ¢alismada
tasarlanan etkinlikler uygulanmamaistir. Etkinlikler uygulanarak yazma be-
cerisinin gelisimine etkisine bakilabilir.

Etik Kurul izni

Calismada yazma becerisinin gelistirilmesini hedefleyen etkinlikler tasar-
lanarak ders planlar1 olusturulmustur. Bu etkinlik planlar1 uygulanmamis-
tir. Bu sebeple de arastirma, etik kurul onay1 gerektirmemektedir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu ¢alismada, Yiiksekdgretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Eti-
g1 Yonergesinde belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler baslig1 altinda agiklanan ey-
lemlerden higbiri gergeklestirilmemistir.

Cikar Catismasi
Aragtirmada, ¢ikar ¢atismasina yol acacak herhangi bir husus bulunma-
maktadir.

Yazar Katki Oram
Calismada yazarlarin esit oranda katkis1 bulunmaktadir. Yazarlar, ¢aligma-
da baska bir yazarin katkisinin olmadigini, ¢alismanin son halinin okundu-
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gunu ve onaylandigini beyan etmektedir.

Finansman
Bu arastirma herhangi bir fon almamastir.

Yazma Yardimi icin Yapay Zeka Kullanim
Yazma yardimi i¢in yapay zekadan yararlanilmamaistir.
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Extended Abstract

The first applications of artificial intelligence (AI) in education started
with the work of Pressey and Skinner (Arslan, 2020). Today, with the ra-
pidly advancing technology, Al has developed very rapidly and has taken
its place in most areas of our lives. Al, which continues to take its place as
a facilitator in every field of education, plays a significant role in foreign
language teaching, flipped learning, interactive scenarios, and automated
assessment systems. (Kasneci et al., 2023; Rudolph et al., 2023; Sok &
Heng, 2023). In addition, Al tools help students develop problem solving,
co-operation and 21st century skills (UNESCO, 2024).

Al tools should be utilised in writing skills, which present challenge for
teachers and students in foreign language teaching. Traditional writing ap-
proaches that have been going on throughout history should be developed
with modern approaches and technology. It is impossible to completely
move away from traditional approaches in writing skill. There are three
different traditional writing approaches: Product-based, process-based,
and genre-based writing approaches. In various studies, it has been deter-
mined that each approach alone is insufficient. Therefore, Ozdemir (2019)
mentioned that alternative approaches that can use both process and genre
should be emphasised. As a result of such different criticisms, the pro-
cess-genre-based writing approach emerged. The process-genre approach,
a new model developed by Badger and White (2000) for teaching writing,
is a synthesis of the strengths of product, process, and genre approaches
(Jasrial, 2019). This approach aims to provide students with knowledge of
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language structure by providing input, as in the product-based approach;
the purpose of writing, contextual knowledge, as in the genre-based appro-
ach; and language use skills by making use of students' potentials, as in the
process approach (Goger & Kurt, 2022).

Traditional writing approaches in education are often hindered by time
constraints within the classroom, pushing for writing tasks to be comple-
ted outside of school hours. However, students' reliance on Al technology
when working on these tasks at home may lead to misuse and dependency
issues. A balance must be struck between traditional and innovative appro-
aches in shaping Al-supported writing activities to foster effective student
development in writing skills. Promoting the proper utilisation of Al tools
within the realm of education is crucial for the cultivation of 21st-century
skills. This study aims to enhance process-genre based writing activities
through the integration of Al, ensuring that students harness these techno-
logical tools to improve their writing proficiency. To this end, Al-suppor-
ted process-genre based writing activities were designed and developed in
the study. A four-week activity plan which was devised with the selection
of B1 level writing skills outcomes in the context of the Turkish Language
Teaching Programme for Foreigners was enriched by the implementati-
on of the flipped learning model. The activities were intended to support
21st-century skills, too. However, these proposals were not implemented.
In this study, design and development research was applied. In the first
step, the analysis step, it was tried to develop a solution for the problem
identified by document analysis. In the literature on writing studies, there
are studies that reveal the positive results of the process-genre based wri-
ting approach, as well as studies that show the contributions of artificial
intelligence in teaching foreing language. However, no study based on an
Al-supported process-genre-based writing approach was found in teaching
Turkish to foreigners. The most useful Al platforms in writing skills were
tried to be identified through a literature review, and as a result, it was
decided to use ‘ChatGPT’. In addition, writing evaluation scales were in-
vestigated in the literature, and an evaluation scale suitable for the purpose
of the study was determined (Kahveci, 2022). This scale was added to the
study with the permission of the researcher.

In the study, it was aimed to teach different genres in writing to foreign stu-
dents at B1 level based on the process-genre-based writing approach sup-
ported by Al. For this purpose, four of the B1 level writing skill acquisiti-
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ons in the Turkish Language Teaching Programme for Foreigners (TTPF)
were determined by taking experts' opinions. In the design step, which is
the second stage of design and development, activities integrated with the
ChatGPT platform were designed on the basis of the process-genre-based
writing approach to realise the four selected outcomes. Badger and Whi-
te's (2000) process-genre based writing stages were used in this planning.
The contribution of students, teachers and Al in the activities planned in
six stages is as follows: Teacher guidance and active student participation
in 1, 2, and 3rd; 4th and the first step of 5th is entirely Al; the second step
of the 5th is only student and the 6th step is both teacher and Al In additi-
on, to eliminate the misuse of the ChatGPT platform by students in out-of-
school activities, the flipped classroom, which is an innovative approach,
was used.

In the third stage of the design and development phase, activities were
developed in accordance with the plan designed above. Four writing acti-
vities prepared for four weeks were presented to experts' opinions. In line
with the feedback, the missing parts were improved and the lesson plans
of the activities were finalised.

As a result, these activity plans are expected to improve the writing skills
of B1 level Turkish learners. The activities were designed and developed
in the hybrid approach which was grounded in the principles of the flipped
learning model and the competencies identified as essential for success in
the 21st century.
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EK-1
B1-B2 SEVIYESI YAZMA BECERISI DERECELI PUANLAMA ANAHTARI
Puan Olciit

COK 1YI: Verilen konu baglama ve tiire uygun eksiksiz yazilmis,
diislinceyi gelistirme teknikleri metinlerde kullanilmus, yeterli ay-
rintiya yer verilmis, diisiince yeterince desteklenmis, Metinde giris
ve kapanig ciimlesi kullanilmig

iYi: Fikir gelistirilirken baz1 hatalar yapilmus, verilen diisiince ige-
4 rik ve tiir etrafinda etkili planlanip, diizenlenmis, Metninde girig ve
kapanig climlesi olabilecek ciimlelere yer verilmis

ORTA: Verilen konuyla ilgili fikir desteklenmemis, tiir ve igerik
uygun fakat gelistirilmemis

icerik ve tiir

YETERSIZ: Verilen konuyla ilgili seviyeye uygun destekleme ve
1 gelistirme yapilmamis, sinirhi bilgi verilmis, degerlendirmek icin
yetersiz.

COK 1YI: Giris-gelisme-sonug gibi paragraf plani etkili sekilde
3 uygulanmig, baglaglar etkili sekilde kullanilmig-paragraf biitiinligi
ve diizeni yapilmis, baglama uygun baslik olusturulmus.

iYi: gegisler ve paragraf diizeni etkili sekilde yapilmus, -baslik ve
paragraf baglar1 belirtilmis, baglama uygun baslik olusturulmus.

ORTA: Paragraflar arasi gegislerde bazi hatalar var- ciimleler arasi
gegislerde yogun hatalar var, baslik ve paragraf baslari belirtilmis.

YETERSIZ: paragraf biitiinliigiinde hatalar var-bashk ve paragraf
0,5 baglar belirtilmemis, seviyeye uygun plan-diizen olusturulmamais,
degerlendirmek i¢in yeterli degil.

Ciimleler arasi plan-diizen

COK 1YI: Istenilen tiire uygun tutarli ve celiskili olmayan igerik

olusturulmus, bicimsel olarak dilsel biitiinlik saglanmis-, karsilas-
5 tirma, pekistirme baglaclart hatasiz ve etkili sekilde kullanilmis-
climleler arasi1 ve paragraflar arasi bi¢gimsel ve anlamsal baglanti
var, anlam biitiinligl tam.

iYi: igerikle geliskili olmayan ifadeler kullanilmis, metin tiire uy-
gun yazilmis, diislinceyi gelistirme yollart metinde kullanilmis,
ctimleler arasi bigimsel olarak dilsel biitiinliikte bazi hatalar var,
kargilagtirma, pekistirme baglaglari az hata ile metinde kullanilmas,
baglama uygun kelime segimleri yapilmus.

ORTA: Bicimsel olarak seviyeye uygunluk tam saglanama-
mig-metnin tlirline uygun mantiksal 6geler kullanilmis fakat celis-
kili ifadeler ve tekrarlar siklikla yapilmis-baglaglar yogun hatalar
ile kullanilmig

Tutarhlik ve bagdasikhik
w

YETERSIZ: Metin olusturmus fakat seviyeye uygun gerekli bi-
¢imsel ve mantiksal baglantilar kurmakta yetersiz.
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Dil bilgisi yapilarini kullanma

COK 1YI: Seviyeye uygun baglaglar (karsithk ve pekistirme) etkili
sekilde kullanilmis, birlesik zamanli fiil ¢ekimleri kullanilmis, bir-
lesik yapili ciimleler hatasiz kullanilmis, dolayli anlatim ve edilgen
yapilt climleler etkili kullanilmis

iYi: Birlesik yapili ciimleler az hatali sekilde kullanilmis, dolay-
It anlatim ve edilgen yapili ciimleler kullanilmis, baglaclar sinirli
sayida kullanilmis, fiil ¢ekimleri seviyeye uygun, birlesik zamanl
filler kullanilmas.

ORTA: Birlesik yapili climle ¢ekimlerinde yogun hatalar yapilmis
baglac kullanimi var fakat seviyeye uygun degil, metin yapisi iste-
nilen sekilde olusturulmamis, anlamda karisiklik var, fiil ¢cekimle-
rinde bazi hatalar var, birlesik zamanli yapilar kullanilmamis.

YETERSIZ: Dil bilgisi kullanimi seviyeye uygun degil, yogun
hatalar var, seviyeye uygun zaman kullanimi yapilmamis, metin
olusturulmus fakat yeterli dil bilgisi yapilar1 kullanilmamis, deger-
lendirmek i¢in yetersiz.

Soz varhgi ile Yazim ve noktalama

COK 1Yi: Noktalama isaretleri islevine uygun kullanilmis, Imla
ve yazim kurallar1 iyi derecede kullanilmis-: -kelime hazinesi ye-
terli, tekrarlara diisiilmemis -baglama uygun mecazl ifadeler kul-
lanilmis, kelimeler etkili kullanilmis, beklenen sayida ve iistiinde
sozciik kullanilmas.

iYi: Yazim ve noktalamada ufak hatalar var, paragraf baslar belir-
gin-biiytik, kii¢iik harf yazimlarinda hata yapilmamis, Seviye uygun
kaliplar kullanilmis, -kelime bilgisi yeterli, -az hata ile iyi kelime
kullanimma sahip, beklenen sayinin yaris1 kadar sozciik kullanil-
mis.

ORTA: Biiyiik, kiigiik harf yazimina dikkat edilmemis-paragraf
bagslar belirli degil, noktalama isaretleri kullanilmis, Seviye uygun
temel kelimeler kullanilmis-farkli kelime kullanimlar1 yapilmamis
(mecazlar ve deyimler)- kelime tekrarlarina diistilmiis-kelime bil-
gisi yeterli degil, beklenen sayinin yarisi kadar sozciik kullanilmais.

YETERSIZ: Yazim ve imla kurallar1 kullanilmamis- biiyiik/kiigiik
harf, paragraf basi kullaniminda yogun hatalar yapilmis- Sinirl ke-
lime ile metin yazilmis, degerlendirmek i¢in yeterli degil, sdzciik
sayisl yetersiz

GECERSIZzZ

* Konu ve/veya tiirden bagimsiz: verilen soruyu anlamakta ve/
veya tamamlamakta basarisiz

NOT
Yonergede
verilen
kelime
limitine
gore

-%20

+%20
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Abstract

Questions and activities in language teaching should be designed to con-
tribute to higher-order thinking processes with this objective in mind.
Instructors are expected to be aware of various factors, such as how the
questions and activities are prepared, whether the outcomes meet high-
er-order cognitive skills, and which learning objectives are selected. In
this context, this study aims to evaluate questions and activities prepared
according to Bloom’s Revised Taxonomy in teaching Turkish as a foreign/
second language regarding instructor awareness. The study group consist-
ed of 86 instructors aged between 23 and 60 working at Turkish Language
Teaching Centers (TOMER). In this study, a descriptive survey model was
employed, incorporating both quantitative and qualitative features. Quan-
titative data were obtained through a questionnaire and qualitative data
were gathered through semi-structured interviews. Content analysis was
used to analyze the qualitative data. The quantitative data were analyzed
using the SPSS program, and the results were presented in tables with per-
centages and frequencies. As a result, the study identified based on which
cognitive level instructors prioritized to match verbs, questions, and activ-
ities related to cognitive levels, which level they focused on, and which
level they disregarded. This study is significant in providing perspectives
for instructors, curriculum developers, exam developers, test designers,

experts in assessment and evaluation, and prospective instructors interest-
ed in the field.

Keywords: Turkish as a foreign/ second language, Bloom's taxonomy, in-
structor awareness, higher-order thinking skills, assessing cognitive skills.
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Examining Instructors’ Awareness on the Implementation of Bloom's Revised
Taxonomy in Teaching Turkish as a Foreign/ Second Language

Yenilenmis Bloorp Taksonomisi’nin Yabancy/Ikinci Dil
Olarak Tiirk¢ce Ogretiminde Uygulanmasina Y onelik

Ogretici Farkindaliginin incelenmesi

Oz

Yabancr/ikinci dil 6gretiminde temel amag, 6grenenlerin yalnizca belirli
bilgiyi veya kullanacaklar1 ifadeleri ezberlemeleri yerine, 6grendiklerini
sorgulayan, elestirel diisliinen ve yaratic1 bicimde degerlendiren bireyler
olarak yetigsmelerini saglamaktir. Bu dogrultuda, dil 6gretiminde kulla-
nilan soru ve etkinliklerin, iist diizey bilissel siiregleri (degerlendirme ve
yaratma gibi) destekleyecek sekilde tasarlanmasi gerekmektedir. Bu bag-
lamda, 6greticilerin, hazirlanan soru ve etkinliklerin nasil ve hangi yon-
temlerle olusturuldugu, bunlarin {ist diizey bilissel becerileri ne dlgiide
karsiladig1 ve hangi 6grenme hedeflerine hizmet ettigi gibi ¢esitli faktor-
lerin farkinda olmalar1 beklenmektedir. Bu c¢alisma, yabancilara Tiirkce
ogretiminde Bloom’un Yenilenmis Taksonomisi dogrultusunda hazirlanan
soru ve etkinliklerin, 6greticilerin farkindalig1 a¢isindan degerlendirilme-
sini amaclamaktadir. Arastirma grubunu, Tiirkge Ogretim Merkezlerinde
(TOMER) gorev yapan ve yaslar1 23 ile 60 arasinda degisen 86 dgretici
olusturmaktadir. Arastirmada nitel ve nicel verilerin bir araya getirildigi
betimsel nitelikli tarama modeli kullanilmistir. Calisma verileri, anket for-
mu ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla toplanmistir. Nitel
verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmis olup, kapali uclu
anket sorularindan elde edilen nicel veriler ise SPSS programu ile analiz
edilerek yiizde ve frekans tablolar1 halinde sunulmustur. Aragtirma sonu-
cunda, 0greticilerin biligsel diizeylere iliskin fiil, soru ve etkinlikleri hangi
biligsel seviyeye gore onceliklendirdigi, hangi diizeye daha fazla odaklan-
dig1 ve hangi diizeyi goz ard1 ettigi tespit edilmistir. Bu ¢alisma, dgretici-
lere, miifredat gelistiricilere, sinav hazirlayicilarina, 6lgme ve degerlen-
dirme uzmanlarma ve bu alana ilgi duyan 6gretici adaylarina farkli bakis
acilar1 sunmasi bakimindan 6nem tasimaktadir.

Anahtar kelimeler: Yabanci/ikinci dil olarak Tiirkce, Bloom taksonomisi,
ogretici farkindalig, tist diizey diigiinme becerileri, biligsel becerileri ol¢-
me ve degerlendirme.
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Introduction

Higher-order thinking skills constitute a complex cognitive process that
includes elaboration, inference, analysis, and association, which are fun-
damental mental activities (Utami et al., 2019: 66). These skills also en-
compass the ability to transfer knowledge, engage in critical thinking, and
solve problems. Implementing higher-order thinking skills aims to en-
hance students’ critical thinking abilities. Many countries around the world
put significant emphasis on the application of teaching practices based on
higher-order thinking skills. To create a better generation with reasoning
and critical thinking competencies, it is essential to seek the best strategies
to develop these advanced skills (Utami et al., 2019: 65).

Brookhard (2010), defines higher-order thinking in three ways: transfer-
ring, critical thinking, and problem-solving. From the perspective of trans-
ferring, it is asserted that learning becomes meaningful only when transfer
occurs. During the transfer process, learners not only recall information
but also interpret and apply what they have learned. According to those
who define higher-order thinking in terms of critical thinking, learners en-
gage in logical reasoning, questioning, investigating, observing, identify-
ing, comparing, and connecting, which ultimately leads to decision-mak-
ing. Those who define it in terms of problem-solving state that learners
employ one or more higher-order thinking processes to achieve their goals
(Brookhard, 2010: 3-4).

In higher-order processes, the final two levels are particularly notable for
the development of higher-order cognitive skills. Accordingly, making
judgments based on criteria and standards refers to evaluating, while re-
organizing elements into new and coherent structures corresponds to the
level of creating. Within this framework, higher-order learning in teaching
Turkish as a foreign language involves achieving a good understanding
and effective use of the target language as well as interpreting and ana-
lyzing complex texts encountered in the target language. Incorporating
higher-order questions aimed at creating and evaluating Turkish teaching
textbooks and in-class materials, particularly from the B1 level onward,
would yield positive outcomes (Arslan & Batur, 2022: 342-343). In this
context, when the literature was examined, it was noteworthy that there
were no academic studies on the competencies, awareness and opinions of
the instructors regarding the teaching of high-level cognitive skills accord-
ing to levels. Accordingly, this study focuses on determining the level of
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awareness among instructors in the field of teaching Turkish as a foreign/
second language concerning teaching higher-order cognitive skills.

Bloom’s Revised Taxonomy

In the original version of Bloom’s taxonomy, the category of knowledge
incorporates both noun and verb characteristics. As a noun, it is explained
in the subcategories of the knowledge dimension; as a verb, it is still con-
sidered a part of the knowledge dimension as it requires the learner to
recall or recognize information (Krathwohl, 2002: 213). In the Revised
Taxonomy, the noun and verb aspects are separated into the dimensions of
knowledge and cognitive processes. In other words, the previously one-di-
mensional taxonomy was revised to consist of two dimensions: “Knowl-
edge” and “Cognitive Process” (Airasian & Miranda, 2002: 249). While
the knowledge category in the original taxonomy encompassed both noun
and verb characteristics, knowledge has been separated into its “noun
form” and “verb form” in the Revised Taxonomy (Krathwohl, 2002: 213).
Three important aspects were taken into consideration during these chang-
es: (1) The approaches were reviewed and expanded without departing
from the framework of the original taxonomy; (2) it was designed in a
way that everyone could understand and use; (3) examples of real-world
application were used to explain the Revised Taxonomy (Sonmez, 2019:
107). The taxonomy, structured within a hierarchical framework, requires
mastering the preceding step before progressing to the next (Krathwohl,
2002: 218). In other words, to understand a concept, one must first recall it.
To apply a concept, one must first understand it. To evaluate, one must ana-
lyze the information or concept. To arrive at accurate conclusions and pro-
duce new knowledge, a comprehensive evaluation is essential. From this
perspective, the taxonomy provides a structure focused on the learner’s
development (Airasian & Miranda, 2002: 253), contributing to develop-
ing responsibility and fostering critical thinking skills (Athanassiou, Mc-
Nett & Harvey, 2003: 538). Thus, this structure offers opportunities that
support learners’ higher-order cognitive development. Instructors should
incorporate this taxonomy into classroom practices to ensure the conti-
nuity of learners’ development and deliver quality instruction. In a study
conducted by Athanassiou, McNett and Harvey (2003: 549), the taxonomy
was implemented in the classroom, yielding positive results. Learners de-
scribed the taxonomy as a framework that functioned as a structural skele-
ton for their ideas, using the metaphor, “The classification gave us a closet
where all the hooks for our ideas are.” Moreover, Athanassiou, McNett,
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and Harvey (2003), noted that student visits during office hours decreased
significantly due to using the taxonomy in the classroom.

In foreign and second language classrooms, Bloom’s revised taxonomy is
often used to design assessments and tasks. While Bloom's framework has
been widely adopted, several researchers and educators have raised con-
cerns about its effectiveness and relevance in language education contexts.
One primary criticism is the rigid hierarchical structure of Bloom's Taxon-
omy, which posits a progression from lower-order to higher-order thinking
skills. Critics argue that this linear model does not accurately reflect the
cognitive processes involved in language learning, where skills often de-
velop simultaneously rather than sequentially. Bandura’s (2001, 2006) So-
cial Cognitive Theory emphasizes the importance of agency, motivation,
and self-regulation in learning. This perspective contrasts with Bloom’s
cognitive focus, which does not adequately account for the learner’s role
as an active agent in shaping their learning process. In communicative
language teaching, learners co-construct meaning in interaction, a process
not easily mapped onto Bloom’s categories. Despite critiques of Bloom's
Revised Taxonomy, it remains a prevalent framework in foreign and sec-
ond language education, often adapted to suit contemporary pedagogical
needs. Recent studies (Ulum, 2022; Altun, 2023) underscore its continued
relevance, particularly when applied flexibly to address the multifaceted
nature of language learning. All in all, it is highlighted that in foreign/
second language teaching, learner outcomes, where students actively use
higher-order thinking processes such as evaluation, creation, and criti-
cal and creative thinking, will positively affect instruction as opposed to
students who simply memorize information. Therefore, it is crucial for
instructors to take higher-order cognitive processes into account. In this
regard, it is essential first to determine the level of awareness instructors
have regarding higher-order cognitive skills.

Using Bloom’s Revised Taxonomy in Teaching Turkish as a Foreign/
Second Language

To ensure the continuity of learners’ development and provide quality in-
struction, it is necessary to incorporate Bloom’s Taxonomy in the class-
room. Using Bloom’s Revised Taxonomy in Turkish as a foreign/second
language classroom will significantly contribute to the teaching process.
The literature review shows that studies on this subject have been conduct-
ed in recent years. In these studies, textbooks used in teaching Turkish as
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a foreign/second language, end-of-course exams, Turkish Proficiency Ex-
ams, skill areas, curricula, learning outcomes, texts and text-based ques-
tions have been analyzed according to Bloom’s Taxonomy (Sertdemir,
2021; Emre, 2020; Demir, 2019; Ozyalgin, 2019; Giiney, 2019; Ulutas &
Kara; Iltar & Karatas, 2002). The common results of these studies indicate
that more emphasis is placed on lower cognitive levels (Remembering-Un-
derstanding-Applying), while insufficient attention is given to higher-order
cognitive skills (Analyzing-Evaluating-Creating). Bloom’s Revised Tax-
onomy in teaching Turkish as a foreign/second language helps instructors
assess whether they are achieving their objectives. The taxonomy aims to
assist instructors in understanding the curriculum, guiding planning and
evaluation, and making decisions about the quality of instruction (S6nmez,
2019: 108). Furthermore, as it focuses more on the learners’ learning rather
than performance, it emphasizes the need to focus on the cognitive pro-
cesses and types of knowledge required to meet the standards (Airasian &
Miranda, 2002: 253). In this context, attention should be paid to how and
in what way materials used in the teaching process, textbooks, questions,
and activities are prepared, whether the learning outcomes meet higher-or-
der cognitive skills, and which outcomes are selected.

The Purpose and Significance of the Study

Bloom’s Revised Taxonomy aims to guide instructors in understanding
the curriculum, planning and assessment as well as facilitating communi-
cation about teaching quality (Sonmez, 2019: 108). Using Bloom’s Tax-
onomy in the classroom encourages a shift in focus towards the learner,
supporting the development of learner responsibility and a student-cen-
tered classroom. It also offers an opportunity to acquire knowledge in a
structured manner rather than passively receiving it (Athanassiou, McNett
& Harvey, 2003: 551). In this way, as creative and authentic individuals
who question and adopt critical thinking and problem-solving skills, learn-
ers develop higher-order cognitive skills. Therefore, instructors who will
guide learners in using these skills are expected to have competence in the
relevant cognitive processes.

The literature review shows that there has been no study regarding the
competence, awareness, or opinions of instructors in teaching Turkish as
a foreign language on this subject. In this line, the current study aims to
investigate instructors’ awareness of the development of Higher-Order
Thinking Skills based on Bloom’s Taxonomy in the context of teaching
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Turkish as a foreign/second language. In this context, the study applied
a questionnaire with questions and activities created based on Bloom’s
Revised Taxonomy to instructors. This way, the study sought to determine
how instructors matched the verbs of cognitive levels with questions and
activities, which cognitive levels they emphasized, and which levels they
overlooked. Additionally, semi-structured interviews were conducted to
explore instructors’ views on practices in the field of teaching Turkish to
foreigners. This study is significant in providing insights for instructors,
curriculum developers, exam developers, test designers, assessment and
evaluation experts, and prospective instructors who wish to work in the
field.

Research Questions
In line with the study purpose, the research questions were formulated as
follows:

1. How do instructors identify the cognitive levels of instructional activi-
ties?

a) Can instructors match questions/activities with appropriate cognitive
levels?

b) Can instructors relate the verbs of the learning outcomes to appropriate
cognitive levels?

2. Is there a significant difference in instructors' awareness of the taxono-
my based on their age, educational level, and experience in the field?

3. What are instructors’ views on using Bloom’s Taxonomy in teaching
Turkish as a foreign language?

Participants

The study data was collected through a questionnaire from 86 instructors
aged between 23 and 60+ working at Turkish Language Teaching Centers
(TOMER, DILMER) at state universities. Among 86 instructors who sub-
mitted the questionnaire, 23 participants volunteered for the semi-struc-
tured interviews. The interviews were conducted individually and re-
corded. This research project was examined at the meeting of the Ethics
Committee of the Senate of Hacettepe University on 11 July 2023 with
the number E-35853172-300-00002960094 and was found ethically ap-
propriate. The data has been collected using a consent form. The findings
regarding the demographic information of the participants are presented in
the following tables.
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Table 1. Distribution of the participants regarding socio-demographic
features

Frequency (n) Percentage (%)

Gender Male 25 29,1
Female 61 70,9
Age 20-30 years old 24 27,9
31-40 years old 42 48,8
41-50 years old 17 19,8
51 years old or older 3 3,5
Educational Background Bachelor’s degree 6 7,0
Master’s degree 41 47,7
PhD degree 39 453
Year of Experience 1-3 years 22 25,6
4-5 years 19 22,1
6-9 years 21 244
10 years or more 22 25,6
Total 86 100,0

As is seen in Table 1, of all the participants, 70.9% were female; 48.8%
were aged between 31 and 40; 47.7% had a master’s degree, and 25.6%
had 1-3 years of experience or more than 10 years of experience.

Table 2. Distribution of the participants regarding the field of study

Frequency (n)  Percentage (%)

Undergraduate Turkish Language Education
Major Linguistics
Turkish Language and Literature
Turkish Folklore

Contemporary Turkish Dialects
and Literatures

Foreign Language Education

Foreign Language Philology

Master’s Turkish Language Education
Degree Linguistics
Program

Turkish Language and Literature
Turkish Folklore
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Contemporary Turkish Dialects
and Literatures

Foreign Language Education

Foreign Language Philology

Curriculum and Instruction

Educational Administration
Public Relations
PhD Program  Turkish Language Education

Linguistics

Turkish Language and Literature
Turkish Folklore
Foreign Language Education

Educational Administration

As is seen in Table 2, 41.9% of the participants graduated from the Turkish
Language and Literature undergraduate program, 36% graduated from the
Foreign Language Teaching Master’s program, and 36% graduated from
the Foreign Language Teaching Doctoral program.

Assumptions

It is assumed that the questionnaire and semi-structured interview form
prepared by the researchers are appropriate for the cognitive levels and
that the instructors who participated in the study responded sincerely to the
applied questionnaire and semi-structured interview form.

Research Method

In this study, a descriptive survey model was employed. Survey research
i1s a model used when there is a need to determine individuals’ attitudes,
behaviors, thoughts, and beliefs (Christensen, Johnson, & Turner, 2015).
In survey research, the key aspect is to observe and present the existing
situation or phenomenon as it is, without attempting to alter it (Karasar,
2013). Both quantitative and qualitative data collection methods are used
in the study.

Ethics Committee Approval

Hacettepe University Social Sciences and Humanities Researches Ethics
Board. Decision date: 11 July 2023. Document number: E-35853172-300-
00002960094
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Data Collection Tools

The study data was gathered through a questionnaire and a semi-structured
interview form applied to instructors aged 23-60+ working at Turkish Lan-
guage Teaching Centers (TOMER) in state universities. A questionnaire
is defined as a research tool consisting of a series of questions aimed at
describing people’s living conditions, behaviors, beliefs, or attitudes
(Blytikoztirk, 2017: 159). A semi-structured interview form allows both
fixed-choice responses and in-depth information gathering in the relevant
field (Biiytikoztiirk, 2017: 159).

The researchers developed a questionnaire based on the related literature
(Coffman 2013; Gashan, 2015). The Questionnaire developed for the
study consists of three sections. The first section was designed to collect
demographic information about the participants. The second section com-
prises 10 in-class instructional scenarios. In this section, participants were
asked to identify the type of thinking required by students in the activities
presented within each scenario. Participants selected one of four possible
cognitive levels most likely to be used in the activity. The wording used to
define the cognitive levels was based on Bloom’s Taxonomy of Thinking
Skills (Bloom, 1984). Participants were instructed to choose the highest
level of thinking/cognition they believed students would need for each
activity. The scenarios were written in a way that they could be applied
in classrooms and assessment processes for teaching Turkish as a foreign
language. In the third section, participants responded to five questions in
which they were asked to match action verbs used in learning outcomes
with the appropriate cognitive levels. Expert opinions were sought to as-
sess the validity of the items in the questionnaire.

A semi-structured interview form was developed to gather qualitative data.
The researchers developed the interview questions based on their obser-
vations, their teaching experience and and the findings from the current
literature (Sertdemir, 2021; Emre, 2020; Demir, 2019; Ozyal¢in, 2019;
Giiney, 2019; Ulutas & Kara; Iltar & Karatas, 2002). This part consisted of
8 questions and was intended to gauge participants’ perceptions of critical
thinking and critical thinking instruction in the field of teaching Turkish as
a foreign/ second language.

Data Analysis
In the study, content analysis was used to analyze the qualitative data gath-
ered via the open-ended questions of the questionnaire and the semi-struc-

| 262



Eser KOCAMAN GURATA, Mine AKDEMIR, Mustafa DURMUS

tured interview form. Content analysis involves organizing and inter-
preting similar data under specific concepts and themes in a way that is
understandable to the reader. It also uncovers underlying concepts and
relationships between these concepts through coding (Yildirim & Simsek,
2016). In this study, qualitative data were coded, categorized, and themed
by three researchers, and the content analysis was organized into tables
and interpreted based on the literature to answer the research question. The
percentage of agreement regarding the dataset coded by different coders
is significant for the reliability of the qualitative research. In the current
study, the consistency of the coding in content analysis was calculated us-
ing the similarity formula conceptualized as inter-coder agreement, which
is referred to as internal consistency in the Miles and Huberman model,
and the percentage of agreement was found to be 86.2%. The data obtained
from the closed-ended questions of the questionnaire were analyzed us-
ing SPSS software and presented in tables of percentages and frequencies.
The study aimed to determine the instructors’ awareness of their cognitive
skills.

Statistical Data Analysis

The demographic data, educational background, and course history of the
participants were analyzed using frequency analysis, and the distribution
of the data was presented in tables with “n” and “%.” Subsequently, state-
ments related to cognitive skills and verbs of learning outcomes were test-
ed using frequency analysis. The correctly answered statements were iden-
tified and compared along with their percentages. The data distribution
was presented in tables with “n” and “%”. Success levels were evaluated
based on gender, age, education, and experience. Independent samples
t-test was used for comparisons between two groups, and ANOVA was
used for comparisons involving more than two groups.

Results
I. Findings Obtained from Quantitative Data

Table 3. Distribution of the participants regarding courses and skills

Frequency (n) Percentage (%)

Have you attended a course on how to Yes 20 23,3
develop students’ lower and higher-level £, 66 76,7
cognitive skills?
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Do you feel equipped to help students Yes 25 29,1

develop their cognitive skills? No 6 7.0
Partially 55 64,0
Total 86 100,0

As is seen in Table 3, 76.7% of the participants had not attended a course
aimed at developing students’ lower and higher-order cognitive skills;
64% felt somewhat equipped in this regard, and 29.1% believed they were
well-equipped.

Table 4. Distribution of the answers by the participants regarding ques-
tions on cognitive skills-1

n %
The instructor shows the students a video about peop- Understanding 25 29,1
le considering traveling to five different cities. After gy a1yati 5 58
the video, the instructor asks the students which city v 1ng' :
the people are planning to go to, by what means of _Remembering 50 58,1
transportation, and at what time they plan to travel. Applying 6 7,0

Total 86 100,0

One of the close-ended questions in the questionnaire was “The instructor
shows a video about people considering traveling to five different cities.
After the video, the instructor asks the students which city the people are
planning to go to, by what means of transportation, and at what time they
plan to travel.” 58.1% of the participants responded to this statement as
“remembering.” The correct response is “remembering.”

Table 5. Distribution of the answers by the participants regarding ques-
tions on cognitive skills-2

n %
The instructor shows pictures related to professions to Analyzing 13 15,1
the students and asks questions such as ‘Who is this?’, Understanding 30 34,9

‘Where is this person?’, ‘What does this person do?’ -
Then, the instructor distributes matching cards with _Remembering 25 29,1

professions and their characteristics. The students are Applying 18 20,9
expected to match the professions with the appropriate Total 86 1000
characteristics.

Another close-ended question in the questionnaire was “The instructor
shows pictures related to professions to the students and asks questions
such as ‘Who is this?’, “Where is this person?’, ‘What does this person
do?’ Then, the instructor distributes matching cards with professions and
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their characteristics. The students are expected to match the professions
with the appropriate characteristics.” 34.9% of the participants responded
to this statement as “understanding.” The correct response is “remember-
ing,” which was selected by 29.1% of the participants.

Table 6. Distribution of the answers by the participants regarding ques-
tions on cognitive skills-3

n %
The instructor goes to class with a health bag containing Understanding 24 27,9
both medicine and medicinal herbs. The instructor talks = Eyaluating 44 512

about diseases and types of diseases with the students.

The instructor asks questions such as ‘Why do we get Remembering 3 >.8

sick?’ and ‘What precautions should we take to avoid _Applying 13 15,1
getting sick?’ Later, students are asked to compare the
beneficial and harmful aspects of medicines and medi- Total 86 100

cinal herbs.

The next close-ended question in the questionnaire was, “The instructor
goes to class with a health bag containing both medicine and medicinal
herbs. The instructor talks about diseases and types of diseases with the
students. The instructor asks questions such as ‘Why do we get sick?’ and
‘What precautions should we take to avoid getting sick?’ Later, students
are asked to compare the beneficial and harmful aspects of medicines and
medicinal herbs.” This was answered with “evaluating” by 51.2% of the
participants. The correct response is “understanding,” which was chosen
by 27.9% of the participants.

Table 7. Distribution of the answers by the participants regarding ques-
tions on cognitive skills-4

%

The instructor discusses global warming and climate - 3,5
change with the students. Based on this topic, students _Understanding 6 7.0
are asked to imagine what the world will be like in the Evaluating 39 453
future. S‘Fudents write a tf.)Xt des.cribi.ng the liveg of hu- Applying 38 442
mans, animals and plants in the imagined scenario. Total 26 100

wI|B

No answer

The next close-ended question in the questionnaire was “The instructor
discusses global warming and climate change with the students. Based on
this topic, students are asked to imagine what the world will be like in the
future. Students write a text describing the lives of humans, animals, and
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plants in the imagined scenario.” 45.3% of the participants responded to
this statement as “evaluating.” The correct response is “understanding,”
which was chosen by 6% of the participants.

Table 8. Distribution of the answers by the participants regarding ques-
tions on cognitive skills-5

n %
The instructor gives students an informative text about Understanding 34 39,5
the invention of paper, consisting of four paragraphs, but Evaluating 9 10,5

with the paragraphs in the wrong order. The students are
asked to rearrange the paragraphs in a logical sequence
and in accordance with the flow of time. Applying 34 395

Total 86 100

Remembering 9 10,5

The next close-ended question in the questionnaire was “The instructor
gives students an informative text about the invention of paper, consisting
of four paragraphs, but with the paragraphs in the wrong order. The stu-
dents are asked to rearrange the paragraphs in a logical sequence and by
the flow of time.” 39.5% of the participants responded to this statement as
“understanding.” The correct response is “understanding.”

Table 9. Distribution of the answers by the participants regarding ques-
tions on cognitive skills-6

n %
The instructor reads a narrative text consisting of four Understanding 1,2
parts to the students. The instructor asks how many parts Evaluating 2 256
the text has and what the text is about. Then, the instruc-
tor asks the students to rearrange the parts of the text to
create a new one. Applying 5 58
Total 86 100

—_—

Remembering 10 11,6

The next close-ended question in the questionnaire was “The instructor
reads a narrative text consisting of four parts to the students. The instructor
asked how many parts the text had and what the text was about. Then, the
instructor asks the students to rearrange the parts of the text to create a new
one.” 55.8% of the participants responded to this statement as “applying.”
The correct response is “applying.”
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Table 10. Distribution of the answers by the participants regarding ques-
tions on cognitive skills-7

n %
The instructor reads a text to the students in which peo- 1 1,2
ple share their memories. Based on this text, the students Analyzing 59  68.6

are asked to distinguish the emotional states of the indi-

viduals along with their reasons. A question is posed to Understanding 2 23

the students: ‘How would you react if you were in their _Evaluating 19 22,1
shoes?’ Applying 5 5,8
Total 86  100,0

The next close-ended question in the questionnaire was “The instructor
reads a text to the students in which people share their memories. Based
on this text, the students are asked to distinguish the emotional states of the
individuals along with their reasons. A question is posed to the students:
‘How would you react if you were in their shoes?’” 68.8% of the partici-
pants responded to this statement as “analyzing.” The correct response is
“analyzing.”

Tablo 11. Distribution of the answers by the participants regarding ques-
tions on cognitive skills-8

n %
The instructor gives the students an untitled text that Analyzing 63 73,3
describes imaginary and real events. The students are Remembering 1 12
asked how many sections the text has. Then, they are ;
. . o . Applying 8 9,3
instructed to separate the sections describing imaginary :
and real events and give each section a title. Creating 14 16,3

Total 86 100,0

The next close-ended question in the questionnaire was “The instructor
gives the students an untitled text that describes imaginary and real events.
The students were asked how many sections the text had. Then, they are
instructed to separate the sections describing imaginary and real events
and give each section a title.” 73.3% of the participants responded to this
statement as “analyzing.” The correct response is “analyzing.”
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Table 12. Distribution of the answers by the participants regarding ques-
tions on cognitive skills-9

%

The instructor reads a fictional text about friendship with Analyzing 8 9,3
animal characters to the students. The students, based Remembering 31 36,0
on these characters, share with their peers how a good

friend should be. Then, the students are asked to write a Appl}.llng 3 33
text titled ‘My Best Friend’. Creating 44 512
Total 86 100,0

The next close-ended question in the questionnaire was “The instructor
reads a fictional text about friendship with animal characters to the stu-
dents. Based on these characters, the students share with their peers how
a good friend should be. Then, the students are asked to write a text titled
‘My Best Friend’.” 51.2% of the participants responded to this statement
as “creating.” However, the correct response is “evaluating” as the task in-
volves making judgments about the qualities of a good friend, which falls
under the level of “evaluating” in Bloom’s Taxonomy.

Table 13. Distribution of the answers by the participants regarding ques-
tions on cognitive skills-10

n %

The instructor asks the students for their thoughts on Analyzing 27 31,4
the development of technology. Then, the class is divid- Remembering 38 44,2
ed into two groups. The students are given reciprocal
discussion questions related to the topic. Accordingly,
Group A argues that the future world will be a much bet-
ter place. Group B argues that the future world will be a
much worse place. The students provide detailed expla- Total 86 100,0
nations about this topic.

Applying 2 2,3
Creating 19 22,1

The next close-ended question in the questionnaire was “The instructor
asks the students for their thoughts on the development of technology.
Then, the class is divided into two groups. The students are given recipro-
cal discussion questions related to the topic. Accordingly, Group A argues
that the future world will be a much better place. Group B argues that the
future world will be a much worse place. The students provide detailed
explanations about this topic.” 44.2% of the participants responded to this
statement as “evaluating.” The correct response is “evaluating.”
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Table 14. Distribution of the answers by the participants regarding ques-
tions on cognitive skills-11

%

n

The instructor reads a literary text to the students. Then, Analyzing 3 3,5

the students are asked to rewrite the text by changing the Remembering 3 35
3

characters and setting.”

Applying 3,5
Creating 77 89,5
Total 86 100,0

The next close-ended question in the questionnaire was, “The instructor
reads a literary text to the students. Then, the students are asked to rewrite
the text by changing the characters and setting.” 89.5% of the participants
responded to this statement as “creating.” The correct response is “creat-

2

ing.

Table 15. Distribution of the answers by the participants regarding ques-
tions on cognitive skills-12

%

The instructor reads a literary text to the students. Then, Evaluating 2 2,3
the students are asked to rewrite the text by changing the Synthesizing 15 17,4
characters and setting.

Applying 4 4,7
Creating 65 75,6
Total 86 100,0

The next close-ended question in the questionnaire was, “The instructor
reads a literary text to the students. Then, the students are asked to rewrite
the text by changing the characters and setting.” 75.6% of the participants
responded to this statement as “creating.” The correct response is “creat-
ing.”

Table 16. Distribution of the answers by the participants regarding ques-
tions on the verbs of learning outcomes

n %
“Defining” Remembering 70 81,4
Applying 16 18,6
“Ordering” Evaluating 32 372
Applying 54 62,8
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“Distinguishing” Analyzing 86 100,0
. Evaluating 78 90,7
“Criticizing” -
Applying 8 93
. Evaluating 4 4,7
“Improving” -
Creating 82 953
Total 86 100,0

When participants were asked to match the verbs of learning outcomes
with the appropriate cognitive levels, they made the following associa-
tions: 81.4% of the participants matched “Defining” with “Remembering.”
62.8% of the participants matched “Ordering” with “Applying.” 100% of
the participants matched “Distinguishing” with “Analyzing.” 90.7% of the
participants matched “Criticizing” with “Evaluating.” 95.3% of the partic-
ipants matched “Improving” with “Creating.”

Table 17. Evaluation of instructors' awareness of the taxonomy according
to gender

Gender n Mean**  Sd. t p*
Instructors’ Awareness of Male 25 10,28 2,189
-,395 ,694
the Taxonomy Female 61 10,62 2,289

*Independent Sample t test **Min: 1 - Max:1

The analysis of the instructors’ awareness of the taxonomy according to
the variable of gender revealed that there was no statistically significant
difference between the genders (p>0.05). The results showed that the cor-
rect answers for both genders were quite similar. There was no statistically

significant difference in the level of success according to the gender vari-
able.

Table 18. Evaluation of the instructors' awareness of the taxonomy ac-
cording to age

Age n Mean**  Sd. t p*
20-30 years old 24 10,50 2,303
31-40 years old 42 10,52 2,432
Instructors’ Awareness 550 650
of the Taxonomy 41-50 years old 17 10,82 1,776 )
51 years old and 3 9.00 2,000
older

*ANOVA
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The analysis of the success level according to the age variable revealed
no statistically significant difference between the ages (p>0.05). The re-
sults showed that the correct answers across age groups were quite similar.
However, the number of correct answers in the age group of 51 years old
and older was lower compared to the other groups. Despite this, there was
no statistically significant difference in the success level according to the
age variable.

Table 19. Evaluation of the instructors' awareness of the taxonomy ac-
cording to bachelor’s degree

Bachelor’s Degree  n Ort. Sd. f p*
Turklsh Language 23 1087 2201

Education

Linguistics 6 10,33 2,160

Turkish Language

and Literature 36 10,42 2,347

, Turkish Folklore 2 8,50 2,121
Instructors’ Awareness

of the Taxonomy Contemporary Tur-
kish Dialects and 5 9,00 2,550

Literatures

1,298 ,268

Foreign Language

Education 5 10,00 1,871

Foreign Language

Philology 9 11,78 1,787

*ANOVA

The analysis of the success level according to the Bachelor’s degree var-
iable revealed no statistically significant difference between the field of
study in Bachelor’s degree (p>0.05). The results showed that the correct
answers across the groups were similar. The group with the least correct
answers was identified as the Department of Turkish Folklore, while the
group with the most correct answers was the Department of Foreign Lan-
guage Philology. However, there was no statistically significant difference
in the success level according to the Bachelor’s degree variable.
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Table 20. Evaluation of the instructors' awareness of the taxonomy ac-
cording to the year of experience

Year of Experience n Mean Sd. f p*
1-3 years 22 11,09 2,348
Instructors’ Awareness 4-5 years 19 10,26 2,281
741 531
of the Taxonomy 6-9 years 21 10,19 2,089

10 years and more 22 10,32 2,338

*ANOVA

The analysis of the success level according to the year of experience var-
iable revealed no statistically significant difference between the years of
experience (p>0.05). The results showed that the correct answers across
the groups were similar. The group with the most correct answers was
those with 1-3 years of experience. However, there was no statistically
significant difference in the success level according to the year of experi-
ence variable.

The findings from the survey data, in general, showed that the instructors
answered the two activities related to the level of remembering correctly at
the rate of 58.1% and 29.1%, respectively. For the level of understanding,
the two activities were answered correctly by the instructors at the rate of
27.9% and 7.0%. In relation to the level of application, the instructors pro-
vided correct answers to the two questions at the rate of 39.5% and 55.8%,
respectively. Looking at the activities related to the level of analysis, in-
structors answered them correctly at the rate of 68.6% and 73.3%. The two
questions in the survey related to the level of evaluation were answered
correctly by the instructors at the rate of 36.0% and 44.2%. Regarding the
level of creation, the instructors answered the activities correctly at the
rate of 89.5% and 75.6%, respectively. Based on these findings, the level
at which the instructors faced the most difficulty was understanding, while
the level at which they performed best was creating.

II. Findings Obtained from Qualitative Data

In this section, the findings obtained from the data collected based on the
interview questions prepared for the research question “What are instruc-
tors’ views on the use of Bloom’s Taxonomy in the field of teaching Turk-
ish as a foreign language?” are presented in the form of codes and themes.
The results are organized into tables and interpreted accordingly.
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Table 24 below shows how and in what ways instructors benefit from
Bloom’s Revised Taxonomy in the measurement and evaluation processes
of teaching Turkish as a foreign/second language.

Tablo 21. Use of higher-order cognitive skills by instructors in the assess-
ment and evaluation processes

Theme Codes f Participants

Using Higher-Order Using intuitively 12 P1, P2, P5, P6, P9, P10, P11,

Cognitive Skills P13, P19, P20, P21, P23
Using directly 7 P3, P4, P7, P8, P12, P17, P22
Not using 5 P14, P15, P16, P18, P24

Table 21 above shows how and in what ways instructors benefit from
Bloom’s Revised Taxonomy in the assessment and evaluation process-
es. At this stage, the instructors’ opinions were grouped under one main
theme. According to this, 5 instructors stated they did not benefit from
it, while 18 instructors reported benefiting intuitively. 1 instructor stated
that they benefited from it but did not feel confident in this area. Some in-
structors mentioned that measuring higher cognitive skills included in the
taxonomy during the assessment and evaluation process was unnecessary,
emphasizing that the main goal is to teach the language and that assess-
ing language skills differs from higher-order cognitive skills. According
to them, higher-order cognitive skills should be developed in academic
Turkish courses and included in the assessment process. In this context,
some of the participants stated their opinions as follows:

“We do not consciously benefit from it because not everyone has complet-
ed their studies at the Faculty of Education, the Institute of Educational
Sciences, or in a doctoral/master’s program in Teaching Turkish as a For-
eign Language. Some have completed their education in Contemporary
Turkish Dialects, some in the Department of Turkish Language and Lit-
erature, and others in Linguistics. Since they completed their education
in departments where there is not much content related to pedagogy or
teaching, very few instructors are familiar with Bloom's Taxonomy.” (P19)
“I’'m not sure if this should be the case in language teaching. Do we really
need to use Bloom's Taxonomy in the assessment and evaluation stage
of language teaching? Every educator should know this to some extent.
However, if a learner cannot use one of the higher-order cognitive skills,
it does not mean they do not know the language. Therefore, it may not be
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necessary to use Bloom's Revised Taxonomy in assessment and evaluation.
The primary focus should be on how the language is used rather than
higher-order cognitive skills. Advanced cognitive skills should be devel-
oped in academic Turkish courses.” (P7)

“Unfortunately, I do not use Bloom's Taxonomy in the assessment and
evaluation processes. This is because the exam formats are predetermined
and prepared within the institution. So, I am not sure how much attention
has been paid to the taxonomy when these exams are being prepared. Per-

sonally, I do not follow a separate assessment and evaluation process.”
(P16)

Table 22. Activities used by the instructors to improve higher-order skills

Theme Categories Codes f  Participants
Activities Used to
Improve Higher- Using fictional texts 1 P12
Order Skills
Arranging a | P21
Paragraph

Activities for ~ Preparing a poster

Reading Skill ~ appropriate to the level P4
Reading literary texts 1 P4
Breakmg down the text | P6
1nto parts
Doing research on the | P9

mobile phone
Using websites 1 P12
Preparing a portfolio 1 P2

Brainstorming 2 P2,P9

Creating a discussion

. 3 P3, P9, P11
environment

Making a presentation 1 P13

Activities for

Speaking Skill  120%° b P8
Assigning roles 1 P10
Making a comparison 1 P15
Question-Answer 1 P11
Speaking clubs 1 P1
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Story completion 4 P2, P5, P12, P19
Essay 2 P14, P22

Rewrite the story by
changing the character,

the people, and the ! P4
gender
Activities for  Filling the gaps in a | P5

Writing Skill song

Writing a play script 1 P5

Completing the text by
o 1 P6
modifying it
Peer sharing 1 P2
Caricature 3 Po6, P8, P17
Animated series 1 P6
Animations 1 P6
Turning an image into | P6
a writing activity
Writing a story 1 P7
Creative writing 1 P7
Preparing a School | P7
Newspaper
Short movie 2 P8, P10,
Common Acti-
vities for Other ~Screenwriting 1 P10
Skills
U§1ng proverbs and | P20
idioms
Cooperation 1 P2

Table 22 above shows the activities used by the instructors to improve
learners’ higher-order cognitive skills. These activities are categorized
based on the four basic language skills. Upon reviewing the categories, it
is obvious that the majority of activities are related to reading, speaking,
and writing skills. Activities related to listening skills are fewer and mostly
integrated with the other skills. Instructors generally make use of texts,
visuals, films and questions through in-class and out-of-class activities. In
this context, the positive and negative views of the instructors regarding
the development of higher-order cognitive skills are as follows:
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“I believe that it is crucial to be able to make inferences, recall and build
new knowledge based on what has been remembered, develop assump-
tions, present perspectives, advance arguments, and create something be-
cause we see it with graduate students. They learn Turkish, but they face
difficulties when writing their thesis.” (P23)

“After the A2 level, emphasis can be given to higher-order cognitive
skills.” (P7)

“In a foreign language, or more specifically in a second language where
the native language is not present, it seems that reaching a sufficient cog-
nitive level is not achievable during TOMER training.” (P14)

Table 23. Positive outcomes regarding higher-order cognitive skills

Theme Categories Codes f  Participants
Positive Outcomes
Regarding Higher- .
Order Cognitive Analyzing I Pl6
Skills
Questioning 2 P2, P8
8?1%:;:;‘; Problem-solving 1 P2
Synthesizing previous
. . 1 P2
and new information
Establishing relationships 1 P8
between concepts
Critical thmk.mg and 2 P20, P23
problem solving
Gaining self-confidence 2 P3,P5
Effective communication 1 P9
Affective
(psychological/ C cati h
sociological/ ommunicating wi 1 P1
cultural) official institutions
outcomes
Be'tlng able to speak 2 Pl6, P22
without embarrassment
Being a social actor 1 P3
Role-playing and finding 1 P10

motivation
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Galn.lng the skill of 1 P12
mediating
Empathy 1 P12
Free thinking 2 P13,Pl4
Self-confidence 1 P16
Active learning 1 P7
Acceleration of learning . Pl
processes
Long-term learning 1 P17
Learmgg Wlthout rote | P19
memorization
Being aware of what you 1 P15
know and don’t know
An increase in the level of 1 P18
awareness
Being able to understand 1 Pl
movies and songs
Improving the use of | P4
language

Language-

oriented

outcomes

(writing,

speaking, Development .of 1 P6

. productive skills

role-playing,

screenwriting,

action-

oriented...)
Ac;qumng screenwriting L PlO
skills
Debate 1 P2, P13
Ability to make
. . P18
intercultural comparisons
Being able to produce 1 P21
Understanding proverbs

1 1 Pl

and idioms
Being able to write an 1 P22

essay
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Table 23 above shows the positive outcomes resulting from the teaching
process of higher-order cognitive skills. These outcomes are categorized
into cognitive and affective (psychological-sociological-cultural) cate-
gories as well as learning processes and language use. According to the
findings, instructors reported that students predominantly showed cogni-
tive outcomes such as critical thinking, analysis, problem-solving, inquiry,
and synthesis; affective skills like effective communication, motivation,
self-confidence, trust in themselves, and the ability to speak without shame;
an active and effective learning process that leads to increased awareness;
and language skills such as intercultural comparison, debate, and essay
writing also developed as positive outcomes. Furthermore, they mentioned
that students had developed mediation skills, which positively impacted
their process of becoming social actors. Given these outcomes, a study by
Athanassiou, McNett, and Harvey (2003: 549) is significant. This study
discusses the positive outcomes of higher-order cognitive skills. In the
study, students shared their views on the taxonomy, stating that it served
as a framework. They also used the metaphor “it gave us a closet with all
the hooks for our ideas” to describe their understanding of the taxonomy.
According to Athanassiou, McNett, and Harvey (2003), one result of using
the taxonomy in class was a significant reduction in student visits during
office hours.

In this context, some of the participants stated their opinions as follows:
“When I use these, the students become more engaged in the lesson and
feel like a part of it. They become a part of it (teaching), they reason, and
they try to solve something. This makes them more productive, and it also
creates a more communicative teaching environment.” (P9)

“It ensures lasting learning and truly helps students maintain the level
they have reached, meaning they can stay at that level regardless of how
high they rise.” (P17)
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Table 24. Definitions of critical thinking according to instructors

Theme Codes f Participants
Critical Thinking  Ability to look without prejudice 1 P2
il;iéicttz to see both positive and negative 3 P2, P13, P15,
Ability to analyze 2 P4, P9
s s b i3y i o
Reasoning 3 P7,P14, P16
Deep thinking 1 P23
Questioning 3 P8, P19, P23
A conscious and mindful approach 1 P23
Problem-solving 2 P9, P20
Synthesizing 2 P9, P20
Ability to see from a different perspective 2 P11, P18
Ability to generate new ideas 1 P17
Ability to think outside the box 1 P21
Seeking answers without fear 1 P24

Table 24 above shows the instructors’ thoughts on critical thinking. Ac-
cording to this table, instructors define critical thinking as “reasoning,
analyzing, questioning, problem-solving, seeing things from different per-
spectives, and being able to view both the positive and negative sides of
an event or situation.” In this context, some of the participants stated their
opinions as follows:

“I think it is not accepting the information presented to you as it is and
asking, ‘Does this mean something else? Is this information true? Should
I accept the information presented to me completely, or should I verify it
from other sources? Could there be another perspective on this?’ This kind
of questioning is reasoning.” (P14)

“It is the ability to look at something, an object, or a thought with both its
positive and negative aspects. (P13)

“I think critical thinking is about not getting caught up in prejudices too
much, not being too influenced by stereotypes, but establishing a cause-
and-effect relationship, definitely grounding it on a certain basis. Perhaps,
I shouldn't say ‘definitely’ here, as it might be a constraint for critical
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thinking, I don't know, but at least being able to evaluate both the positive
and negative sides of events.” (P2)

“Instead of accepting something as absolutely right or wrong, I can say
it’s about perceiving and expressing it by adding something to it with ones
own thoughts.” (P6)

Table 25. The adequacy of textbooks for developing metacognitive skills

Theme Codes f Participants

P1, P2, P3, P4,
P5, P6, P9, P10,
The adequacy/appearance P11, P12, P13,
of metacognitive skills in  Not adequate. Needs materials. 21 P14, P15, P16,
textbooks P17,P18, P19,
P20, P22, P23,
P24

Partially adequate. 3 K7,K8, K21

Table 25 above shows the appearance of higher-order skills in textbooks
within the framework of instructors’ opinions. According to this, the ma-
jority of instructors believe that the textbooks are inadequate. One instruc-
tor stated that the themes in the textbooks were sufficient but that the ques-
tions below the texts needed to be diversified. Another instructor found
the textbooks partially adequate. In this context, some of the participants
stated their opinions as follows:

“The likelihood of the activities in the book not aligning with the high-
er-order skills in the programs is very high.” (P22)

“So actually, our primary goal is not to teach the language, right? While
teaching the language, of course, we can develop the student’s cognitive
skills. This is not our main goal, and this is not the primary purpose of
the books either.” “Books cannot be sufficient. I think they are not enough
for a university-level student to develop or create such high-level skills.”
(P15)

“I think it s not sufficient because each book has a specific program or cer-
tain limitations. Therefore, it is definitely not possible to load everything
into the book. I mean, it’s not possible to explain everything in the book.
So, in a way, the responsibility falls on the instructor.” (P17)
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Table 26. Factors that hinder critical and creative thinking

Theme Categories Codes f  Participants
Factors That

Hinder Cr'ltlcal Low level of motivation 3 P1, P12, P8
and Creative

Thinking

Introversion and shyness 3 P20, P6, P10
Individual differences 3 P20, P23, 8
1
1

P1
P1

Individual Factors  Feeling insecure

Emotional dimension

Gender, age, hereditary

factors 2 P23,P3
Anxiety 1 P1
Reticence 1 P1
Shyness/hesitation due to
. 1 P6
the instructor or peers
Attention deficit 1 P6
Lack of knowledge P15
Learners’ interest P6
Established learning ha-
. P11
bits
Family attitude/authority P23, P2, P22
Religious-ethnical ele- P1, P20
ments
Social pressure P1
Political attitudes P2
Social Factors Socm—economlc condi- P
tions
Cultural codes P1
Learners’ culture P22
Educational policy of the P2, P18
country
Academic success P23
Factors Regarding . .
Educational Ba- NOt d§veloplng the skills P1, P3
in their mother tongue
ckground
Unable to think critically P24
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Insufficient proficiency in

the target language P3
Student’s level of prepa- P19, P13
redness
Processes of reading and
. P4
understanding
Insufficient knowledge P5
Reading rate and habit P5,P14
The problem of writing
in the native language/ P6
the problem of creative
thinking
Ins.tructor s way of tea- P17
ching
Lack of coherence-con- P1
sistency
Instructor-related o ctor feedback P12
Factors
Instructor’s incompetence
about methods and stra- P3
tegies
Language factor / profi-
ciency in the native lan- P7
guage
Wrong book choice P9
P23, P2, P8,
Instructor’s attitude P9, P12,
P21, P6
Physical Factors Physical environment P8, P14

(classroom environment)

Table 26 above shows the factors that hinder learners’ critical/creative
thinking processes. These factors are categorized into five groups: indi-
vidual barriers, social barriers, barriers related to the learner’s educational
background, instructor-related barriers, and physical barriers. When look-
ing at the factors that hinder the development of higher-order cognitive
skills, factors such as low motivation, shyness, anxiety, family attitude,
religious-ethnic elements, habits in the learner’s native language, the stu-
dent’s readiness, and reading habits emerge as the most prominent. In this
context, some of the participants stated their opinions as follows:
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“There may be several factors here. First and foremost, the main factor
is the language factor. The student may have a problem related to the lan-
guage.” (P7)

“I think, for example, that instructors have a very large share in this. Be-
cause they truly dedicate some of their time, and by living in the country,
they come with a motivation to learn the language. I think we, as instruc-
tors, might be the problem. It could be the wrong book choice, the instruc-
tor's attitude being incorrect, or we might not be providing training that
aligns with the student s needs due to such things. Therefore, I feel that the
student cannot develop critical thinking, and the instructor may not even
know why.” (P9)

“One of the most important reasons for this could be personal, like the
student s level of shyness.” (P10)

“The main point here is the student s bias and readiness. This, of course,
can vary depending on the country.” (P13)

Table 27. Educational needs regarding Bloom's Revised Taxonomy

Theme Codes f Participants
P1, P2, P3, P4,
PS5, P6, P8, P9,

Training on the use of

Bloom’s Revised Taxonom P10, P11, P12,
) Y [would like to attend. 23 P13, Pl4,Pl5,
in assessment and evaluation P16. P17 P18
processes P19, P20, P21,
P22, P23, P24

I wouldn’t like to attend. 1 P7

Table 27 above shows the instructors’ willingness to participate in train-
ing on how and in what way Bloom’s Revised Taxonomy can be used in
assessment and evaluation processes. According to this, most instructors
stated that they would be able to participate if such training were designed.
In contrast, only one instructor expressed that they did not wish to par-
ticipate because they had already taken this training at the undergraduate
level. In this context, the instructors’ opinions are as follows:

“Of course, I would love to. While conducting the survey, I especially
couldn t decide between some of the levels.” (P15)
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“I wouldn 't want to participate in such a training. Because, as I said, |
believe that everyone who has graduated from the Faculty of Education
or the field of educational sciences must have some idea about Bloom's
Taxonomy.” (P7)

“Of course, I would want to, because as instructors, honestly, yes, we look
at it every time and try to benefit from it every time while preparing each
question, but some things are still very vague for us. For example, listing—
what level is that for me? We can do a listing at the recall level or at the
analysis level, so it's a bit vague.” (P4)

“Of course, [ would want to. We are involved in the practical aspect of the
work, but academically, I have always felt lacking. I still feel deficient.”
(P10)

Conclusion

The current study aimed at evaluating questions and activities prepared
according to Bloom’s Revised Taxonomy in teaching Turkish as a foreign/
second language in terms of instructor awareness. The study was conduct-
ed with 86 instructors aged between 23-60 working at Turkish Teaching
Centers (TOMER). Data were collected using a questionnaire form and
a semi-structured interview form. Analysis of the collected data resulted
in significant findings. In light of these findings, results regarding the re-
search question and sub-research questions are presented below.

Based on the main research question, “How do instructors identify the cog-
nitive levels of instructional activities?”, the sub-questions are as follows:
a) Can instructors match questions/activities with appropriate cognitive
levels? b) Can instructors relate the action verbs of the learning outcomes
to appropriate cognitive levels?

The study findings concluded that participants predominantly gave incor-
rect answers to questions related to the cognitive skills of remembering,
understanding, applying, and evaluating. At the same time, they mostly
provided correct answers to questions concerning analyzing and creating.
The participants generally gave correct answers to questions regarding the
verbs of learning outcomes; however, they indicated uncertainty about
the accuracy of their responses. The findings also showed that instruc-
tors intuitively utilized Bloom’s Taxonomy in assessment and evaluation
processes. The study found that instructors frequently employed activi-
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ties such as story completion, brainstorming, short films, and cartoons to
teach the higher-order cognitive levels of Bloom’s Taxonomy. The positive
outcomes of teaching these cognitive levels were identified as fostering
inquiry, problem-solving, and building self-confidence.

The second research question of the study is as follows: Is there a relation-
ship between instructors’ age, educational level, experience in the depart-
ment they graduated from, and their awareness of the taxonomy?

The study findings regarding this research question showed that 70.9%
of the participants were women, and 48.8% were men. Regarding their
fields of study, the majority had undergraduate degrees in Turkish Lan-
guage and Literature (42%), while at the graduate level (37%) and doctoral
level (57%), the predominant field was foreign language teaching. When
the participants’ levels of awareness were analyzed based on demographic
data, the results showed that there was no statistically significant differ-
ence concerning the variables of gender, age, education, or experience.

The third research question in the study was “What are instructors’ views
on the use of Bloom’s Taxonomy in the field of teaching Turkish as a
foreign language?” In this context, the participants expressed their de-
ficiencies in higher-order thinking skills and how to implement them in
their classrooms, stating that they felt inadequate in teaching higher-order
thinking skills to their learners.

To conclude, the current study showed that instructors had a low level
of awareness regarding high-order thinking skills and the classification of
Bloom’s Taxonomy. The current findings align with related studies in the
literature (Lauer, 2005; Alazzi, 2008; Stedman & Adams, 2012) that re-
veal instructors’ uncertainty about critical thinking. The study found that
instructors of Turkish as a foreign/second language held positive views
about the importance of teaching high-order thinking skills. Instructors
stated that critical thinking fosters learners’ ability to think at higher lev-
els, supports independent thinking, and encourages them to become active
learners. Similar conclusions were drawn by some research in the field.
Nurmatova and Altun (2023) conducted a comprehensive review empha-
sizing the importance of integrating Bloom's Taxonomy into instruction-
al frameworks for novice EFL educators. They argued that when applied
flexibly, the taxonomy serves as a valuable tool for designing student-cen-
tered lessons that cater to various cognitive levels, thereby enhancing

OMER Y1110 Say1 2 - Eylil 2025 (253-293) 285 |

TURKCE GERETIMT UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZi



Examining Instructors’ Awareness on the Implementation of Bloom's Revised
Taxonomy in Teaching Turkish as a Foreign/ Second Language

pedagogical effectiveness. The literature indicates that Bloom's Taxono-
my continues to be a valuable framework in L2 education, particularly
when adapted to include higher-order thinking skills and applied flexibly
to accommodate diverse learning contexts. Educators are encouraged to
move beyond a rigid hierarchical application, integrating the taxonomy
with other pedagogical strategies to address the complex cognitive and
communicative demands of language learning.

Despite providing valuable insights into instructors’ awareness of Bloom’s
Revised Taxonomy in teaching Turkish as a foreign/second language, the
current study has several limitations. First, the study was limited to a specit-
ic group of 86 instructors working at Turkish Teaching Centers (TOMER),
which may not fully represent the diversity of instructors across different
institutions, regions, or instructional contexts. As such, generalizing the
results should be approached with caution. Second, the study relied on
self-reported data through questionnaires and interviews, which may have
introduced bias due to social desirability or misinterpretation of cognitive
levels by participants. Similar concerns have been raised in other studies
investigating instructors’ metacognitive awareness and pedagogical beliefs
(Lauer, 2005; Alazzi, 2008). Third, while the study focused on instructor
awareness, it did not evaluate the actual classroom practices or student
outcomes, leaving a gap between perceived knowledge and real-world ap-
plication. Observational data or classroom-based assessments could have
provided a more comprehensive understanding of how Bloom’s Taxono-
my is implemented in practice.

The findings of this study underline the necessity of equipping instruc-
tors with both theoretical and practical knowledge related to higher-or-
der thinking skills and their application through Bloom’s Taxonomy. The
fact that instructors showed partial or incorrect identification of certain
cognitive levels suggests a need for structured professional development
programs. Such programs should emphasize practical training on formu-
lating learning outcomes, designing higher-order activities, and assessing
student work aligned with the higherlevels of the taxonomy (analyzing,
evaluating, and creating).

Moreover, the integration of Bloom’s Taxonomy should be aligned with
learner-centered methodologies, particularly in foreign language educa-
tion, where authentic communication, interaction, and meaning negoti-
ation take precedence (Larsen-Freeman & Anderson, 2011). Since high-

| 286



Eser KOCAMAN GURATA, Mine AKDEMIR, Mustafa DURMUS

er-order skills like problem-solving and critical evaluation are crucial in
second language acquisition, textbooks, curricula, and assessments should
reflect a balanced cognitive load. These findings advocate for curriculum
planners and instructional designers to incorporate Bloom’s Taxonomy
not only as a classification tool but also as a dynamic framework guiding
pedagogy, material development, and assessment design in the context of
Turkish as a foreign language.

Future research could expand on this study by exploring how aware-
ness of Bloom’s Taxonomy translates into actual classroom practices.
Mixed-method or longitudinal designs could be employed to track how in-
structors’ knowledge evolves over time and affects student outcomes. Ad-
ditionally, classroom observations and document analyses (e.g., of lesson
plans or student assignments) could offer triangulated data to bridge the
gap between awareness and practice, as recommended in previous studies
(Brookhart, 2010; Stedman & Adams, 2012).

Another promising research area involves the integration of digital tools
and artificial intelligence-based platforms in teaching higher-order think-
ing skills. Given the increasing digitization of language instruction, future
studies could explore how online platforms facilitate or hinder the applica-
tion of Bloom’s Revised Taxonomy in virtual learning environments.
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Genisletilmis Ozet

Bu calisma, Bloom’un Yenilenmis Taksonomisi'nin yabancilara Tiirk¢e
ogretiminde uygulanmasini ele almakta ve bu baglamda 6gretici farkinda-
ligin1 degerlendirmektedir. Aragtirmanin temel dayanagi, dil 6gretiminin
ezber temelli bir yaklasimdan uzaklasarak analiz, degerlendirme ve yara-
ticilik gibi iist diizey diisiinme becerilerini (Higher-Order Thinking Skil-
Is — HOTS) gelistirmeye odaklanmasi gerekliligidir. Anderson ve Krat-
hwohl (2001) tarafindan ortaya konuldugu {izere Bloom’un taksonomisi,
Ogreticilerin 6grenicilerde daha derin biligsel katilimi1 ve elestirel diisiinme
becerilerini tesvik eden 6grenme hedefleri belirlemeleri igin bir gerceve
sunmaktadir. Yapilan arastirmalarda Tiirk¢enin yabanci/ikinci dil olarak
ogretiminde kullanilan ders kitaplari, kur sonu smavlari, Tirkce Yeterlik
Smavlari, beceri alanlari, 6gretim programlari, kazanimlar, metinler, metin
alt1 sorular1 Bloom Taksonomisine gore incelenmistir (Sertdemir, 2021;
Emre, 2020; Demir, 2019; Ozyalcin, 2019; Giiney, 2019; Ulutas ve Kara;
[ltar ve Karatas, 2002). Ilgili calismalarm ortak sonuglarina bakildiginda
daha ¢ok alt biligsel diizeylere (hatirlama-anlama-uygulama) agirlik ve-
rildigi; tist diizey bilissel becerilere (analiz etme-degerlendirme-yaratma)
ise gerekli onemin verilmedigi goriilmiistiir. Bu durum, 6grenicilerin dil
yeterliliklerini gelistirmesinin yani sira gercek diinya baglaminda elestirel
diistinme becerilerini edinmelerini de sinirlayabilmektedir. Oysaki yaban-
c1/ ikinci dil 6gretiminin amaglar1 arasinda 6grenicilerin sorgulayan, eles-
tirel diislinen, ¢6zliim iireten, yaratici, 6zgiin bireyler olabilmeleri i¢in iist
diizey bilissel becerilerini gelistirmek de vardir. Ogrenicilerin bu becerileri
kullanmalar1 i¢in onlara yol gdsterecek dgreticilerin de ilgili bilissel siirec-
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lerde yeterlige sahip olmasi beklenmektedir. Ancak, yabancilara Tiirkce
Ogretimi alaninda Ogreticilerin bu konudaki yeterlilikleri, farkindaliklar
veya goriislerine iliskin bir ¢aligmanin olmadig1 goriilmektedir.

Bu arastirmanin temel amaci, 6greticilerin Bloom’un Yenilenmis Takso-
nomisi’'ne uygun Ogretim etkinlikleri hazirlama konusundaki farkinda-
liklarin1 ve yeterliliklerini incelemektir. Calismada, 6greticilerin biligsel
seviyeleri dogru fiiller ve 6gretim etkinlikleri ile iligkilendirme becerileri
degerlendirilmektedir. Boylece, dgreticilerin dgrenicilerde list diizey dii-
stinme becerilerini nasil tesvik edebildiklerine dair farkindaliklar1 belirlen-
mistir (Sonmez, 2019). Bu amaglar1 gergeklestirmek icin arastirmada nitel
ve nicel verilerin bir araya getirildigi betimsel nitelikli tarama modeli kul-
lanilmustir. Calisma kapsaminda, Tiirkiye'deki Tiirkge Ogretim Merkezle-
rinde (TOMER) gérev yapan 86 greticiden nicel veri toplamak amaciyla
yapilandirilmis bir anket uygulanmistir. Elde edilen veriler, SPSS kullani-
larak istatistiksel olarak analiz edilmistir. Ayrica, 23 katilimci ile yar1 ya-
pilandirilmis goriismeler gerceklestirilmis ve Bloom’un Taksonomisi'nin
Ogretim uygulamalarina entegrasyonu konusundaki goriis ve deneyimleri
derinlemesine incelenmistir. Bu ¢ok yonlii yaklasim, arastirmacilarin bul-
gulan ticgenleme (triangulation) yoluyla dogrulamasina ve dgreticilerin
ogretim stratejilerine dair daha kapsamli bir anlayis gelistirmesine olanak
tanimistir. Calismada nitel veriler {i¢ arastirmaci tarafindan kod, kategori
ve tema olarak kodlanmus, igerik analizi tablolastirilmis ve arastirma soru-
suna cevap verecek sekilde alanyazindan hareketle yorumlanmistir. Nitel
arastirmanin glivenilirligi i¢in farkl kodlayicilar tarafindan kodlanan veri
setinin benzerlik oran1 6nemlidir. Icerik analizindeki kodlamalarin aragtir-
macilar arasindaki tutarliligini hesaplamak i¢in Miles ve Huberman mo-
delinde ig¢sel tutarlilik olarak adlandirilan ve kodlayicilar arasindaki goriis
birligi olarak kavramsallastirilan benzerlik formiilii kullanilmis ve benzer-
lik oran1 % 86,2 olarak tespit edilmistir.

Arastirmanin bulgulari, 6greticilerin iist diizey diisiinme becerilerine ilig-
kin farkindalik diizeylerinin yetersiz oldugunu gostermektedir. Katilim-
cilarin biiylik bir kismi, 6gretim etkinlikleriyle iliskili biligsel seviyeleri
dogru sekilde tanimlamakta zorlanmistir. Sonuglar, 6zellikle iist diizey bi-
ligsel becerilere yonelik gorevlerin siklikla yanlis siniflandirildigini ve bu
durumun Bloom’un ¢ergevesini 6gretim tasarimina uygulama konusunda
genel bir eksiklige isaret ettigini ortaya koymustur. Buna ragmen, nitel ve-
riler 6greticilerin bu becerilerin 6gretim siirecine entegrasyonunun énemi-
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nin farkinda oldugunu gostermektedir. Ancak bir¢ok dgretici, bu becerileri
etkili bir sekilde derslerine entegre etme konusunda kendilerini yetersiz
hissettiklerini ifade etmistir. Gorlismelerden elde edilen bazi temel bulgu-
lar su sekildedir: Oncelikle, birgok &gretici, iist diizey diisiinme becerile-
rini 6gretimlerine dahil etme konusunda kendilerine giiven duymadiklari-
m1 belirtmistir. Ikinci olarak, dgrenicilerin derinlemesine 6grenmesini ve
elestirel diistinme becerilerini gelistirmesini saglamak i¢in bu becerilerin
ogretilmesi gerektigi konusunda ortak bir goriis bulunmaktadir. Son ola-
rak, o6greticilerin Bloom’un ¢ercevesini sezgisel olarak uygulamaya calis-
tiklarmni, ancak bunu dil 6gretimine nasil etkin sekilde entegre edecekleri
konusunda kendilerini yetersiz ve bilgisiz hissettiklerini ifade etmislerdir.
Genel olarak, ogreticiler iist diizey diisiinme becerilerinin ve Bloom’un
Taksonomisi’nin degerini kabul etseler de, bu ilkeleri etkili bir sekilde 6g-
retim siireclerine uygulamak i¢in yeterli bilgi ve egitimden yoksun olduk-
larin1 diistiinmektedirler.

Bu caligma, ogreticilerin pedagojik yeterliliklerini ve dzgiivenlerini ar-
tirmak i¢in Bloom’un Yenilenmis Taksonomisi iizerine mesleki gelisim
ve hedefe yonelik egitimlerin gerekliligini vurgulamaktadir. Ogreticilere
iist diizey diistinme becerilerini ders planlamalaria etkin bir sekilde da-
hil edebilmeleri i¢in gerekli bilgi ve araglar saglandiginda, dil 6gretiminin
genel kalitesinin 6nemli 6l¢iide artirilabilecegi sonucuna ulasilmistir. Bu,
Ogrenicilerin yalnizca dil yeterliligini artirmakla kalmayip, ayn1 zamanda
akademik ve gercek diinya baglamlarinda gerekli olan elestirel diisiinme
becerilerini kazanmalarin1 da destekleyecektir. Arastirmanin bulgulari,
miifredat gelistiriciler ve Ogretmen egitim programlarinin, &greticileri
daha donanimli hale getirmek icin iist diizey bilissel becerileri 6nceliklen-
dirmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Bu c¢alisma, yalnizca Bloom’un
Yenilenmis Taksonomisi’'ne iliskin 6gretici farkindaliginin artirilmasinin
gerekliligini vurgulamakla kalmayip, ayn1 zamanda dil 6gretiminin 6zel-
likle yabancilara Tiirk¢e 6gretimi baglaminda daha etkili, elestirel ve etki-
lesimli bir 6grenme deneyimine doniismesine olanak saglayabilecek genis
capl bir egitimsel cerceve sunmaktadir. Ust diizey diisiinme becerilerinin
gelistirilmesi, bagimsiz ve kendi kendini yonlendirebilen 6greniciler ye-
tistirmek agisindan temel bir dncelik olarak kalmali ve 6grenicilerin hedef
dilde biligsel gelisimlerini destekleyen bir egitim anlayisi benimsenmeli-
dir.
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Arastirma Makaleleri

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlerin Kullandiklar:
Internet Kaynaklari ve Yapay Zeka Araclart Uzerine Bir
Arastirma’

Eda TEKIN?
Yusuf KARAKAHRAMAN?

Oz

Bu c¢alismanin amaci, 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenme sii-
recinde tercih ettikleri internet egitim araglarini ve yapay zeka destekli uy-
gulamalarin1 tespit etmektir. Bu arastirmanin yontemi, nitel arastirma yon-
temlerinden biri olan durum caligsmasidir. Arastirmanin verileri, yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin internet kaynaklar1 ve yapay zeka uygula-
malarindan hangilerini kullandiklarini belirlemek amaciyla hazirlanan bir
yart yapilandirilmig goriigme formu araciligiyla toplanmistir. Calismanin
verileri, Tiirkiye’deki bes farkli tiniversitenin Tiirkce 6gretim merkezle-
rinde 6grenim goren ve gesitli dil seviyelerinde bulunan yabanci dil ola-
rak Tiirk¢e 6grenenlerden olusan bir ¢calisgma grubundan elde edilmistir.
Calismadan elde edilen veriler, betimsel analiz teknigi kullanilarak analiz
edilmistir. Arastirmanin sonuglar1 incelendiginde 6grencilerin yirmi dort
farkli uygulama ve aragtan en ¢ok tercih ettigi ilk li¢ uygulama YouTube,
ChatGPT ve Google Translate olmustur. Katilimcilarin %25,25°1 kullan-
dig1 kaynaklar hakkinda olumsuz goriis bildirirken %74,75’1 uygulama-
lar hakkinda olumlu goriis bildirmistir. Ayrica 6grenciler yapilan goriis-
melerde kullandiklar aracglarda gormek istedikleri 6zellikleri belirtmistir.
Bu verilerin analizi sonucunda yirmi dort farkli 6zellik belirlenmis olup
bunlar arasinda en 6ne ¢ikanlar dil bilgisi 6gretimi, kisa videolarla igerik
sunumu ve konugma pratigi imkanidir. Calisma, yabanci dil olarak Tiirkce
Ogrenenlerin internet kaynaklar1 ve yapay zeka uygulamalar1 kullanimina

! Bu aragtirma “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenenlerin Kullandiklar: Online Kaynaklar ve Yapay Zeka Araglart
Uzerine Bir Aragtirma’baglig ile TURKCESS X. Uluslararast Sosyal Bilimler Kongresinde 11.07.2024 tarihinde
sozlii bildiri olarak sunulmustur.

2 Dr. Ogr. Uyesi., Yildiz Teknik Universitesi,Egitim Fakiiltesi, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi B&liimi, Tiirkge
Egitimi Anabilim Dali, edatkn@hotmail.com, ORCID: 0000-0001-6831-8101
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Bolimi, Tiirkge Egitimi Anabilim Dali, yusufkarakahraman@outlook.com, ORCID: 0000-0002-7384-1746
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yonelik beklentilerini tespit etmis; mevcut kaynaklarin degerlendirilmesi
ve gelistirilmesi konusunda 6neriler sunmustur.

Anahtar kelimeler: Yabanc: dil olarak Tiirkge 6gretimi, yapay zekd uygu-
lamalari, internet kaynaklari, chatgpt, youtube.

A Study on the Internet Resources and Al Tools Used by
Learners of Turkish as a Foreign Language

Abstract

The primary aim of this study is to identify the Internet educational tools
and Al-supported applications preferred by learners of Turkish as a foreign
language during their Turkish learning process. This research employs a
case study, which is one of the qualitative research methods. The data for
the study were collected through a semi-structured interview form to de-
termine which Internet resources and Al applications are used by learners
of Turkish as a foreign language. The data were obtained from a group
of foreign language learners studying at Turkish teaching centers in five
different universities in Tirkiye, representing various proficiency levels.
The data of this study were analyzed descriptively. When examining the
results, the top three applications preferred by students out of twenty-four
different tools were YouTube at 52.24%, ChatGPT at 11.43%, and Goog-
le Translate at 5.71%. While 25.25% of participants expressed negative
opinions about the resources they used, 74.75% reported positive feedback
about the applications. Students identified twenty-four different features
they wish to see in the tools they use, with the most prominent being gram-
mar instruction, content delivery through short videos, and opportunities
for speaking practice. This study has identified the expectations of learners
of Turkish as a foreign language regarding the use of Internet resources
and Al applications. It has provided suggestions for the evaluation and
improvement of existing resources.

Keywords: Artificial intelligence applications, Turkish as a foreign lan-
guage, internet resources, chatgpt, youtube.
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Giris

Giliniimiiz diinyasindaki teknolojik gelismeler, bir¢ok alanda énemli do-
nilisiim ve gelisim firsatlar1 sunmaktadir. Bu alanlardan biri de egitimdir.
Teknolojinin ilerlemesi ve egitimde yapay zeka uygulamalarinin entegras-
yonu, bireysellestirilmis egitim, 6dev analizleri, akilli asistanlar, degerlen-
dirme mekanizmalar1 gibi yeniliklerin ortaya ¢ikmasina olanak saglamistir
(Senyaman, 2023). Bu tiir uygulamalarin 6grencilerin hizmetine sunulma-
s1, egitim ve Ogretim materyallerinin gelistirilmesi, kisisellestirilmis egi-
tim programlarinin hazirlanmasi ve egitim igeriginin zenginlestirilmesi
gibi bir¢ok olumlu sonucu beraberinde getirmistir (Karaca ve Telli, 2019).
Giiniimiizde, yabanc1 dil 6grenen bireyler, teknolojinin sundugu imkanlar
sayesinde daha erisilebilir, esnek ve kisisellestirilmis 6grenme deneyimle-
ri yasamaktadir.

Egitim-0gretim siire¢lerinde kullanilan teknolojiler, siireci kolaylastirmak,
ekonomikligi artirmak ve 6grenmeyi daha etkin hale getirmek amaciyla
diinya genelinde ve Tiirkiye'deki egitim kurumlarinda yayginlagmaktadir
(Temizyiirek ve Unlii, 2015). Ozellikle son yillarda yasanan teknolojik
gelismeler, yabanci dil 6grenimi alaninda 6nemli reformlarin gergeklesti-
rilmesine olanak tanimistir (Haznedar, 2015). Bu gelismelerin sonucunda
cesitli internet kaynaklar1 ve yapay zeka uygulamalar dil egitiminde aktif
olarak kullanilmaktadir. Alan yazinda, yabanci dil 6greniminde teknoloji-
nin ve yapay zekanin kullaniminin énemi siklikla vurgulanmaktadir (Ali,
2020; Yanhua, 2020; Hockly, 2023). Dil egitiminde yapay zeka araclarinin
kullanimi, 6grencilerin becerilerinin gelistirilmesine, dl¢lilmesine ve hizli
geri bildirim alabilmelerine katki sunarak dil bilgisi, kelime dagarcigi ve
temel dil becerilerine yonelik hem sinif i¢i hem de siif dis1 uygulama-
larla kendilerini gelistirmelerine olanak tanimaktadir (Sen, 2023). Yapilan
alan yazini taramasinda, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan
cesitli teknolojik araclarin 6greticilerin goriisleri dogrultusunda ele alin-
dig1 baz1 ¢calismalar (Yilmaz, Biger ve Yakup, 2022; Selvi, 2022; Kara ve
Atmaca, 2024; Onur, 2021) bulunmaktadir ancak yabanci dil olarak Tiirk-
¢e Ogrenenlerin Tiirkge 0grenme siireclerinde hangi internet araglarini ve
yapay zeka destekli uygulamalari tercih ettiklerine dair ¢alismalarin sinirh
oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, 6grencilerin dil 68renimi sirasinda
kullanabilecekleri internet araglar1 ve yapay zeka uygulamalari hakkinda
bilgi sahibi olmalar1 ve bu araglari etkin bir sekilde kullanmalar1 biiyiik bir
Onem tagimaktadir.
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Arastirma, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin Tiirkce 6grenme siirec-
lerinde en ¢ok kullandiklar1 internet araglar1 ve yapay zeka destekli uygula-
malar1 belirlemeyi amaglamaktadir. Ogrencilerin dil 6grenme siireclerinde
teknolojiyi nasil kullandiklarini anlamak, gelecekteki egitim uygulamalari
icin 6nemli ipucglar saglayacaktir. Calisma, yabanci dil olarak Tiirkge 6g-
renenlerin dil 6grenme deneyimlerini zenginlestiren ve onlarin basarila-
rint artiran teknolojik araglarin ve uygulamalarin tespit edilmesine katki
saglamay1 hedeflemektedir. Bu ¢alisma, 68rencilerin konu hakkindaki bil-
gi diizeylerini anlamak ve mevcut durumun bir resmini elde ederek one-
rilerde bulunmak icin 6nemlidir. Elde edilen veriler 1s18inda yabanci dil
ogrenirken kullanilabilecek internet araglar1 ve yapay zeka uygulamalari
hakkinda oOnerilerde bulunulmustur.

Arastirmanin amact dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:
e Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin Tiirk¢e 6grenirken kullandik-
lar1 uygulamalar nelerdir?

e Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin Tiirkge dgrenirken yapay zeka
aracglarin1 kullanma durumlari nedir?

e Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenler kullandiklari araclari nasil deger-
lendirmektedir?

e Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenenlerin en etkili bulduklari internet
kaynaklari, yapay zeka araclar1 hangileridir?

e Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin kullandiklar internet kaynak-
lar1 veya yapay zeka araglarinda gormek istedikleri 6zellikler nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu ¢alisma, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin dil 6grenme siiregle-
rinde kullandiklar1 yapay zeka destekli araglar1 tespit etmeyi ve bu arag-
larin kullanim durumlarini ortaya koymay1 amaglayan nitel bir durum ¢a-
lismasidir. Creswell’e (2007) gore, durum ¢alismasi, belirli bir siire i¢cinde
siirlt bir olguyu, ¢oklu veri toplama yontemleri (gézlemler, gériismeler,
dokiimanlar) kullanarak derinlemesine inceleyen ve duruma iligskin tema-
lar1 ortaya koyan bir nitel arastirma yaklagimidir. Bu aragtirmada, 6grenci-
lerin Tiirk¢e 6grenim siireglerinde hangi internet araclarini1 ve yapay zeka
destekli uygulamalari tercih ettikleri tespit edilmis ve sonuglara dayali ola-
rak cesitli onerilerde bulunulmustur.
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Etik Kurul izni

Arastirma icin gerekli etik kurul izni, Y1ldiz Teknik Universitesi, Sosyal
ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurulu tarafindan 02.05.2024 tarihli
toplantida 20240502951 rapor numaral karar ile alinmigtir.

Arastirma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Tiirkiye'deki bes farkli iniversitenin TO-
MER (Tiirkce Ogretim Merkezleri) biinyesinde yabanci dil olarak Tiirkge
ogrenen 162 6grenci olusturmaktadir. Orneklem, kolay ulasilabilir 6rnek-
leme yontemi kullanilarak belirlenmistir. Bu yontem, arastirmacinin eri-
sim imkanlariin elverdigi bireyler arasindan secilen katilimcilara dayal
bir drneklem stratejisi olarak tanimlanmaktadir (Baltaci, 2018). Calisma
grubuna ait 6zellikler Tablo 1°de gosterilmistir:

Tablo 1. Katilimcilarin ozellikleri

Cinsiyet f %
Kadmn 86 %153,1
Erkek 73 %45,1

Belirtmek istemeyenler 3 %1,9

Uyruk f %

Iran 49 %.30,25
Arap 30 %18,52
Kazakistan 13 %38,02
Rusya 5 %3,09
Afrika 5 %3,09
Arnavutluk 4 %2.,47
Tiirkmenistan 3 %1,85
Endonezya 3 %1,85
Bulgaristan 2 %1,23
Cezayir 2 %1,23
Irak 2 %1,23
Karagay 2 %1,23
Uygur Tiirki 2 %1,23
Yunanistan 2 %1,23
Italya 1 %0,62
Cecenistan 1 %0,62
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Afganistan 1 %0,62
Azerbaycan 1 %0,62
Benin 1 %0,62
Kanada 1 %0,62
Liibnan 1 %0,62
Libya 1 %0,62
Makedonya 1 %0,62
Mosotho 1 90,62
Pakistan 1 90,62
Tacikistan 1 %0,62
Tayvan 1 %0,62
Diger 25 %15,43
Toplam 162 %100
Universiteniz f %
Istanbul Nisantas1 Universitesi 98 % 60,49
Trakya Universitesi 32 %19,75
Yildiz Teknik Universitesi 15 %9,26
Istanbul Universitesi 11 % 6,79
Istanbul Medeniyet Universitesi 6 % 3,70
Toplam 162 %100
Egitim Seviyesi f Y%
Lisans 101 %62,30
Yiksek Lisans 44 %27,20
On lisans 70 %6,20
Doktora 7 %4,30
Toplam 162 %100
Dil Seviyesi f Y%
A2 33 %20,37
B1 54 %33,33
B2 57 %35,19
Cl1 18 % 11,11
Toplam 162 %100

300



Eda TEKIN, Yusuf KARAKAHRAMAN

Tablo 1’in verilerine bakildiginda égrencilerin cogunlugunun Iran ve Arap
cografyasindan geldigi goriilmektedir. %30,25 ile Iran; %18,52 ile Arap
ogrenciler ¢calisma grubunun neredeyse yarisini olusturmaktadirlar. Calis-
maya farkli milletlere mensup 6grenciler katilim saglamistir. Bu durum
verilerin cesitliligi acisindan 6nemlidir. Ogrenciler bes farkli {iniversitenin
cesitli egitim diizeylerinde okumak icin TOMER biriminde dil egitimi al-
maktadirlar. Katilimcilar A2, B1, B2 ve C1 seviyelerinde bulunan 6grenci-
lerden olugmaktadir. Farkli seviyelerden 6grencilerin katilimi, dil 6grenme
stirecinde ilerleme kaydeden ve yeni baglayan 6grencilerin goriislerinin
toplanmasi1 agisindan verilerin ¢esitliligini arttirmistir ve genel bir tablo
elde edilmesine yardimci olmustur.

Veri Toplama Araclan

Bu arastirmanin verileri, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin hangi in-
ternet kaynaklar1 ve yapay zeka uygulamalarini kullandiklarini belirlemek
amaciyla yar1 yapilandirilmig bir goriisme formu araciligiyla toplanmastir.
Formda toplam on iki soru yer almaktadir. Ilk boliimdeki yedi soru, ka-
tilimcilarin demografik bilgilerini tespit etmeye yonelik sorulardan olus-
maktadir. ikinci béliimde ise katilimeilarin dil dgrenme siirecinde kullan-
diklar1 internet araglar1 ve yapay zeka uygulamalarini belirlemeye yonelik
bes soru bulunmaktadir. Arastirmacilar, ¢aligmanin amacina uygun bir yari
yapilandirilmis goriisme formu hazirlamak i¢in dort alan uzmaninin gortis-
lerine bagvurmustur. Yar1 yapilandirilmig gériismeler, tam yapilandirilmis
goriismeler kadar kat1 kurallara sahip olmamakla birlikte, yapilandiriima-
mis goriismeler kadar esnek de degildir; iki ug arasinda bir yontem olarak
yer almaktadir (Karasar, 1999). Bu yontem, hem sabit segenekli cevaplar
almay1 hem de arastirilan konuyu derinlemesine incelemeyi saglamaktadir
(Biiyiikoztiirk vd. 2008). Form, 6grencilerin dil 6grenme stirecinde kul-
landiklar1 internet kaynaklar1 ve yapay zeka uygulamalarini tespit etmeye
yonelik sorular icermektedir.

Verilerin Toplanmasi

Veriler 2023-2024 akademik y1li1 bahar doneminde yiiz yiize sinif ortamin-
da toplanmustir. Esit sartlarda veri toplama stireci olusturmak, kontrol dis1
durumlar engellemek i¢in yiiz yiize veri toplama siireci tercih edilmistir.
Veri toplanan 6grenciler kendi seviyelerinde farkli siniflarda egitim gor-
mektedir. Egitim yapilan sinif ortami karma seviye degildir. Her sinifta
ayni seviyede egitim goren dgrenciler yer almaktadir. Uygulama A2, B1,
B2 ve C1 seviyelerinden olusan 18 ayr1 siifta farkli zamanlarda gergek-
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lestirilmistir. Uygulama her sinif i¢in 15 dakika siirmiistiir. Veriler gesitli
iniversitelerin farkli seviyelerinde egitim alan yabanci dil olarak Tiirkce
ogrenenlerin egitim gordiikleri TOMER birimlerinde toplanmustir.

Verilerin Analizi

Gortigme formu araciligiyla katilimeilarin 6zellikleri ve arastirma soru-
laria verilen cevaplar analiz edilmistir. Bu ¢aligmanin verileri betimsel
analizle incelenmistir. Betimsel analiz, verilerin onceden belirlenmis te-
malara gore siiflandirilmasi, 6zetlenmesi ve yorumlanmasi siirecini ige-
rir (Karatas, 2015). Tespit edilen kodlar iizerinde gegerlik ve giivenirligin
saglanmasi i¢in 5 oturum boyunca arastirmacilarin ortak karari olusana
kadar tartisilmistir ve toplanan veriler tasnif edilmistir. Elde edilen veri-
lerden yola ¢ikilarak 6grencilerin kullandiklar1 internet araglar1 ve yapay
zeka uygulamalar tespit edilerek dil egitiminde kullanilabilecek cesitli
ara¢ ve uygulamalar hakkinda 6nerilerde bulunulmustur. Analiz edilen her
bir basliga iliskin siklik degerleri Excel formlarina aktarilmistir. Bu siklik
degerleri i¢in Microsoft Excel programinda yiizde hesaplama formiilleri
yazilmis ve nitel veriler betimsel olarak tablolarda sunulmustur.

Gecerlik ve Giivenirlik

Bu aragtirmada, gecerlik ve giivenirligi saglamak amaciyla ¢esitli adim-
lar izlenmistir. 11k olarak, yar1 yapilandirilmis gériisme sorularmin belir-
lenmesi siirecinde uzman goriisiine bagvurulmustur. Uzmanlar tarafindan
verilen geri bildirimler dogrultusunda goriisme formu diizenlenmis ve
arastirmanin amacina uygun hale getirilmistir. Bu, arastirmada kullanilan
Oleme aracinin igerik gecerliligini giiclendirmistir. Ayrica, dogru ve gii-
venilir veri elde edebilmek amaciyla katilimcilarin sadece eksiksiz olarak
doldurduklar1 formlar analiz edilmistir. Bu baglamda, 168 katilimcidan
162’sinin yanitlar1 incelemeye alinmistir; eksik doldurulan formlar analiz
disinda birakilmistir. Veri ¢oziimleme siireci, bes ayr1 oturumda gergekles-
tirilmis ve bu oturumlar arasinda belirli zaman araliklar1 birakilarak form-
lar detayli sekilde incelenmistir. Bu yontem, aragtirmacinin dnyargilarini
azaltmay1 ve verilerin daha objektif bir sekilde analiz edilmesini saglama-
y1 amaglamistir. Her oturumda elde edilen verilerin dogrulugu ve yorum-
lanmast siirecinde de uzman goriisiine bagvurulmustur. Bu, verilerin dogru
bir sekilde analiz edilmesine katki saglamis ve sonuglarin giivenirligini
artirmistir. Son olarak, analiz edilen veriler Excel formlarina aktarilmis,
betimsel analiz yapilarak sonuglar tablolar halinde sunulmustur.
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Bulgular ve Yorumlar
Birinci arastirma sorusuna iliskin bulgular

Tablo 2. Yabanci dil olarak Tiirk¢e ogrenenlerin dil ogrenirken kullandik-
lart internet kaynaklar: ve yapay zeka araglar

Uygulamalar f %

1.  YouTube 128 %52,24
2. ChatGPT 28 %11,43
3. Google Translate 14 %S5,71
4. Instagram 12 %4,90
5. Kahoot 10 %4,08
6. Yunus Emre Enstitiisii 10 %4,08
7. Duolingo 9 %3,67
8. TikTok 8 %3,67
9. Telegram 2 9%0,82
10. Tureng Sozliik 2 %0,82
11. Tiirk Dizileri 2 %0,82
12. Canva 1 %0.,41
13. Egitici Kitaplar ve Agik Materyaller 1 %0,41
14. Mondly 1 %0,41
15. Ometv 1 %0,41
16. Skilshare 1 %0,41
17. Tobo Uygulamasi 1 %0,41
18. Trt Haber 1 %0,41
19. Udemy 1 %0,41
20. Wikitionary 1 9%0,41
21. Wordwall 1 %0,41
22. WhatsApp 1 %0,41
23. Quizlet 1 %0,41
24. Uygulama Kullanmayanlar 8 %3,27
Toplam 245 %100
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Tablo 2’ye bakildiginda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin dil 6gre-
nirken kullandiklar1 internet kaynaklar1 ve yapay zeka araclarinin bir lis-
tesi bulunmaktadir. Elde edilen verilere gore 6grenciler yirmi dort farkli
internet kaynagi ve yapay zeka aracini kullanarak Tiirk¢e 6grenimini des-
teklemektedir. Kullanilan kaynaklar incelendiginde 6grencilerin %52,24°1
internet kaynaklarindan olan YouTube uygulamasini tercih etmektedir. En
cok tercih edilen ikinci uygulama %11,43 ile ChatGPT, {i¢iincii uygulama
ise %5,71 ile Google Translate uygulamasidir. Diger uygulamalara bakil-
diginda %4,90 ile Instagram gibi sosyal medya uygulamalar1 dil 6grenir-
ken tercih edilen uygulamalar arasindadir. %3,67°1ik bir oran ile diinyaca
iinlii olan Duolingo uygulamasi da dil 6grenirken basvurulan kaynaklar
arasindadir. En ¢ok orana sahip olan kaynak ve uygulamalarin diinyada en
cok bilinen uygulamalar oldugu sdylenebilir. Diger kaynak ve uygulama-
lar ise yerel veya ¢ok bilinmeyen kaynaklar olabilir. En ¢ok kullanilan ilk
iic kaynagin disinda kalan yirmi bir kaynak ise ¢esitli 6grenciler tarafindan
kullanilmaktadir. Yirmi dort adet farkli internet kaynaginin ve yapay zeka
aracinin kullaniliyor olmasi gelisen teknolojinin ve hatta egitim teknoloji-
sinin bir sonucu oldugu sdylenebilir. Bu konu hakkindaki 6grenci goriis-
leri su sekildedir:

Yanit 46: “Anlamadigim gramerleri YouTube tan ya da Yunus Emre video-
larindan 6greniyorum ve baska Tiirkge édevleri telegramdaki gruplardan
buluyorum.”

Yamit 8: “YouTube, Google, Sosyal medya platformlari, ChatGPT.”
Yamt 98: “Kahoot, Canva, Duolingo.”

ikinci arastirma sorusuna iliskin bulgular

Tablo 3. Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenenlerin internet kaynaklar: ve
vapay zeka ara¢larini kullanim durumlart

Araglarin kullanim durumlari f %
Evet 79 %48,77
Hayir 77 %47,53
Bazen kullaniyorum 6 %3,70
Toplam 162 %100

Tablo 3’e bakildiginda katilimcilarin %52,47’si internet kaynaklar1 ve
yapay zeka araglarini kullandiklarini ifade etmislerdir. Yaslar1 18 ile 53
arasinda degisen katilimcilarin neredeyse %80°1 Z kusag1 olarak adlandiri-
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lan geng niifusa mensuptur. Yas grubunun gen¢ olmasina ragmen internet
kaynaklar1 ve yapay zeka araclarini kullanim oraninin diisiik oldugu soy-
lenebilir. Internet ve teknoloji ile birlikte gelisen ve biiyiiyen bu kusagin
dil 6greniminde internet kaynaklarina erigiminin diisiik olmasi sasirtici bir
oran oldugu sdylenebilir.

Uciincii arastirma sorusuna iliskin bulgular

Tablo 4. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin internet kaynaklar: ve
vapay zekd araglarini degerlendirme durumlart

Degerlendirme durumlar I %

1. lyi 33 %33,33
2. Yararh 22 %22,22
3. Yetersiz 14 %14,14
4. Faydali 7 %7,07

5. Koti 5 %35,05

6. Destekleyici 4 %4,04

7. Yeterli 4 %4,04

8. Kaullanish degil 3 %3,03

10. Kullanish 2 %2,02

11. Pratik degil 2 %2,02

12. Miikemmel 1 %1,01

13. Egitici Kitaplar ve A¢ik Materyaller 1 %1,01

14. Sikici 1 %1,01

Toplam 99 %100

Tablo 4. incelendiginde yabanci dil olarak Tiirk¢e d6grenenlerin tercih et-
tikleri internet kaynaklar1 ve yapay zeka uygulamalarini nasil degerlen-
dirdikleri goriilmektedir. Ogrencilerin  %25,25’i mevcutta kullandiklart
kaynaklar ile ilgili olumsuz goriis bildirmislerdir. Yetersiz, pratik degil,
kotii, kullanigh degil gibi ¢esitli yorumlarda bulunarak mevcut uygula-
malar1 degerlendirmislerdir. %74,75’lik biiylik ¢ogunluk ise uygulamalari
cesitli acilardan olumlu olarak degerlendirilmistir. Mevcutta var olan uy-
gulamalarin yeterli ve iyi seviyede oldugunu belirtmislerdir. Bu ¢alisma
kapsaminda mevcut uygulamalarin durumu ve kullanict goriisleri alinarak
yeni gelistirilecek uygulamalara 6neriler verilmek istenmistir. Bu baglam-
da kaynak ve uygulamalarin modern teknolojilerle donatilarak eglenceli,
kullanilabilir ve hizmet edilen seviyeye gore yeterli bir hale getirilmesi
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Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin internet kaynaklarina ve yapay
zeka araglarina yonelik goriislerini degistirebilir, kaynaklara erisimi ve uy-
gulamalarin kullanim ytiizdelerini arttirabilir. Bu konu hakkindaki 6grenci
goriisleri su sekildedir:

2

Yanit 68 “ Yapay zeka araglar Tiirk¢e konusunda berbattir.

Yamit 99 “Bazen aradigim kelimeyi tam olarak bulamiyorum, ya da bir
dilbilgisi ile ilgili yeterli 6rnek bulamiyorum.”

Yamit 128 “Aslinda Ingilizce 6grenirken Youtube'daki en iyi dgretmenler
gibi kaynaklara erigebiliyordum ve benim i¢cin ogrenmenin en iyi yolu gev-
rim i¢i web sitelerindeki farkli konulardaki sorulart yanitlamakti, ancak su
anda Tiirkge ogrenmek igin pratik web siteleri bulamiyorum.”

Yanit 158 “Evet nispeten faydalidiriar. Mesela hafta sonu ders ¢alisirken
bir seyi anlamazsam ChatGPT"ve sorabiliyorum. Ogretmene sormak i¢in
gelecek haftayr beklememe gerek yok.”

Dordiincii arastirma sorusuna iliskin bulgular

Tablo 5. Yabanc: dil olarak Tiirkge 6grenenlerin en etkili bulduklar: inter-
net kaynaklari ve yapay zeka araglari

Araclar f %
1. YouTube 45 %35,43
2. ChatGPT 25 %19,69
3. Google Translate 14 %11,02
4. Kahoot 8 96,30
5. Tdk Sozlik 7 %35,51
6. Duolingo 5 %3,94
7. Tiirk dizileri, sarkilar1 ve kitaplari 5 %3,94
8. Instagram 4 %3,15
10. Hepsi 3 %2,36
11. Tik Tok 2 %1,57
12. Tiirk¢e Filmler 2 %1,57
13. Kelime Uygulamalar1 2 %1,57
14. Canva 1 %0,79
15. Oyunlar ve animasyonlar 1 %0,79
16. Trt Haber 1 %0,79
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17. Tureng Sozliik 1 %0,79
18. Quizlet 1 %0,79
Toplam 127 %100,00

Tablo 5. incelendiginde yabanci dil olarak Tiirk¢e dgrenenlerin en etkili
bulduklar1 internet kaynaklar1 ve yapay zeka araclari goriilmektedir. Og-
renciler Tiirk¢e 6grenirken en etkili grenme aracinin %35,43 ile YouTube
oldugunu ifade etmiglerdir. Bu oran1 diinyaca iinlii yapay zeka uygulamasi
ChatGPT %19,69’luk bir oranla ikinci sirada, %11,02 ile Google Translate
ticlincii sirada izlemektedir. On yedi farkli kaynagin dil 6grenmede etki-
li oldugunu ifade eden dgrenciler en ¢ok YouTube, ChatGPT ve Google
Translate uygulamalarinin etkili oldugunu ifade etmislerdir. Tablo 1’e ba-
kildiginda yirmi dort farkli internet araglar1 ve yapay zeka uygulamasinin
Tiirkge 6grenirken kullanildigr goriilmektedir. Konu mevcut araglarin et-
kililiginin degerlendirilmesine geldiginde katilimeilarin verdikleri cevap-
lar dogrultusunda yedi aracin etkili olmadigini sdyleyebiliriz. Ogrencilerin
kullandiklar araglar ile en etkili araclar arasindaki sayinin uygulamala-
rin 6grenciye gorelik durumlarina, kullanim kolayligina, kisisel tercihlere
gore farklilik gosterdigi sdylenebilir. Bu konu hakkindaki 6grenci goriis-
leri su sekildedir:

Yamit 46 “Bazen pratik yapmak i¢cin ChatGPT kullantyorum ve Tiirkce
kitaplar okuyarak yeni kelimeler ve ciimleler ogreniyorum.”

Yanit 59 “Youtube ¢iinkii Tiirk¢e ogreten bir siirii insan buluyorum ve
ChatGPT ile ogrenmem ¢ok daha kolay oluyor.”

Yanit 128 “Tiirkce ogrenirken kaynaklardan ger¢ekten memnun degilim,
buldugum tek web sitesi Kahoot, onu da sadece sinifta kullanabiliyoruz.”

Yamt 159 “En etkili buldugum ve en ¢ok kullandigim araglar Google Ce-
virici ve Tureng Sozliik. Kelime arastirmak i¢in kullaniyorum.”
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Besinci arastirma sorusuna iliskin bulgular

Tablo 6. Yabanc: dil olarak Tiirk¢e ogrenenlerin internet kaynaklar: ve
vapay zeka araglarinda gormek istedikleri ozellikler

Ozellikler f %

1. Gramer/Dil bilgisi Ogretimi 25 %22,32
2. Kisa videolarla igerik aktarimi 10 %38,93
3. Konusma Pratigi 9 %8,04
4. Kelime 6gretimi 8 %7,14
5. Gorsel 6gelerin cogaltilmasi 6 %5,36
6. Yapay Zeka ile konusma pratigi 6 %5,36
7. Hizh Geribildirim 6 %5,36
8. Kiiltiir Aktarimi 5 %4,46
9. Giinliik dile ait 6grenmeler 4 %3,57
10. Oyunlastirilmis Igerik 4 %3,57
11. Yapay Zeka ile Gliglendirilmis 6grenme simiilasyonu 4 %3,57
12. Ceviri uygulamalariin gelistirilmesi 3 %2,68
13. Daha dogru geviri 3 %2,68
14. Filmler ile igerik aktarimi 3 %2,68
15. Dinleme becerisine yonelik etkinlikler 2 %1,79
16. Kullanilabilir arayiiz 2 %1,79
17. Ogrencinin ana dilini bilen bir yapay zeka araci 2 %1,79
18. Program olusturabilme 2 %1,79
19. Cevrim i¢i Dersler 2 %1,79
20. Odevlendirme 2 %1,79
21. Seslendirmelerin iyilestirilmesi 1 %0,89
22. Uygulamalarin daha hizli olmasi 1 %0,89
23. Atasozii ve deyimlerin 6gretimi 1 %0,89
24. Daha fazla yazma ve konusma etkinligi 1 %0,89
Toplam 112 % 100

Tablo 6. incelendiginde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin halihazir-
da kullandiklar1 uygulamalarda gérmek istedikleri 6zelliklerin bir listesi
bulunmaktadir. Bu tabloya gore 6grenciler en ¢ok dil bilgisi/gramer 6gre-
timine yonelik gelistirmeler yapilmasini istemektedir. Konugma becerisi
baglaminda pratik yapabilecekleri bir ortamin olusturulmasini istemekte-
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dirler. Gerek yapay zeka ile gerekse ana dili Tiirk¢e olan bir bireyle konus-
ma pratigi yapmak istediklerini belirtmislerdir. Ogrenciler kisa videolar
ile iceriklerin aktarilmasi yoniinde gelistirmeler yapilmasini istemektedir.
24 farkli oneri ile halihazirdazirda bulunan uygulamalarin gelistirilmesi-
ne yonelik onerilerde bulunan kullanicilarin bu istekleri degerlendirilerek
yeni araglar ve uygulamalar gelistirilirken dikkate alinabilir. Bu konu hak-
kindaki 6grenci goriisleri su sekildedir:

Yamt 37 “Keske Tiirk¢e 6grenmek icin iyi uygulamalar olsaydi.”

Yamit 107 “Benim 6grenme rutinime gore bir plan yapmasini ve bana
buna goére ogretmesini istiyorum.”

Yanit 131 “Cevrim i¢i pratik yaparken, yaptigimiz tiim hatalari aninda
gosterebilecek bir sistem olmalidir, ¢iinkii dilbilgisi 6grenmek icin ¢ok et-
kilidir.”

Yamit 119 “Tiim ihtiyaclarim TOMER kurslar: araciligiyla karsilandig
icin aklima ozel bir sey gelmiyor.”

Yanit 157 “Ses ozellikleri veya daha iyi ¢eviri veya yabanci dili anlamak

icin kelimenin farkl ciimlelerde veya farkli durumlarda kullanilmasi gibi
ek ozellikler.”

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu calismada, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin dil 6grenirken kul-
landiklar1 internet kaynaklar1 ve yapay zeka araglari incelenmistir. Yapi-
lan aragtirmada, en popiiler ii¢ platformun YouTube, ChatGPT ve Google
Translate oldugu tespit edilmistir. Akademik alan yazinda yer alan bazi
arastirmalar, ChatGPT'nin 6grencilere dil 6greniminde sagladigi destekle
ilgili olumlu sonuglar ortaya koymaktadir. Bu ¢alismalar, ChatGPT'nin et-
kilesimli ve kisisellestirilmis 6grenme deneyimleri sunarak dil 6gretimini
daha etkili hale getirdigini ve 6grenci basarisini artirdigini 6ne siirmekte-
dir (Jiasheng ve Yajuan, 2023; Liu, 2023; Luo ve Cheng, 2020). Benzer
sekilde, YouTube, dil 6grenen bireylere gorsel ve isitsel icerikler sunarak
ogrenme siirecini desteklemekte, dil becerilerinin pekismesine yardimci
olmaktadir (Brook, 2011; Kabooha ve Elyas, 2018; Vongpumivitch vd.,
2023; York, 2011). Google Translate ise, dil 6grenme siirecinde hizli ve
erisilebilir ¢eviri hizmetleri sunarak, dgrencilerin kelime dagarciklarini
genisletmelerine ve dil yapilar1 arasinda bag kurmalarina olanak tanimak-
tadir (Cancino ve Panes, 2021; Tsai, 2019; Ting ve Tan, 2021).
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Arastirmanin 1. alt probleminde aragtirmaya katilan 6grencilerin biiyiik
bir kismi, Tiirk¢ce 6grenmek icin Oncelikli olarak YouTube uygulamasim
tercih ettiklerini belirtmislerdir. YouTube, genis icerik yelpazesi ve erigim
kolaylig1 sayesinde 6grenciler i¢in cazip bir 6grenme araci haline gelmistir.
Ogrenciler, YouTube'da yer alan dil 6grenme kanallar1, 8gretici videolar,
sarkilar, filmler ve giinliik konusma pratikleri gibi ¢esitli igerikler aracili-
giyla dil becerilerini gelistirebilmektedir. Gorsel ve isitsel materyallerin
bir arada sunulmasi, dil 6grenme siirecini daha ilgi ¢ekici ve verimli héle
getirmektedir. Ayrica, yorumlar ve tartigma boliimleri araciligiyla etkile-
sim kurma imkani, 6grencilere pratik yapma ve diger 6grenenlerle ileti-
sime ge¢cme firsatt sunmaktadir. Bu, 6grencilerin bilinen ve erisimi kolay
kaynaklara yoneldigini gostermektedir. YouTube'un en yiiksek oranda ter-
cih edilmesi, platformun sundugu ¢esitli egitim igeriklerinin etkisini vur-
gulamaktadir. YouTube, dil 6grenimini ve 6gretimini gelistirmek, giiveni
artirmak ve daha fazla katilimi tesvik eden otantik, 6grenci odakli etkin-
likler saglamak i¢in etkili bir ara¢ oldugunu kanitlamistir (Brook, 2011).
Egitimciler, gorsel icerigin, 6zellikle videolarin, basarili bir dil 6grenimi
ve 0gretimi i¢in YouTube'u materyal acgisindan degerli bir kaynak olarak
benimsemislerdir (Britsch, 2009; Terantino, 2011; Warschauer ve Grimes,
2007). YouTube'un ardindan en c¢ok kullanilan ikinci uygulama olarak
ChatGPT 06n plana ¢ikmaktadir. OpenAl tarafindan gelistirilen ChatGPT,
kullanicilarina gesitli dillerde etkili iletisim kurma imkan1 sunan bir yapay
zekd sohbet robotudur. Tasarlanan sohbet robotlar1 etkilesimli 6grenme
stratejisinin farkli bir yolunu sunarak, 6grencilerin 6gretmene ihtiya¢ duy-
madan 6grenmek istedikleri dilde istedikleri zaman sohbet edebilmelerini
saglamaktadir (Tyen vd., 2022 Akt: Akkaya ve Sengiil,2023). Ogrenciler,
ChatGPT ile yaptiklar1 etkilesimler sayesinde Tiirk¢e dilinde pratik yap-
ma, kelime dagarcigini gelistirme ve dil bilgisi kurallarina hakim olma
sansi elde etmektedirler. ChatGPT, 6grencilerin sorduklar1 sorulara aninda
cevap verebilme, metin iiretme ve anlam ¢ikarma gibi 6zellikleri sayesin-
de, dil 6grenme siirecini kisisellestirilmis ve esnek bir hale getirmektedir.
Bu 6zellikler, 6grencilerin kendi 6grenme hizlarina ve ihtiyaglarina uygun
sekilde dil pratigi yapmalarini saglamaktadir. Zileli (2023) tarafindan ya-
pilan calisma, ana dili ingilizce olan veya ikinci dil olarak Ingilizce 6gre-
nen bireylerin ChatGPT ile Tiirkge 6grenmesini ele almistir. Calismada,
ChatGPT’nin dil 6greniminde bir¢ok fayda sagladigi, ancak anlamsal geri
bildirim ve uygun ciimle yapilar1 sunmada eksiklikleri oldugu sonucuna
varilmistir. Senyaman (2023) tarafindan hazirlanan ¢alismada, Arapcanin

| 310



Eda TEKIN, Yusuf KARAKAHRAMAN

yabanci dil olarak 6gretiminde yapay zeka uygulamasi olan ChatGPT nin
kullaniminin nasil oldugu arastirilmistir. ChatGPT uygulamasina Avrupa
Diller I¢in Ortak basvuru Metnindeki kur seviyeleri kapsaminda kelime,
climle ve paragraf diizeyinde sorular yoneltilerek uygulamanin Arapga 6g-
retimi baglaminda verdigi cevaplar incelenmistir. ChatGPT’ nin dil 6gre-
niminde bir¢ok fayda sagladigi, ancak anlamsal geri bildirim ve uygun
climle yapilar1 sunmada eksiklikleri oldugu sonucuna varilmistir. Ancak
yine de ChatGPT'nin yabanci dil 6gretiminde kullanimi {izerine yapilan
calismalar, bu teknolojinin dil &gretimi siireglerinde faydali oldugunu
gostermektedir (Huang ve Li, 2023; Nasrullah ve Al Wahyu, 2024; Zi-
leli, 2023; Senyaman, 2023; Yagc1 ve Yildiz, 2023; Yang ve Li, 2024 ).
ChatGPT ve Google Translate gibi yapay zeka tabanl araglarin kullani-
mi, 0grencilerin anlik geri bildirim ve ¢eviri olanaklarimi etkin bir sekilde
kullandiklarini gostermektedir (Baskara, 2023; Van Lieshout ve Cardoso,
2022; Wei, 2021). Ayrica, Instagram gibi sosyal medya platformlar1 da
dil 6greniminde tercih edilmektedir (Aloraini, 2018; Andujar ve Cakmak,
2023; Junior, 2020). Duolingo gibi oyunlastirilmis dil 6grenme uygula-
malar1 da yaygin bir sekilde kullanilmaktadir (Loewen vd., 2019; Nushi
Ekbali, 2017). Bu durum, 6grencilerin dil 6grenim siire¢lerini eglenceli ve
etkilesimli hale getirme egiliminde olduklarim gdstermektedir. Ogrencile-
rin yirmi dort farkli internet kaynagi ve yapay zeka araci kullanmasi, dil
ogreniminde ¢esitli ve yenilik¢i yontemlerin benimsendigini ortaya koy-
maktadir. Internet kaynaklar1 ve yapay zeka araglari, dil 6greniminde etkin
bir sekilde kullanilmakta ve olumlu katkilarda bulunmaktadir. Gelecekteki
aragtirmalar, bu teknolojik araglarin dil 6grenme iizerindeki uzun vadeli
etkilerini daha ayrintili olarak inceleyebilir.

Aragtirmanin 2. alt probleminde, katilimcilarin internet kaynaklar1 ve ya-
pay zeka araglarini kullanma oranlar1 incelenmistir. Arastirmanin 2. alt
problemine iligkin bulgular, Z kusag1 olarak tanimlanan geng katilimcila-
rin teknolojiyle biiylimiis olmalarina ragmen, internet kaynaklar1 ve yapay
zeka araglarin1 Tirkge 6greniminde beklenen diizeyde kullanmadiklarini
ortaya koymaktadir. Bu sonug, teknolojik erisimin yiiksek olmasinin, bu
araclarin dil 6greniminde etkili bi¢imde kullanimiyla dogrudan ortiisme-
digini gostermektedir. Katilimeilarin, bu teknolojileri yalnizca giinliik
yasamda degil, 6grenme siireclerinde nasil verimli kullanabileceklerine
iligkin yeterli bilgiye ve yonlendirmeye sahip olmadiklar1 diisiiniilebilir.
Bu baglamda, teknolojik yeterlilik ile pedagojik farkindalik arasinda bir
bosluk oldugu soylenebilir. Elde edilen bulgular, dil 6greniminde dijital
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araglarin kullanimini artirmak i¢in yalnizca teknik erisim degil, ayn1 za-
manda bilingli kullanim becerilerinin de gelistirilmesi gerektigine isaret
etmektedir. Z kusaginin, internet ve teknoloji ile biiytliyen bir nesil oldugu
ve bu teknolojilere erisimlerinin yliksek oldugu bilinmektedir (Creighton,
2018; Prensky, 2001; VanSlyke, 2003). Ancak, dil 6§reniminde internet
kaynaklariin ve yapay zeka araglarinin kullanim oranlarinin beklenenin
altinda kalmasi, cesitli faktorlere baglanabilir. Bu durumun birka¢ nede-
ni olabilir. Her ne kadar geng niifus teknolojiye asina olsa da, bu aracla-
rin etkin ve verimli bir sekilde nasil kullanilacagini bilmeyebilirler (Go-
dwin-Jones, 2023; Han, 2020). Egitim kurumlarmin internet kaynaklar
ve yapay zeka araclarin1 miifredatlarina yeterince entegre etmemis olma-
lar1, bu araglarin kullanim oranlarin1 olumsuz yénde etkileyebilir. Ogren-
cilerin bu teknolojileri daha etkin ve bilingli bir sekilde kullanabilmesi
icin egitimcilerin bu araclara yonelik bilgi ve becerilerini gelistirmeleri,
ogrencilere rehberlik etmeleri ve bu konuda diizenli egitimler sunmalari
biiyiik 5nem tasir. Ogreticiler, yapay zeka araclarinin pedagojik agidan na-
sil kullanilabilecegi, hangi kaynaklarin giivenilir oldugu ve dijital etik gibi
konularda 6grencilere yol gostermelidir. Egitim kurumlar1 ise bu siireci
destekleyecek altyapiyr saglamakla kalmayip ayni zamanda 6gretmenle-
re yonelik hizmet i¢i egitim programlar: diizenleyerek bu teknolojilerin
etkili kullanimin1 tesvik edebilir. Boylece 6grencilerin bu araglara erisimi
ve onlar1 verimli bir sekilde kullanma kapasiteleri artirilabilir. Dil egitimi
teknolojisinde "normallesme" kavrami, Bax (2003) tarafindan ortaya atil-
migtir. Bu kavram, bir 6gretim aracinin (6rnegin ders kitab1 ya da kalem)
egitimde o kadar dogal bir sekilde yer almasiyla artik teknoloji olarak al-
gilanmadig1 durumunu ifade eder. Teknoloji, asamali olarak egitim pra-
tigine entegre olduktan sonra, 6gretim siirecinin vazgeg¢ilmez bir parcasi
haline gelir ve ayr1 bir teknolojik unsur olarak diistiniilmez (Bax, 2011 :1).
Ayrica, geleneksel dil 6grenme yontemlerine olan baglilik, 6grencilerin
yeni teknolojileri benimsemelerini zorlastirabilir. Ogrenciler, dil dgreni-
minde hala sinif i¢i egitim ve basilt materyalleri tercih ediyor olabilirler.
Internet kaynaklar1 ve yapay zeka araglarina erisimde yasanan teknik veya
mali sorunlar da kullanim oranlarm diisiirebilir. Ogrencilerin bu kaynak-
lara erisimlerinde yasadiklar1 zorluklar, dil 6grenme siireglerini olumsuz
etkileyebilir. Bu bulgular, dil 6greniminde teknolojinin roliinii ve 6nemini
vurgulamaktadir.

Arastirmanin 3. alt probleminde, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin
Tiirk¢e 6greniminde kullandiklar: internet kaynaklar1 ve yapay zeka uygu-
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lamalarini nasil degerlendirdikleri incelenmistir. Bu ¢alisma kapsaminda,
mevcut uygulamalarin durumu ve kullanici goriisleri alinarak yeni gelisti-
rilecek uygulamalara yonelik éneriler sunulmak istenmistir. Ogrencilerin
geri bildirimleri dikkate alindiginda, mevcut uygulamalarin bazi alanlarda
iyilestirilmesi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencilerin olumsuz goriis-
lerinin temelinde yatan nedenler analiz edilerek bu uygulamalarin mo-
dern teknolojilerle donatilmasi, eglenceli, kullanilabilir ve kullanicilarin
ithtiyaglarina uygun hale getirilmesi 6nem kazanmaktadir. Bu baglamda,
Tiirk¢ceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin internet kaynaklarina ve yapay
zeka araglarina yonelik goriislerini olumlu yonde degistirmek i¢in bu kay-
naklarin ve uygulamalarin daha interaktif, kullanici dostu ve eglenceli ol-
mast gerekmektedir (Anyim, 2020; Kayali vd., 2023).

Arastirmanin 4. alt probleminde, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin
Tiirkge 0grenirken en etkili bulduklar: internet kaynaklar1 ve yapay zeka
araclar1 incelenmistir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenler, toplamda on
yedi farkli kaynagin dil 6grenmede etkili oldugunu ifade etmislerdir. Bu
kaynaklar arasinda en ¢ok YouTube, ChatGPT ve Google Translate'in et-
kili oldugu belirtilmistir. Bu bulgular, dil 6§renme siirecinde video tabanli
o0grenme platformlarinin (AbuSeileek ve Qatawneh, 2013; Golonka vd.,
2014) ve yapay zeka destekli araglarin 6nemli bir rol oynadigin1 goster-
mektedir. YouTube un genis icerik yelpazesi ve gorsel-isitsel 6grenme im-
kani sunmasi, 6grencilerin bu platformu tercih etmesinde etkili olmaktadir
(Kelsen, 2009; Terantino, 2011; Watkins ve Wilkins, 2011). ChatGPT gibi
yapay zeka uygulamalar ise, 6grencilere aninda geri bildirim ve interaktif
dil pratigi yapma imkani sunarak dil 6grenme siirecini desteklemektedir
(Amin, 2023; Mohamed, 2024). Google Translate, hizli ¢eviri ve kelime
ogrenme destegi saglayarak, ogrencilerin dil 6grenimini kolaylastirmak-
tadir (Bahri ve Mahadi, 2016; Ducar ve Schocket, 2018). Ogrencilerin
en etkili bulduklar1 kaynaklarin, onlarin ihtiyaglarina uygun ve erisilebilir
olmasi, dil 6grenme siirecinde teknolojinin ne kadar 6nemli oldugunu bir
kez daha ortaya koymaktadir. Gelecekte yapilacak ¢aligsmalar, bu tiir arag-
larin dil 6grenme iizerindeki uzun vadeli etkilerini daha ayrintili olarak
inceleyebilir.

Calismanin 5. alt problemi dogrultusunda, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gre-
nenlerin kullandiklar1 mevcut uygulamalarda gérmek istedikleri 6zellikler
onemli bir odak noktasi olusturmaktadir. Aragtirmaya katilan 6grencile-
rin ¢ogunlugu, dil 6grenim siire¢lerinde daha etkili ve verimli olabilecek
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belirli gelistirmeler talep etmektedir. Oncelikle, 6grencilerin biiyiik bir
kism1 dil bilgisi ve gramer 6gretiminin gili¢lendirilmesini istemektedir.
Dilin yapisini anlamak ve dogru kullanmak, dil 6greniminde temel bir
adimdir ve bu konuda daha detayli ve etkili i¢eriklerin sunulmasi 6gren-
cilerin beklentileri arasindadir. Ikinci olarak, dgrenciler konusma beceri-
lerini gelistirmek i¢in pratik yapabilecekleri bir ortamin olusturulmasini
istemektedirler. Etkilesimli ve uygulamali 6grenme firsatlari, dilin pratik
kullanimin1 6grencilere daha yakindan deneyimleme imkani saglayabilir
(Mackinnon, 2013; Mahdi, 2022; Richards, 2015; Tuuttle, 2013; Tiirkben,
2019). Ugiincii olarak, yapay zeka teknolojilerinin kullanimiyla veya ana
dili Tiirkge olan kisilerle iletisim kurarak konusma pratigi yapma istegi
one ¢ikmaktadir. Bu, 6grencilerin dil becerilerini gercek hayatta kullanma
ve gelistirme sansini artirabilir. Son olarak, dgrencilerin kisa videolar ve
icerikler araciliiyla dil 6grenme materyallerine daha kolay erisim sagla-
malarini ve igeriklerin daha etkili bir sekilde aktarilmasini talep etmeleri
dikkat ¢ekicidir. Gorsel ve isitsel 6grenme yontemlerinin kullanilmasi, 6g-
rencilerin motivasyonunu artirabilir ve 6grenme siirecini destekleyebilir
(Dornyei ve Chan, 2013; Rama ve Bahadur, 2018). Arastirmanin sonug-
lar1, dil egitiminde internet kaynaklar1 ve yapay zeka araclariin etkin bir
sekilde kullanilmas1 ve 6grenci ihtiyaglarina daha uygun hale getirilmesi
konusunda 6nemli bir rehber niteligi tasimaktadir. Egitimciler, internet
kaynaklar1 ve yapay zeka araclarini 6grencilerin bireysel 6grenme ihtiyac-
laria gore uyarladiklarinda, dil 6grenme siiregleri daha verimli ve etkili
hale gelecektir. Bu nedenle, bu kaynaklarin egitimde verimli kullanimu,
ogrenci basarisini artirma potansiyeline sahiptir ve bu alanda yapilacak
tyilestirmeler, dil egitimi pratiklerine uzun vadeli katkilar sunacaktir.

Oneriler

1. YouTube, ChatGPT ve Google Translate gibi en ¢ok tercih edilen arag-
lar icerik agisindan zenginlestirilerek Tiirkceyi yabanci dil olarak 6g-
renenler i¢in 6zellestirilmelidir.

2. Dil 6grenme uygulamalarina konusma pratigi, anlik geri bildirim ve
kisisellestirilmis igerik sunumu gibi 6zellikler entegre edilmelidir.

3. Ogrencilerin en ¢ok ihtiya¢ duydugu alan olan dil bilgisi 6gretimi, kisa
videolar ve ornekli anlatimlarla desteklenmelidir.

4. Gorsel ve isitsel materyallerin artirilmasi, 6zellikle baslangic seviye-
sindeki 6grencilerin motivasyonunu ve anlama becerisini ytikseltebilir.

5. Egitimciler, 6grencilerin dijital araglari etkili kullanabilmesi i¢in yon-
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lendirici rol tstlenmeli; dijital yeterlilik kazandirmaya yonelik calis-
malar yapilmalidir.

Etik Kurul izni

Arastirma icin gerekli etik kurul izni, Y1ldiz Teknik Universitesi, Sosyal
ve Beserl Bilimler Aragtirmalar1 Etik Kurulu tarafindan 02.05.2024 tarihli
toplantida 20240502951 rapor numarali karar ile alinmustir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada, "Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigi Yonergesi" kapsaminda belirtilen tiim kurallara titizlikle uyulmus-
tur. Yonergenin ikinci boliimiinde yer alan "Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigine Aykir1 Eylemler" baslig1 altindaki maddelerden higbirine aykir bir
davranigta bulunulmamastir.

Cikar Catismasi
Aragtirmada, ¢ikar ¢atismasina yol acacak herhangi bir husus bulunma-
maktadir.

Katki Oram

Calismada yazarlarin esit oranda katkis1 bulunmaktadir. Yazarlar, ¢aligma-
da baska bir yazarin katkisinin olmadigini, ¢alismanin son halinin okundu-
gunu ve onaylandigini beyan etmektedir.

Finansman
Bu arastirma i¢in herhangi bir fon almamistir.

Yazma Yardimi icin Yapay Zeka Kullanim
Yazma yardimi i¢in yapay zekadan yararlanilmamustir.
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Extended Abstract

Technological advancements have introduced various reforms to foreign
language learning (Haznedar, 2015). With the development of technology,
it can be said that the number of educational platforms and artificial intel-
ligence applications used in foreign language teaching is increasing daily.
The widespread use of technology in educational institutions both in the
world and our country is due to its ability to facilitate the process, ensure
cost-effectiveness in education, and make learning more efficient (Temiz-
yiirek and Unlii, 2015). As a result of this proliferation, various Internet
tools and artificial intelligence applications are being used in language
education. The primary aim of this study is to identify the online educati-
onal tools and Al-supported applications preferred by learners of Turkish
as a foreign language during their language learning process. This study
is important for understanding students' knowledge levels on the subject
and providing recommendations. This research aims to identify the online
tools and Al applications used by learners of Turkish as a foreign langu-
age and to reveal their current knowledge on this topic. In this context,
recommendations will be made to students regarding Internet tools and Al
applications that can be used while learning a language based on student
data. This study, which aims to identify the Al tools used by learners of
Turkish as a foreign language during their language learning process and
to evaluate the current status of these tools, with the goal of recommending
existing Al tools to students, is a qualitative study.

Utilizing contemporary technologies in the context of language learning
is important. This research aims to determine the online educational tools
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and Al-supported applications preferred by students learning Turkish as
a foreign language during their Turkish learning process. In line with the
research objectives, the following questions have been addressed:

1. What applications do learners of Turkish as a foreign language use
when learning Turkish?

2. What is the extent of Al tool usage by learners of Turkish as a foreign
language in their Turkish learning process?

3. How do learners of Turkish as a foreign language evaluate the materi-
als they use?

4. Which internet resources and Al tools do learners of Turkish as a fore-
ign language find most effective during their Turkish learning process?

5. What features do learners of Turkish as a foreign language wish to see
in the internet resources or Al tools they use?

The study group of this research consists of 162 students learning Turkish
as a foreign language at the TOMER institutions of five different univer-
sities in Turkiye. The data for the research were collected through a se-
mi-structured interview form designed to identify which Internet resources
and Al applications are used by learners of Turkish as a foreign language.
The form contains a total of twelve questions. To establish an equal data
collection process and prevent uncontrolled situations, a face-to-face data
collection method was preferred. The data were collected by visiting each
class of different levels separately for the interview form application. The
application took 15 minutes for each class and was conducted in a total
of eighteen classes. The data analysis was carried out using an interview
evaluation form. Through this form, the characteristics of the participants
and their answers to the research questions were analyzed. The data of this
study were examined through descriptive analysis. The codes derived from
the data were discussed over five sessions to ensure validity and reliability
until a consensus was reached among the researchers, and the collected
data were classified.

When the findings for the first research question were examined, it was de-
termined which Internet resources and Al tools learners of Turkish as a fo-
reign language use while learning Turkish. According to the data obtained,
students support their Turkish learning process by using twenty-four dif-
ferent Internet resources and Al tools. When the resources used were anal-
yzed, 52.24% of the students preferred the YouTube application, which is
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an Internet resource. The second most preferred application was ChatGPT,
with 11.43%, and the third was Google Translate, with 5.71%.

52.47% of the participants in the study reported that they use Internet re-
sources and Al tools. Nearly 80% of the participants, whose ages ranged
from 18 to 53, belong to the younger population, referred to as Generation
Z. Despite the young age group, it can be said that the usage rate of Inter-
net resources and Al tools is relatively low.

When examining how learners of Turkish as a foreign language evaluate
the Internet resources and Al applications they use, 25.25% of the students
expressed negative opinions about the resources they currently use. They
evaluated the existing applications with comments such as insufficient,
impractical, bad, or not user-friendly. On the other hand, 74.75% of the
students evaluated the applications positively from various perspectives.
The students stated that the most effective learning tool while learning
Turkish was YouTube, with 35.43%. Following this, the world-renowned
Al application ChatGPT ranked second with 19.69%, and Google Trans-
late ranked third with 11.02%. Learners of Turkish as a foreign language,
who identified seventeen different resources as effective in language lear-
ning, expressed that YouTube, ChatGPT, and Google Translate were the
most effective.

When looking at the features that learners of Turkish as a foreign language
want to see in the applications they currently use, students mostly requ-
ested improvements related to the teaching of grammar. They expressed
the desire to have an environment where they can practice speaking skills.
They stated that they want to practice speaking either with Al or with a
native Turkish speaker. Additionally, students requested improvements in
the presentation of content through short videos. With twenty-four diffe-
rent suggestions, users provided feedback for the development of existing
applications, and these suggestions should be considered when designing
new tools and applications.

When examining the findings obtained from this study, the usage of Al
tools by students and their opinions about these tools were identified. Stu-
dents use twenty-four different Internet resources and Al tools. According
to the data, 52.24% of the students use the YouTube application, 11.43%
use ChatGPT, and 5.71% use Google Translate. The students also stated
that these three applications were the most effective tools, in varying pro-
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portions. When looking at the usage of Internet resources and Al tools,
52.47% of the participants reported using these tools. It is surprising that
this data was obtained from a participant group in which nearly 80% be-
long to Generation Z. When examining the features students want to see in
these tools, we find that their primary request is for the teaching of gram-
mar. From this, it can be inferred that students experience difficulties with
grammar. We also see that students want lessons to be delivered via short
videos and that they wish to practice speaking. It can be concluded that
students want to see applications that will support and help them improve.
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Arastirma Makaleleri

Legibility and Readability in Textbooks Used in Teaching
Turkish to Foreign Students
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Abstract

This study aims to examine the readability and legibility levels of two dig-
ital textbooks used in teaching Turkish to foreigners from a typographic
perspective. Using the document analysis method in a qualitative research
design, visual elements such as character structure and size, font choice,
alignment, row-column layout, spacing ratios, hierarchy, and contrast are
evaluated. The findings show that typographic choices appropriate for age
groups positively affect reading speed and comprehension levels. Sim-
ple fonts, balanced line lengths, and high-contrast color combinations in-
crease learning motivation. On the other hand, certain design flaws—weak
contrast, long lines, insufficient visual hierarchy—can negatively affect
the learning experience. The limitations of the study include the lack of
a structured checklist and the examination of only two book sets. Never-
theless, the findings emphasize the pedagogical value of typography and
offer innovative suggestions for digital course material design, such as
Al-supported analysis, culturally appropriate visual models, and dynamic
typography systems. In conclusion, the study contributes to the field in an
interdisciplinary manner by positioning typography as a tool that guides
cognitive interaction in language teaching.

Keywords: Legibility, readability, digital resource, auxiliary resource,
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Yabanci Ogrencilere Tiirkce Ogretiminde Kullanilan
Dijital Ders Kitaplarinda Okunurluk ve Okunabilirlik

Oz

Bu ¢alisma, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan iki dijital ders kita-
binin okunabilirlik ve okunurluk diizeylerini tipografik agidan incelemeyi
amaglamaktadir. Nitel arastirma deseninde dokiiman analizi yontemi kul-
lanilarak, karakter yapist ve boyutu, yazi tipi tercihi, hizalama, satir-siitun
diizeni, bosluk oranlari, hiyerarsi ve kontrast gibi gorsel unsurlar degerlen-
dirilmektedir. Bulgular, yas gruplarina uygun tipografi tercihinin okuma
hizini ve anlama diizeyini olumlu ydnde etkiledigini gdstermektedir. Ozel-
likle sade yazi tipleri, dengeli satir uzunluklar1 ve yiiksek kontrastli renk
kombinasyonlar1, 3grenme motivasyonunu artirmaktadir. Ote yandan, ta-
sarimdaki bazi eksiklikler—zayif kontrast, uzun satirlar, yetersiz gorsel
hiyerarsi—o0grenme deneyimini olumsuz etkileyebilmektedir. Arastirma-
nin sinirliigl, yapilandirilmig bir kontrol listesinden yararlanilmamasi ve
sadece iki kitap setinin incelenmesidir. Buna ragmen, elde edilen bulgular
tipografinin pedagojik degerini vurgulamakta; dijital ders materyali tasa-
riminda yapay zeka destekli analizler, kiiltiirel uyumlu gorsel modeller
ve dinamik tipografi sistemleri gibi yenilik¢i dneriler sunmaktadir. Sonug
olarak, ¢aligsma tipografiyi dil 6gretiminde bilissel etkilesimi yonlendiren
bir arag¢ olarak konumlandirarak alana disiplinlerarasi katki saglamaktadir.

Anahtar kelimeler: Okunabilirlik, okunurluk, dijital kaynak, yardimct
kaynak, yabancilara Tiirk¢e ogretimi.
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Introduction

The development of information and communication technologies (ICT)
has significantly transformed text production and reading in electronic so-
ciety (Bachfischer et al., 2007). The comprehension of written materials
can be defined as a process of simultaneous extraction and creation of
meaning through a dynamic interaction between the reader, the content,
and the purpose of reading. In light of technological developments, it is
essential to effectively optimize the readability and legibility of texts read
on digital device screens. Digital texts differ from printed texts in terms of
typographic elements, requiring effective management of font, typeface,
background color, line spacing, and sentence length in design (Cerepinko
et al., 2017). For example, it has been noted that the Gotham font is more
readable than Minion Pro on an iPad but reading becomes more difficult in
two-column layouts. Having 79 characters per line is also among the rec-
ommended criteria. Additionally, reading involves not only understanding
the meaning of the word but also perceiving the typeface (Li et al., 2015).
Readability is of vital importance in many areas. Pouessel et al. (2017)
noted that readability should be improved in the presentation of allergens
on unpackaged foods sold in school cafeterias in France. Neto et al. (2010)
found that modifying the design of informational texts about computed
tomography and MRI increased readability and comprehensibility by 38%
and 35%, respectively. Denzen et al. (2012) presented their recommenda-
tions for the design of informed consent forms used in bone marrow and
peripheral blood stem cell transplants in Table 1. This table includes im-
portant criteria for improving the effectiveness of patient communication
in terms of text layout, organization, typography, and language use.

Table 1. Legibility in informed consent form design

Layout

Utilize a Two-Column Layout Use line lengths between 30 and
50 characters, and do not exceed
this

Limit text to a maximum of 5 inches running Achieve a balance between white

horizontally across the page. space, text, and graphics.

Position text headings close to the text Leave the right margins uneven.

Left margins justified on both sides. Body text line spacing should be

set to 120% of the font size.
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Organization

The order of information should reflect the
mindset of the reader, focused on process
and concerns.

The important parts of the text
should be placed in the introduc-
tion of the document.

Use simple headings for text that needs to
be divided

Typography

Use serif fonts in the text.

Write headings in sans serif fonts.

Use font sizes between 11-13 points, as text
size may vary between different fonts even
when the same point size is applied.

Language usage

Paragraphs are short; 1 idea per paragraph.

Sentences should be short, sim-
ple, and direct.

Divide lengthy sentences into bulleted lists.

Verbs are in active voice.

Utilize a language that is familiar to the
reader.

Keep terminology and vocabu-
lary consistent throughout the
document.

Refrain from

Large printing blocks

Underline or italicize blocks of
text

Avoid using initials in text, and make sure
they are not all uppercase.

Steer clear of professional jargon.

Abbreviations, symbols, and acronyms

Criteria such as usability, attractiveness, and effectiveness in the design of
health information brochures should be considered in terms of readability
(Steele et al., 2011). In this context, the positive and negative opinions
of the participants are summarized in Table 2. Positive aspects such as
clean, simple, and modern design, vivid colors, and bullet points; negative
aspects such as excessive length, outdated visuals, and difficult-to-under-

stand language have been noted.
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Table 2. Positive and negative aspects of information designs

Positive Opinions Negative Opinions
Clean, straightforward, and contemporary Excessive word count.
design.

Vibrant and attention-grabbing colors. Outdated images.

Use of dot points. Incomprehensible use of language
Graphics Unattractive design

Organize information into sections. Overly long design.

Formatting in question, and answer format. Missing and dull colors
Take a playful approach.

Make sure images are relevant and limited
in number

Appropriate size (not excessively large).
Uniqueness.

Cortez and Vielma (2021) revealed the low readability of Mexican ge-
netic testing consent forms, while Rajpurohit et al. (2023) and Sekhar et
al. (2017) demonstrated that pictogram-supported and well-designed bro-
chures significantly enhance patient comprehension. Borges and Silva
(2015) emphasized that effective hospital wayfinding reduces stress and
improves safety. Koornneef and Kraal (2022) found that BeeLine Reader
improved focus among younger students, though comprehension varied by
age. Hasegawa et al. (2009) and Grozdanovic et al. (2017) further showed
that readability is shaped by age, screen mode, and color contrast.

Handwritten prescriptions pose legibility risks, prompting calls for IT-
based systems (Hartel et al., 2011). Jacobs et al. (2014), Fuchs et al. (2017),
and Adibe et al. (2015) highlighted the importance of font and layout in
health communication, while Pires et al. (2015a, 2015b) noted that ex-
cessive complexity and poor visual design undermine drug leaflet usabil-
ity. Lee et al. (2019), Mackey and Metz (2009), and Rocha et al. (2021)
stressed that color, spacing, and font size critically affect readability across
domains. Shoshin and Shvets (2021) added that lens flare impairs contrast
and legibility.

Collectively, these studies affirm that readability and legibility are multi-
dimensional and context-dependent, demanding careful attention in dig-
ital textbook design for teaching Turkish to foreign learners. Language
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instruction is inherently multimodal, involving visual, auditory, and con-
textual meaning-making. Typography, as a semiotic and pedagogical tool,
facilitates cognitive engagement and interpretive depth (Drucker, 1984;
Serafini & Clausen, 2012).

Walker (2001) advocates collaboration between typographers and linguists
to optimize instructional materials. Font, weight, and hierarchy foster
learner-text connections (Serafini & Clausen, 2012), while Drucker (1984)
and Lau & Chu (2015) show that non-linear and visually guided typogra-
phy enhances comprehension, especially in children. Pantaleo (2012) and
Watzman (1992) position typography as central to multimodal literacy,
with kinetic forms supporting vocabulary acquisition. Kemp and Towers
(2014) emphasize consistent typographic design in distance learning.

In sum, typography transcends mere textual arrangement, serving as a cog-
nitive and communicative scaffold. Integrating typographic expertise into
pedagogical design, raising awareness of visual language, and applying
multimodal principles can significantly enrich language education (Walk-
er, 2000; Drucker, 1984; Pantaleo, 2012).

Typography

In educational institutions, the act of reading is the main source of informa-
tion for trainees and students. The typographic elements used in textbooks
are of two importance. Firstly, typographic elements should not prevent the
trainee from understanding the created material. While this requirement is
important for children and adult trainees, it is especially essential in the
context of children who are new learners. Secondly, readers' reactions to
the visual appearance of the text affect their motivation to read it (Tarasov
et al., 2015). 60% of people understand messages more easily when de-
signed visually pleasingly (Gribas et al., 1996). Someric (2000) supports
this assertion, stating that no document should be unpleasant and difficult
to read. Typography, which is the process of creating printed material, has
become a process in which people with little or no knowledge of the sub-
ject, in other words non-professionals, are involved with the digitalization
of type (Griffee & Casey, 1988). According to Myung (2003), the most
favored factors in typography are line spacing, fonts, and character sizes.
Payne et al. (2000) found that 40% of the brochures distributed by patient
care units to patients and their relatives were understood by patients and
their families due to the use of contrast, letter size, and missing illustration
elements. In other words, typographic elements are eftective here.
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Legibility

Legibility encompasses factors such as typeface size, column width, num-
ber of paragraph lines, line spacing, and carriage returns, and includes how
quickly, easily, and accurately a character can be recognized and distin-
guished. Essentially, readability is influenced by the visibility and quality
of the typeface as well as the overall layout practice (Al-Harkan and Ram-
adan, 2005). Defined as the ease with which characters can be recognized,
legibility is a crucial factor in determining readability (Kilpeldinen & Hak-
kinen, 2023). Blodsworth (1993) argues that the physical appearance of
materials is legibility and that font style and font size are effective. Brad-
ley (2011) characterizes legibility as micro typography and argues that it
provides easy text reading under normal conditions by associating it with
the font. Lynch and Horton (1999) state that typography is also needed in
the digital environment with the developing technology, and Smith (1979)
argues that character size and style affect screen legibility more intensely.

Character structure, preference and size

Font characters significantly influence legibility (Voshi et al., 2014). Oz
(2006) defines fonts as sequences of typographic characters —letters,
numbers, punctuation, symbols—whose elements shape readability. Type-
face identity, as argued by Pektas (2001), affects message transmission;
this is exemplified by a summer school poster whose child-oriented font,
size, illustrations, and colors aligned with its audience. Perea et al. (2017)
found lowercase text more readable than uppercase. Addressing low vi-
sion, Galiano et al. (2023) showed Luciole font was preferred over Arial,
OpenDyslexic, Verdana, Eido, and Frutiger by visually impaired readers.
Pusnik et al. (2016) identified Calibri as the fastest-recognized typeface
among Georgia, Swiss 721, Verdana, and Trebuchet. Rello and Bae-
za-Yates (2016) recommended Helvetica, Courier, Arial, and Verdana for
dyslexic readers, noting monospaced, sans serif, and roman fonts enhance
readability, while italics hinder it. These preferences also benefit non-dys-
lexic users. Huang (2019) found 10-point text more readable than 14-point
on 5.5-inch screens. Bernard et al. (2003) reported slower reading with
10-point Arial, though 12-point Arial was generally preferred.

Omori et al. (2009) concluded that Japanese characters with height 1.5-2x
width offered optimal visibility on mobile screens. Cai et al. (2022) found
Poppins and Merriweather favored by MTurk readers, with Georgia and
Arial slightly outperforming others. Voshi et al. (2014) noted Arial and
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Sans Serif had similar legibility in print, while Tahoma was least readable;
online, Lucida Sans was most legible. Hou et al. (2022) identified hori-
zontal orientation, large screens, and 12-point font as ideal; Hou and Hu
(2023) confirmed font size impacts readability and visual search.

Ukonu et al. (2021) recommended Calibri over Times New Roman for print
and screen, supported by its default use in PowerPoint and Excel. Sheedy
et al. (2005) found Verdana and Arial most readable on screens, while
Times New Roman and Franklin were less effective. Kerning also affects
readability depending on font. Bix et al. (2003) criticized the 6-point font
mandated for U.S. OTC drug labels as insufficient. van Beusekom et al.
(2016) emphasized that short, structured text with visuals mitigates mis-
interpretation among low-literacy patients. Kupferschmid (2015) praised
Univers for public signage legibility, contrasting it with the less readable
Fraktur typeface.

=> '5 10 Riethiisli /

=P 2 8 Hinterberg

Figure 1. Examples of successful and unsuccessful legiblity

Spacing is another critical factor. Wang et al. (2008) recommended line
spacing of 68 pixels and character spacing of 2—4 pixels for 8-point mo-
bile text, which improved readability, reduced fatigue, and increased user
satisfaction. Leira-Feijoo et al. (2015) reported that English-language
e-health information on dental implants was difficult for average patients
to read. For older adults, Cardenas et al. (2021) found that Verdana 14-point
was the most legible in augmented reality displays for medication labels.
Similarly, Chan and Lee (2005) showed that traditional Chinese charac-
ters in 14-point Ming with double line spacing yielded faster reading than
10-point Li-style with single spacing.
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Figure 2. Summer school poster for children

In the poster design prepared for the target audience of primary school
students with the theme of "Healthy Living" within the scope of the Green
Crescent Tiirkiye Anti-addiction Education Program, the use of fonts and
visuals suitable for the target audience is noteworthy in order to effectively
convey the message to the target audience.

TURKIYE BAGRMLLIKLA
MUCADELE
ECITIM PROGRAM

ILxoKuL

(C vesiay |

@#{ tbm.org.tr

Figure 3. Healthy living poster designed by the green crescent
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Gyongi (1997) states that fonts are used in three basic styles and are called
serif, sans serif and script fonts.

Sergey Serif, Sans Serif,

Figure 4. Comparison of script, serif and sans serif fonts

Serif fonts are characterized by the small protrusions at the ends of the
characters, whereas Sans Serif fonts, deriving from the French word
"Sans," meaning "without," lack these extensions. Script fonts, due to their
decorative nature, are generally not recommended for functional designs;
if used, the characters must be enlarged to enhance readability. According
to Yang and Sun (2011), Times and Arial are the most commonly used
fonts in web browsers, while fonts such as Times New Roman, Georgia,
Arial, and Verdana are widely employed on computer-based devices. Jo-
sephson (2008) reports that, among serif and sans serif fonts, sans serif
typefaces are more legible on computer screens. During reading, the eyes
do not move in a continuous straight line but instead make rapid saccades,
quickly recognizing letters, integrating them into words, and translating
them into meaningful units. Words written entirely in uppercase form a
rectangular, uniform shape, which can hinder this recognition process. By
contrast, lowercase letters, such as "y" and "k," as well as dotted letters
like "1," "1i," and "0," extend above and below the baseline, creating dis-
tinctive word shapes that facilitate visual recognition and comprehension
(Giines, 2012). Arditi and Cho (2007) similarly argue that words set entire-
ly in capital letters produce a "retarding effect" on legibility.

distinctive word shape
INDISTINCT WORD SHAPE
1 E~IDIL IV
I-I'-UIDII-I! T
lanihilid -

ISyYIvInLy

shape .
SHAPE :

Figure 5. Eyes' visualization of uppercase and lowercase words
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The size of a typeface is usually determined by its x-height, which refers
to the height of the lowercase letters, especially the lowercase 'x'. For ex-
ample, Arial, which has a larger x-height than Times, is usually set to a
smaller text size (such as 10-point), while Times is usually displayed at
12-point. This sizing setting makes both typefaces appear to have a similar
x-height and overall visual height (Mills and Weldon, 1987). Bertolus et
al. (2017) emphasize that character size is a critical design element that
significantly affects readability. Fonts that are too large or too small make
reading difficult. Small letters reduce word definition, and large letters re-
duce legibility as they force the reader to perceive a certain part rather than
the whole. According to Igit (2022), the characteristics of typefaces are
expressed in words borrowed from human anatomy and are explained in
the following figure and table.

xltRegE:

Figure 6. Anatomical structure of typefaces

Table 3. The features expressed by the numbers on the typeface in Figure 6

Positive Opinions Negative Opinions
1.Lowercase length/height (x-height)  11.Inner space (counter)
2.Upper line 12. Collar

3. Apex 13. Loop

4. Baseline 14. Ear

5.Upper extension 15. Connection (tie)
6.Horizontal emphasis 16.Horizontal bar

7. Main emphasis 17. Arm

8. Quotation (serif) 18. Vertical bar

9. Leg 19. Capitalization height (cap height)
10. Curved accent (bowl) 20. Descender line
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Text alignments and special effects

According to Lupton (2010), text alignments try to fit as many words as
possible on each line and do so by hyphenating the space between letters
and words. In addition to affecting legibility, text alignments give the text
an elegant appearance. According to Ambrose and Harris (2006), blocking
is the position of text in design and is used in two different ways: verti-
cal and horizontal blocking. Horizontal blocking is used right, left, center,
and justified, while vertical blocking is positioned in three different ways:
down, up, and center. Pektas (2010) argues that blocking texts to the left
will ensure smooth letter spacing and prevent the formation of white rivers
in the text and argues that texts blocked to the right or in the middle will

cause tracking problems and thus prevent legibility.
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Lupton (2010) a gire metin hizalamalan her satiza olabildigi kadar kelime sigdirmaya gabgrken bunu
hazdfler ve kelimeler arasnda olugan boghagu tireleyerek yapmaktadic, Metin hizalamalan clumarlugu
etkilemesinin yam sra metne zarif bir goriintii vermektediz. Ambrose ve Harzis (2006)e gore

blokl lar metinlerin daki pozisy dur ve dikey ve yatay bloklama olmalk iizere iki farkh
sekilde kullanalmaktadar, Yatay bloklama sag, sol, orta ve ki vana yash olarak kullanibmaktayken
dikev bloklama iss asag, vukan ve ortaya olmal lizere iig farkh sekilds konumlarenaktadir. Pektas
(2010} metinlerin sola bloklanmasiun harf aralanmun diizgiin olmasim saglayacagmu ve metinde beyvaz
nehir olugumunu engelleyecefini savunarak saga ya da ortava bloklanmus metinlerin takip serumuna
nedsn elacafuu delamsiyla clumurlugu engellevecedind savunmustur.

Lupton (2010)'a gre metin hizalamalan her satira oclabildigi kadar kelime sigdumaya ¢abmrken bunu
harfler ve kelimaler arasinda olusan boglugu tireleversk vapmaktadir. Metin hizalamalan ckunurlugu
etkilemesinin yara sira metne zarif bir gSninti vermektedir, Ambrose ve Harris (2008) e gére
bloklamalar metinlerin tasanmdald pozisvonudur ve dikey ve vatay bloklama clmak tzere ki farkh
sekilde kullamlmaktadir. Yatay bloklama saf, sol, orta ve ild vana vash clarak hmmﬂnmktavkm
dikey bloklama ise agaf, yukan ve ortava olmak tizere dg far! leflde b lctadir. Peletas
(2010} 1 sola blokl harf aralarrin ditzgiin olmasim saflayacafim ve metinds bavaz
nehir slusumunu engellevecefind savunarak safa va da ortaya bloklammus metinlerin takip sorununa
neden olacafim dolayisivla ckunurlugn engelleyvecagini savunmigtur.

Lupten (2010)'a gére metin hizalamalar her satira olabildifi kadar kelime sifcdmaya gahgirken burm
harfler ve kelimeler arasinda olugan boglugu tireleyerek yapmaktadir. Metin hizalamalar: okunurhagu
etkilemesinin yarm sira mebne zarif bir gériintii vermektedir. Ambrose ve Harris (2006)'e gére
bloklamalar metinlerin tasarsmdali pozisyvonudur ve dikey ve vatay bloklama olmak iizere iki fackh
pekilde kullamlmaktadir. Yatay bloklama sag, sol, orta ve iki yana yash clarak kullamlmakiayken
dikes bleklama ise azag, yukan ve clrl:).—a olmak iizere fi¢ farkh gekilde konumlarmalktadir. Pektag
{2010) metinlerin sola blokl sarun harf 1 saglayacagiru ve metinde beyvaz
nehir ol 1 11 Find zav k zafa va da ortaya bloklanmag metinlerin takip scrununa

EEOEY E

neden olacague deolayisivla ckunurlugu engellevecegind savunmugtur,

Lu.pbcm (201C)'a goze metin hizalamalan her satira olabildifi kadar kelime sigdirmava calisirken bur
harfler ve kelimeler arasmnda cluzan boglugu tireleyerck yapmaktadi. [JMetin hizalamalan
ckurmrhugu etllemesinin yar swa metne zarif bir gerinti vermektedic [ asbrose ve Harsis
(2006)’e g5re bloklamalar matinlerin tasarimdaki pozisyorudur ve dikey ve vatay bloklama olmak
tizere ik farkh sekilde kullamulmakiadie, Yatay blokdama sag, sal, orta ve ik [l vana yash clarak
kullamabmaktayken dikey bloklama ise agag, yukan ve ortaya olmak dzercllis farkh sekilde
konumlarmmakiads. Pektay (2010) metinlerin sola bloklanmasiun harf aralarzrun diizgiin olmaszm
saglayacagiu ve metinde beyaz nehir clupzmzw engellevecegini :amana:ak-saga va da ortaya
bloklarmus metinlerin takip sorununa neden clacagm: dolayimyla okunurlugu engellevecegini
sarvuremustur.

Figure 7. Blocking and white river formation
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Readability

Readability, as a macro-typographic concept, seeks to enhance the reading
experience by integrating aesthetic considerations into design (Bradley,
2011). The readability of textual displays impacts numerous aspects of
daily life (Scharft et al., 2000). It refers to the perception and comprehen-
sion of the meaning, nature, or significance of written information (Weiss
et al., 2018) and enables the target audience to perceive, read, and under-
stand the content of stimulus materials with ease (Fukuzumi et al., 1988).
Text and character readability can influence users’ reading performance
and satisfaction when interacting with mobile devices, as poorly designed
layouts can quickly induce fatigue and reduce reading or search speed.
Consequently, readability should be considered a critical component of the
design process (Huang et al., 2009). It is a subjective assessment of how
easily a text can be understood (Buse & Weimer, 2010). Bayrak (2012)
conceptualizes legibility as distinct from the necessity of reading for com-
prehension, arguing that even when graffiti is illegible, the artist’s emo-
tions can be inferred through the size of the lines. Similarly, Garcia (1981)
asserts that if aesthetically designed text cannot be easily read, it fails to
convey meaning to the reader. Someric (2000) emphasizes that no docu-
ment should be unpleasant or difficult to read.

Line length

Line length constitutes a critical element of readability and should be op-
timized for efficient reading. Excessively long lines hinder movement to
the subsequent line, whereas overly short lines disrupt tracking (Dyson
& Heselgrove, 2001; Yilmaz & Topraktas, 2014). Bringhurst (1997) rec-
ommends line lengths between 45 and 75 characters, with 66 characters
considered optimal, while Dyson and Kipping (1997) suggest that a line
length of approximately 70 characters is most suitable for screen-based
text. In educational contexts, the Ministry of National Education (MEB,
2011) prescribes line lengths based on grade level: 10 words for 1st grade,
14 for 2nd grade, 18 for 3rd grade, 20 for 4th and 5th grades, and 22 words
for 6th grade and above.

Column width

According to McLean (1992), wide columns slow down reading and cause
the eye to tire quickly. Since the eye will frequently move left and right on
narrow columns, it negatively affects readability. Boulton (2005) suggests
that the optimal column width is 52-78 characters, including character and
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word spaces. Sarikavak (2009) argues that the use of design spaces in two
or three sections will help short and easy reading, since single-column
texts in digital environments will cause inefficient use of space.

Character space

Bix (2001) argues that the spacing between characters has an impact on
readability. Negative and positive spaces between characters are used.
Zhang (2006) states that if character spacing is not properly adjusted, some
letters may appear as different letters due to their proximity to each other.
For example, if the space between the letters "rn" is not well spaced, it will
look like the letter "m". Crompton (2014) also argues that letters close to
each other are difficult to select because the reading line is lost. Masulli
et al. (2018) conducted a study with 30 dyslexic and non-dyslexic students
between the ages of 7 and 12. They found that increasing font size and
kerning facilitated reading for both dyslexic and non-dyslexic participants,
regardless of the status of the participants.

Line and word spacing

Alessi and Trollip (2001) state that line spacing affects readability. Diaz
(1995) defines interline spacing as the distance from the baseline of a text
to the beginning of the next text and argues that the appropriate interline
spacing should be used by adding 2 nk in a text using 10 pt. Dotan and
Katzir (2018) investigated the effects of spacing between words in texts
on reading with a focus on 1st and 3rd graders, and found that out of two
conditions, standard (100%) and increased spacing (150%), all 1st grade
students and low-achieving students in 3rd grade preferred the increased
spacing condition. Code readability depends on the proper indentation
of the code, the use of ENDIF/ENDWHILE instructions to define block
boundaries, and line lengths not exceeding 80 characters (Oliveira et al.,
2023). Hsiao et al. (2019) found that font size, the number of characters
in a line, and the number of menu items affect the reading performance of
Chinese characters on a tablet, highlighting that lines with nine to fourteen
characters are read more efficiently.

Hierarchy

Cengizhan and Ates (2006) define hierarchy as the presentation of infor-
mation in an organization in order of importance. The visual hierarchy
used in design is important for information presentation and learning.
Smith (1999) suggests an example of a hierarchy as follows:
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- Document Title

- Section Headings (First Level)

- Sub-Section Headings (Second Level)
- Paragraph Headings (Third Level)

- General Text (Fourth Level)

Wang (2012) suggests using elements such as size, weight, color, skin, tex-
ture, and texture to bring harmony, emphasis, and vibrancy to the forefront
when arranging the order in a visual hierarchy from the important to the
unimportant.

Contrast

Ucgar (2004) classifies colors as warm and cool colors. While yellow, or-
ange, and red colors are warm colors with high wavelengths, they can be
perceived more easily in the design, thus creating a close feeling to the
addressee. Cold colors with short wavelengths evoke a feeling of distance
in the addressee of the message. Keyes (1993) argues that color affects
reading. High-value colors such as yellow, red, and orange are less read-
able than low-value colors such as green, blue, and purple. Skoft (1967)
argues that the most readable color combination is black text on white,
while red text on green and pink text on blue are the least readable color
combinations. According to Karatas (2003), the readability of white text
on a blue background and red text on a yellow background is high, while
the readability of green text on a yellow background and white text on a
pink background is lower. Wilson et al. (1981) argue that 1) white on a
green background, 2) white on a blue background, 3) yellow on a black
background, 4) yellow on a red background, 5) white on a red background,
6) red on green a background, 7) black on an orange background, 8) white
on an orange background, 9) green on a red background, and 10) purple on
a black background.

Kirmizi zemin tizerine bevaz meti

Figure 8. Color combinations that negatively affect readability
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Examining the traffic rules poster for children prepared by the General
Directorate of Security Traffic Services Presidency reveals a contrast issue
in the first section of the design, where the text is placed on a gray back-
ground, negatively affecting readability. The selected typeface and stroke
weight further hinder message transmission to the target audience. In con-
trast, black text on the same background in the second section, supported
by illustrations, constitutes a successful example of readability. According
to Pektas (2010), a minimum of 70% tonal difference between text and
background is recommended for optimal readability. Similarly, Buchner
et al. (2009) highlight that texts with positive polarity—dark letters on
a light background—are easier to read on computer screens than texts
with negative polarity, i.e., light letters on dark backgrounds. Dobes et
al. (2017) confirm that positive polarity combinations facilitate reading,
while Humar et al. (2008) note that inappropriate color combinations on
websites negatively affect text legibility. Studies also indicate that back-
ground tones influence reading from smartphone screens (Na et al., 2016),
and color manipulation can affect attention and effectiveness in print ma-
terials (Toh et al., 2023). Greco et al. (2008) concluded that dark text on a
light background optimizes readability, while Zuffi et al. (2007) found that
light-colored text on dark backgrounds reduces legibility, recommending
a minimum contrast of approximately 27 units. Consistently, Palmen et al.
(2023) reported that dark text on light backgrounds is read faster on mobile
devices than light text on dark backgrounds, underscoring the importance
of appropriate text-background contrast in design.
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veya ipiklarinin olduge yerlerl, yaya gesitlerinl tercih ediniz.

Savgili Cocvklar;
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KARSIDAN KARSIYA

DIKKATLI GECINIZ

EMNIYET GENEL MUDURLOGO
TRAFIK HIZMETLERI BASKANLIGI

Web sayfamiz www.trafik.gowv.tr

Figure 9. Example of a poster prepared in accordance with the contrast
element

Arka
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Figure 10. The importance of colors used in the background
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Methods

The study employed a qualitative research method, which is a process that
utilizes techniques such as observation, interviews, and document analy-
sis to examine events in a realistic and holistic manner (Yildirim, 1999).
Within this framework, the data were analyzed using the document anal-
ysis method, one of the widely recognized qualitative approaches. This
method involves a systematic and meticulous examination of documents,
allowing researchers to extract meaningful insights and develop empiri-
cal knowledge within the scope of the study. Document analysis typically
includes a variety of sources such as advertisements, invitations, meeting
minutes, maps, and newspaper articles (Kiral, 2020).

In the present study, the materials evaluated were the digital textbooks
used for teaching Turkish to foreign learners, specifically “Turkish for
Children” and “I Learn Turkish,” both published by the Yunus Emre Insti-
tute. The “Turkish for Children” set targets Al-level achievements and is
designed for learners aged 6-9 who wish to acquire Turkish as a foreign
language. The “I Learn Turkish” set covers Al and A2-level achievements
and is aimed at learners aged 10—15. The Yunus Emre Institute, affiliated
with the Yunus Emre Foundation, was established under Law No. 5653
on May 5, 2007, to promote Tiirkiye’s language, history, culture, and arts;
provide information and resources internationally; offer educational ser-
vices abroad in the fields of Turkish language, culture, and arts; enhance
Tiirkiye’s cultural exchange with other countries; and foster international
friendship. In addition to teaching Turkish to foreigners through its centers
abroad, the Institute conducts cultural and artistic activities to promote
Tiirkiye and supports scientific research.

The textbooks analyzed in this study were obtained in digital format, and
all evaluations were conducted on these digital versions, enabling a thor-
ough assessment of readability, legibility, and visual design within a digi-
tal learning context.

Importance of the Study

With the rise of the digital age, the use of digital textbooks in education
has expanded rapidly. In foreign language instruction in particular, digital
content enhances accessibility and fosters interactive learning environ-
ments. These developments, however, have highlighted not only the need
for technological access but also the pedagogical and visual effectiveness
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of digital materials. Within this context, the readability and legibility of
digital textbooks emerge as two fundamental factors directly influencing
learning outcomes.

Readability concerns the ease with which a text can be comprehended,
shaped by style, organization, and syntactic complexity (Kane et al., 2006),
whereas legibility refers to the visual clarity of text elements, influenced
by features such as font size and contrast (Falk et al., 2021). Recognizing
this distinction is essential for optimizing user experience in both digital
learning and communication.

In the field of teaching Turkish as a foreign language, which encompasses
both linguistic structure and cultural transmission, digital resources are
increasingly employed. Yet, the literature reveals a scarcity of systematic
studies evaluating digital textbooks in terms of readability and legibility.
Existing research remains largely content-oriented, overlooking the inter-
play between visual presentation and learner interaction. In screen-based
learning, however, design and visual quality directly shape motivation, at-
tention, and comprehension.

This study aims to assess the readability and legibility of digital textbooks
used in teaching Turkish to foreign learners, thereby contributing to both
digital content design and language pedagogy. By adopting a holistic
framework that integrates linguistic comprehensibility and visual layout,
the study seeks to develop recommendations to enhance pedagogical qual-
ity. The focus on two textbooks—Cocuklar I¢in Tiirkge (Turkish for Chil-
dren) and Tiirk¢e Ogreniyorum (I Am Learning Turkish)—is justified by
the qualitative depth required and by their status as official Yunus Emre In-
stitute publications, widely used at A1 and A2 levels within Turkish Teach-
ing Methods (TOYO). Their availability in digital format further allows
for analysis in authentic screen-based contexts.

Ultimately, this study goes beyond evaluating existing materials by pro-
posing a comprehensive model of analysis situated at the intersection of
design, pedagogy, and user experience. In doing so, it establishes both a
theoretical and practical foundation for making digital Turkish language
teaching resources more accessible, comprehensible, and pedagogically
effective.
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Limitations

In this study, no specific checklist or structured assessment tool was used to
evaluate the readability and legibility levels of digital textbooks. Instead, a
thematic analysis of text and visual design elements was conducted in line
with qualitative content analysis methods. This approach is considered one
of the methodological limitations of the study. Indeed, the Checklist Ap-
proach developed by Irwin and Davis (1980), which enables the system-
atic examination of the readability levels of texts, provides a frequently
referenced framework in literature. In addition, there are various checklists
aimed at evaluating the effectiveness of textbooks in terms of visuals. The
fact that these checklists were not directly referred to in this study has the
potential to provide methodological guidance for future research. In this
context, the findings of the study were interpreted in light of these lim-
itations. The materials evaluated in the study were selected from digital
textbooks prepared by the Yunus Emre Institute, a public institution, for
teaching Turkish to foreign students aged 69 and 10-15. The reason for
choosing only these two books is that these resources are publicly avail-
able, appeal to a wide user base, and are highly accessible in the digital
environment. In this regard, the selected books were evaluated as current
and representative examples of teaching materials used in the teaching of
Turkish as a foreign language.

Results and Discussion

COCUKLAR
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Figure 11. Turkish book cover designs for children
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The visuals used in the cover design of the book, which is designed as a
Turkish teaching material for children aged 6-9, are designed to attract the
attention of the target audience. It is understood from the covers consisting
of illustrations that the content of the book is formed in a fun way and that
the teaching will be game-oriented. This is a positive design to focus the
attention of the audience between the ages of 6 and 9, who will start to
learn a new language, and not to create prejudice. The fonts used in the
cover design and the preferred font size have a positive effect on readabili-
ty. In addition, the use of uppercase and lowercase letters and spacing (the
space between characters) also support legibility. The hierarchical layout
is also appropriate. On the other hand, the fact that the title of the book
consists entirely of capital letters has a negative effect on legibility. At this
point, Arditi and Cho (2007) argue that all-caps words have a "retarding
effect" on legibility.
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Figure 12. Book interior page designs
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The inner pages of the book were designed with black font on a white
background, maintaining consistency with the cover page, and employed
a playful font appropriate for the target audience. Font size was suitable
for readers, and character spacing, line spacing, and word spacing were
applied adequately, supporting legibility. Previous studies have empha-
sized the impact of spacing on readability (Diaz, 1995; Alessi & Trollip,
2001; Bix, 2001), suggesting that the spacing used in the book’s interior
pages positively contributes to reading ease. While the table of contents
was left-aligned, poems were center-aligned, which may negatively affect
readability, as left-aligned text prevents the formation of “white rivers”
and facilitates reading (Pektas, 2010). Design issues also emerged in pages
presenting one-word actions such as “Open,” “Close,” and “Write,” where
the wall thickness of the characters, positioned beneath visuals, was in-
sufficient, making the words difficult to read. Wall thickness, defined as
the perceived width of characters, significantly affects readability; exces-
sively thin strokes impair legibility both on-screen and in print. In addi-
tion, certain background and text color combinations, such as orange text
on a white background or white text on an orange background, created
contrast problems that hindered readability. Skoff (1967), Wilson et al.
(1981), Keyes (1993), Karatas (2003), and Ugar (2004) emphasize that
color choices directly influence readability. Consequently, even when oth-
er design elements such as font choice, size, line length, and column width
are well-executed, incompatibility between text and background colors
can disrupt the effective communication of the intended message, under-
mining the core principle of design.
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Figure 13. Turkish learning book cover designs

When we look at the designs of the book covers of I Learn Turkish, which
are designed to teach Turkish to foreign students between the ages of 10-
15, it is seen that they are designed in accordance with the audience they
address. The visuals used on the book covers convey the message that the
learning process will proceed differently from the Turkish for Children
book set. In addition, the font used for the book titles and levels on the
cover is a font without quotes and positively affects readability. Again, the
capitalization of the initial letters of the book titles has a positive effect on
legibility. Based on Giines (2012)'s argument that the eye does not move in
a straight line during reading but moves by jumping, we can state that the
legibility of texts written entirely in capital letters will be more difficult.
In addition, the background colors on which the texts are applied do not
create any contrast problems and do not affect readability negatively.
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Figure 14. Inner page designs of Turkish learning books
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The fonts and sizes employed in the interior page designs of the books
are generally appropriate for conveying the intended message to the target
audience, with font size positively influencing readability. Line spacing,
word spacing, and character spacing are also applied effectively throughout
the texts, supporting overall legibility. However, the use of special effects
and emphasis on certain pages presents challenges for readability. For in-
stance, in a page designed to illustrate the suffixes -iyor, -iyor, -iyor, -uyor,
-liyor, the thickness of character strokes diminished the color intended to
highlight the suffixes, while the red emphasis on an orange background
created contrast issues that negatively affected legibility. Conversely, in
other examples, the selected background color, stroke weight, and clarity
of highlighted elements demonstrated optimal use of these design features.
Similarly, the application of special effects was appropriate in some cases;
however, line length posed problems in certain designs. According to MEB
(2011), recommended line lengths are 10 words for first grade, 14 words
for second grade, 18 words for third grade, 20 words for fourth and fifth
grades, and 22 words for sixth grade and above. In some pages, justifica-
tion caused excessive spacing between words, particularly in the first line,
which disrupted the reading flow. In addition, suboptimal line lengths, as
seen in other examples, hindered readability, consistent with Dyson and
Haselgrove (2001) and Yilmaz and Topraktas (2014), who note that overly
long lines complicate line transitions while excessively short lines impede
tracking. Word spacing that extends across lines can create “white rivers,”
further reducing readability. Contrast problems were also observed in in-
stances of white text on red or orange backgrounds. Although some pag-
es, such as those titled “Tiirkiye” and “A Train Tale,” maintained optimal
line lengths, the inclusion of background visuals sometimes suppressed
the text and impeded word recognition, highlighting the need to carefully
balance visual elements and textual content to ensure effective readability.

Conclusion and Recommendations

The findings of this study clearly demonstrate that typography plays a
pivotal role in enhancing the pedagogical quality of digital educational
materials. In particular, the readability and comprehensibility of digital re-
sources used in foreign language teaching were observed to directly affect
students’ cognitive load (Bradley, 2011; Kemp & Towers, 2014). Typogra-
phy, therefore, must be regarded not merely as an aesthetic device but as
a cognitive guide (Drucker, 1984; Serafini & Clausen, 2012). The “low-
ercase advantage” identified by Perea et al. (2017) was also confirmed in
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this study, as uppercase headlines were found to prolong perception time,
while lowercase letters facilitated smoother reading flow, underscoring
the central role of typographic arrangements in activating visual recogni-
tion mechanisms during learning. Similarly, contrast and visual hierarchy
proved essential in directing attention; weak text-color contrast was shown
to cause reading fatigue, with classic studies recommending at least a 70%
tonal difference (Skoff, 1967; Greco et al., 2008). Cases where white text
appeared on orange or red backgrounds fell below this threshold, weak-
ening legibility, while inconsistent visual hierarchy failed to emphasize
key points. Although font selection was generally adequate in the ana-
lyzed textbooks, certain instances employed fonts inaccessible to visually
impaired or dyslexic readers, despite the availability of inclusive designs
such as Luciole (Galiano et al., 2023) or recommendations for monospaced
and sans serif fonts for dyslexic individuals (Rello & Baeza-Yates, 2016).
Micro-typographic elements such as line length and alignment were also
found to directly affect fluency, particularly among younger learners; ex-
cessive word spacing and “white rivers” produced by full justification
disrupted text tracking, confirming earlier findings that left-aligned text
provides greater visual harmony and ease of reading (Pektas, 2010; Dyson
& Haselgrove, 2001). Another critical factor concerned the harmony be-
tween visuals and text: in several cases, visual density overshadowed tex-
tual content, making it harder to focus on information, thereby reinforcing
the importance of achieving visual-textual balance in digital environments
(Lau & Chu, 2015; Zorko et al., 2017). Beyond these technical issues,
the study highlighted the pedagogical dimension of typographic design,
emphasizing the need to integrate teacher and student feedback into the
design process (Watzman, 1992) and to adopt multimodal approaches to
material development (Pantaleo, 2012). Overall, the analysis of the two
textbooks—Cocuklar I¢in Tiirkge and Tiirkge Ogreniyorum—revealed
strengths in areas such as age-appropriate font selection, text hierarchy,
and layout, but also exposed weaknesses in contrast management, align-
ment, and text-visual balance, which occasionally undermined the learn-
ing experience. In a period where digital learning environments are rapidly
expanding, these findings reaffirm that instructional materials must be op-
timized not only in terms of content but also in presentation. Typography
should therefore be understood not only as a visual layout tool but also as
a pedagogical instrument that directly shapes motivation, comprehension,
and overall learning effectiveness.

| 352



Faruk DURSUN

New Perspectives for Future Research

Future research on typography in digital educational contexts can progress
along several innovative directions. Artificial intelligence algorithms may
be employed to evaluate typographic layouts, as image processing and text
classification techniques can objectively measure text density, hierarchy,
contrast, and spacing optimization, enabling the rapid analysis of large
volumes of digital material. In addition, digital eye-tracking technologies
can reveal which design elements capture or fail to capture attention, pro-
viding valuable insights for the development of more user-centered content
across different age groups. Adaptive typography systems that dynamical-
ly adjust font size, contrast, or spacing according to age, reading habits, or
visual limitations represent another promising avenue, particularly for mo-
bile devices. Cross-cultural adaptation also warrants attention, since fonts,
colors, and visual themes carry distinct semiotic meanings across cultural
contexts; integrating such sensitivity into digital textbooks may enhance
motivation and contextual engagement, especially for learners affected by
migration. Moreover, as language teaching increasingly incorporates vir-
tual reality, the integration of typographic elements into three-dimensional
environments will raise new design challenges, such as how to structure
text hierarchy spatially and harmonize visual and auditory channels. The
emotional dimension of typography also merits exploration: the effects of
font style, color, and even animated text on learners’ affective responses
and motivation could be systematically investigated using neuropsycho-
logical methods. Finally, collaboration models that bring together teachers
and designers could ensure that typographic decisions are informed by
pedagogical objectives, thereby reinforcing both instructional quality and
learning outcomes. Collectively, these perspectives highlight that typogra-
phy should be approached not only from a visual standpoint but also from
functional, accessible, cultural, and pedagogical dimensions, with interdis-
ciplinary inquiry offering pathways to more inclusive and effective digital
language learning materials.
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Genisletilmis Ozet

Dijital ¢agin etkisiyle egitsel materyallerin liretim bi¢imleri ve 6grenme
stiregleri koklii bir doniisiim gecirmektedir. Bu doniisiim, 6zellikle yabanci
dil 6gretimi alaninda, hem igerik sunumu hem de bigimsel 6zelliklerin
o0grenme motivasyonu lizerindeki etkisinin yeniden degerlendirilmesini
gerekli kilmaktadir. Bu baglamda, gorsel tasarimin temel bilesenlerinden
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biri olan tipografi, dilsel igerigin erisilebilirligini ve pedagojik etkinligini
belirleyen merkezi bir faktor haline gelmistir. Tipografi yalnizca gorsellige
hizmet eden bir estetik unsur degil; ayn1 zamanda bilissel yonlendirme,
anlam tiretimi ve 6grencinin metinle kurdugu etkilesim tizerinde dogrudan
etkili olan bir 6grenme aracidir. Bu ¢alisma, yabancilara Tiirk¢e Ogreti-
minde kullanilan dijital ders kitaplarinin okunabilirlik (readability) ve
okunurluk (legibility) diizeylerini tipografik tasarim agisindan deger-
lendirmektedir. Aragtirma kapsaminda incelenen materyaller, Yunus Emre
Enstitiisii tarafindan farkli yas gruplari i¢in hazirlanmis iki kitap setinden
olusmaktadir: Cocuklar i¢in Tiirkge (6-9 yas) ve Tiirkge Ogreniyorum
(10-15 yas). Kitaplar dijital formatta analiz edilmis ve gesitli tipografik
Olciitlere gore degerlendirilmistir. Calismanin amaci, dijital ders matery-
allerinin tipografik diizenlemelerinin 6grenci basarisi lizerindeki etkisini
ortaya koymak; yasa uygun tasarim ilkelerinin 6grenme siirecine katkisini
analiz etmek ve Oneriler sunarak alandaki eksiklikleri gidermeye yone-
lik akademik bir katki saglamaktir. Arastirma nitel arastirma deseni ile
yapilandirilmistir. Veri toplama araci olarak dokiiman analizi kullanilmas;
secilen kitaplar igerik ve gorsel diizen acisindan sistematik bicimde in-
celenmistir. Analiz siirecinde mikro tipografi (karakter yapisi, yazi tipi
tercihleri, punto boyutu, kelime/harf araliklar1) ve makro tipografi (satir
uzunlugu, hizalama, gorsel hiyerarsi, renk kontrasti) gibi Olgiitler temel
alimmigtir. Degerlendirme siirecinde metinlerin 6grencinin yas grubu-
na ve dil gelisim seviyesine uygunlugu goézetilmis; ayn1 zamanda gorsel
sunumun biligsel siireglerle iliskisi literatiir temelli olarak yorumlanmistir
(Bradley, 2011; Cerepinko et al., 2017; Galiano et al., 2023).

Bulgular, tipografik diizenin pedagojik etkisini acik¢a ortaya koymaktadir.
Ozellikle Cocuklar I¢cin Tiirkce kitabinda tercih edilen sade, dikkat cekici
fontlar ve genis puntolar; gorsel yogunlugu dengeli tasarimlar, 6grenme
motivasyonunu artirmakta ve metin takibini kolaylastirmaktadir. Bununla
birlikte, beyaz yazinin turuncu ve kirmizi arka planlar tizerinde kullanilmas1
gibi diislik kontrastli uygulamalarin metin algisini zorlastirdigr gézlem-
lenmistir. Bu bulgu, Skoff (1967) ve Buchner et al. (2009) gibi ¢alisma-
larda ortaya konan “pozitif polarite avantaji” ile Ortlismektedir. Gorsel
hiyerarsinin belirgin olmadig1 tasarimlarda 6nemli bilgiler yeterince vur-
gulanamamakta ve anlam {iretimi zayiflamaktadir. Tiirkge Ogreniyorum
kitabinda ise erisilebilir font se¢imi ve uygun satir diizeni ile olumlu bir
tasarim dili gézlemlenmekle birlikte; tam hizalamali metinlerin bazi say-
falarda kelime bosluklarini agir1 artirarak “white river” etkisi olusturdugu
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tespit edilmistir. Bu durum, okuma akisini ve goz takibini zorlastirmakta;
ogrencinin metinle kurdugu etkilesimi sinirlamaktadir (Dyson & Kipping,
1997; Pektas, 2010). Baz1 metinlerin tamamen biiyiik harflerle yazilmasi,
tanima siiresini uzatmakta ve metni yorumlama siirecini olumsuz etkile-
mektedir (Arditi & Cho, 2007; Glines, 2012). Bulgular arasinda gorseller-
in metinle uyumu da dikkat ¢ekmektedir. Metni baskilayan, asir1 biiyiik
gorsellerin kullanildig1 sayfalarda bilgiye erisim zorlagsmakta; gorsel me-
tinsel denge bozulmaktadir. Ote yandan, gdrsellerin metni destekleyecek
bicimde kullanildig1 sayfalarda anlam iiretimi gliclenmekte ve 6grencinin
metinle kurdugu bag derinlesmektedir (Zorko et al., 2017; Lau & Chu,
2015). Erisilebilirlik acisindan yapilan analizlerde, disleksik 6grenciler
ve diisiik gérme kapasitesine sahip bireyler i¢in optimize edilmis yaz ti-
plerinin kitaplarda yer almadig tespit edilmistir. Luciole ve OpenDyslexic
gibi erisilebilir fontlar hem estetik hem islevsel avantajlar sunmakta; ayni
zamanda kapsayici egitim ilkesine hizmet etmektedir (Galiano et al., 2023;
Rello & Baeza-Yates, 2016).

Calismanin sinirliliklari arasinda yapilandirilmis degerlendirme araglarinin
(6rnegin Irwin & Davis’in Checklist Approach’u) kullanilmamas: ve
analiz kapsaminin sadece iki kitapla simirli kalmasi yer almaktadir. Bu
siirlilik, sonuglarin genelleme kapasitesini azaltmakta ve karsilagtir-
mal1 analiz yapilmasini engellemektedir. Gelecek arastirmalarda daha
genis Orneklemle farkli dijital platformlarin ve yayincilarin materyalleri
karsilastirmali bigcimde incelenmelidir.

Arastirmanin 6zgiin degeri, tipografinin dil 6gretiminde yalnizca gorsel
bir stisleme degil; anlamin yapilandirildigi, biligsel etkilesimi yonlendiren
bir pedagojik ara¢ oldugunu vurgulamasidir. Caligma, tasarimcilar ve dil
ogretmenleri arasinda koprii kuran disiplinlerarasi bir Oneri sistemi sun-
makta; dijital 6grenme materyallerinin daha kapsayici, erisilebilir ve islev-
sel bigimde gelistirilmesine katki saglamaktadir. Sonuclar dogrultusunda
asagidaki oneriler gelistirilmistir:

* Yas gruplarina uygun, erisilebilir yazi tipleri (sans serif, sade karakterli
fontlar) kullanilmalidir.

* Kontrast oran1 en az %70 tonal fark ile diizenlenmelidir.

* Satir uzunlugu MEB (2011) kriterlerine gore optimize edilmelidir (6rn.
10-22 kelime).

* Metinler sol hizali diizenlenmeli; tam hizalama gerektiginde kelime
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bosluklar1 dikkatle kontrol edilmelidir.
* Gorseller metni bastirmamali; metni destekleyecek bicimde sunulmalidir.

* Erisilebilirlik agisindan disleksik bireyler i¢in uygun font alternatifleri
saglanmalidir.

* Disleksik ve diisiik gorme kapasitesine sahip bireyler i¢in uygun tipo-
grafik alternatifler saglanmalidir.

* Tasarimlar kiiltiirel baglamla uyumlu olmali; farkli kokenlerden gelen
ogrenciler icin semantik uygunluk tagimalidir.

* Yapay zeka destekli tipografik analiz sistemleri (g6z izleme, ekran testi,
metin tarama algoritmalari) gelistirilmeli ve uygulanmalidir.

Sonu¢ olarak, tipografi, yabanci dil 6gretiminde yalnizca gorsel bir
siisleme degil, 6grenme siirecinin aktif bir bilesenidir. Bu arastirma, dijital
Tiirkge 6gretim materyallerinin tipografik agidan tasarlanmasinin, 6gren-
cilerin motivasyonu, metinle kurdugu bilissel bag ve 6grenme basarisi
iizerinde dogrudan etkili oldugunu ortaya koymustur. Ozellikle yasa uy-
gun tipografi tercihlerinin, biligsel stire¢lerle uyumlu diizenlemelerin ve
erisilebilirlik ilkelerinin uygulanmasi, dijital ders kitaplarinin pedagojik
degerini artirmaktadir. Dolayisiyla, tipografik tasarim ilkeleri, dijital ma-
teryal gelistirme siire¢lerinde merkezi bir konuma yerlestirilmeli ve 6gre-
tim tasarimcilari ile dil 6gretmenleri arasinda disiplinlerarasi bir is birligi
mekanizmasi kurulmalidir.
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Arastirma Makaleleri

Uluslararast Ogrenczler I¢in Hazirlanmus Tiirkge Ders
Kitaplarumin Kiiltiirel Ogeler Acisindan Incelenmesi:
Yeni Istanbul Egitim Seti

Ali UZUN!

Oguzhan SEVIM?

Oz

Yabancilara Tiirkce 6gretimi genellikle yiiz yiize ve smif ortamlarinda
yiiriitiilmektedir. Yabanc1 dil olarak Tiirkge 6gretiminde (YDTO) her ne
kadar teknolojik gelismeler dogrultusunda ¢esitli materyaller kullanilsa da
ders kitaplar1 en temel kaynak durumundadir. Bu aragtirmanin amaci, Yeni
Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler i¢in Tiirkce Ders Kitab1 Seti’ni; hazir-
lik caligmalari, okuma, dinleme, konusma, yazma, dil bilgisi ve kelime
listeleri gibi metinler ile gorsel ve etkinlikler baglaminda inceleyerek bu
igeriklerde yer alan Tiirk kiiltiirii 6gelerinin sikligini ortaya koymaktir. Bu
amag dogrultusunda kiiltiirel 6gelerin A1-A2, B1-B2 ve C1 ders kitabin-
daki dagilimlar1 ve siklig1 tespit edilmeye caligilmistir. Aragtirmada nitel
arastirmalardan dokiiman inceleme yontemi kullanilarak aragtirmacilar ta-
rafindan olusturulan “Kiiltiire] Ogeler Degerlendirme Formu” ile veriler
elde edilmistir. Toplanan veriler temel, orta ve ileri diizey ders kitaplari
30 tinite ve 120 boliim ayr1 ayri betimsel analiz teknigi ile ¢oziimlenerek
bulgular kisminda tablo ve grafik olarak sunulmustur. Arastirma sonucun-
da Tiirk kiiltiirtine ait unsurlarin A1 (85)-A2 (94) temel diizey ders kitap-
larinda daha sik yer aldig1 tespit edilmistir. Kiiltiirel 6gelerin B1 (56)-B2
(44) orta diizey ders kitaplarinda temel diizey ders kitaplarina gore daha
az yer aldig1 sonucuna ulagilmistir. Arastirmada C1 (55) ileri diizey ders
kitabinda ise kiiltlirel 6gelerin orta diizey ile ayn1 dagilim gdsterdigi tespit
edilmistir. Aragtirma kapsaminda incelenen Tiirk¢e 0gretim setinin gene-
linde “Glinliik Yasam ve Sosyal Normlar, Sanat ve Edebiyat, Deyimler,
Atasozleri ve Glinliik Konusma Kaliplar1” kiiltiirel 6gelerine siklikla yer
verilirken “Bilim, Spor, Giyim-Kusam”a ¢ok az yer verildigi tespit edil-
mistir. Ders kitab1 setinde kiiltiirel 6gelere yer verildigi anlagilmis ancak
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setin orta ve ileri diizey kitaplarinda daha sik yer verilmesi dnerilmistir.

Anahtar kelimeler: Yabanci dil olarak Tiirkce ogretimi, ders kitabu, kiil-
tiirel oge.

Analyzing Turkish Textbooks Prepared for International
Students in Terms of Cultural Elements: New Istanbul
Education Set

Abstract

Teaching Turkish as a foreign language (TFL) is generally carried out
face-to-face and in classroom environments. Although various materials
are used in teaching Turkish as a foreign language in line with techno-
logical developments, textbooks are the most basic source. The purpose
of this research is to examine the New Istanbul Turkish Coursebook Set
for International Students in the context of texts, visuals and activities
such as preparatory studies, reading, listening, speaking, writing, gram-
mar and vocabulary lists, and to reveal the frequency of Turkish cultural
elements in these contents. For this purpose, it was tried to determine the
distribution and frequency of cultural elements in A1-A2, B1-B2, and C1
textbooks. In the study, data were obtained with the “Cultural Elements
Evaluation Form” created by the researchers using the document analy-
sis method from qualitative research. The collected data were analyzed
in 30 units and 120 chapters of basic, intermediate, and advanced lev-
el textbooks separately by descriptive analysis technique and presented
as tables and graphs in the findings section. As a result of the research,
it was determined that elements of Turkish culture were more frequently
included in A1 (85)-A2 (94) basic-level textbooks. It was concluded that
cultural elements were less common in B1 (56)-B2 (44) intermediate-level
textbooks compared to basic-level textbooks. The C1 (55) advanced level
textbook determined that cultural elements showed the same distribution
as the intermediate level. In the Turkish language teaching set examined
within the scope of the research, it was determined that “Daily Life and
Social Norms, Art and Literature, Idioms, Proverbs and Daily Speech Pat-
terns” cultural items were frequently included. At the same time, “Science,
Sports, Clothing-Dressing” were very rarely included. It was understood
that cultural elements were included in the textbook set, but it was suggest-
ed that they should be included more frequently in the intermediate and
advanced level books of the set.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, textbook, cultural el-
ements.
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Giris

Kiiltiir, bir toplumun maddi ve manevi yasam tarzini belirleyen, bireylerin
davranig kaliplarindan inang sistemlerine, giyim-kusamdan degerler biitii-
niine kadar uzanan kapsamli bir yapidir (Kongar, 2005; Iscan ve Yassitas,
2018). Her toplumun kiiltiirii kendine 6zgli olmakla birlikte, diger top-
lumlarla etkilesim i¢inde gelisip doniisebilir. Bu kiiltiirel etkilesimin temel
aract ise dildir. Dil, yalnizca kiiltiiriin tasiyicist degil, ayn1 zamanda onun
bir iirtinii ve milli bir unsuru olarak goriilmektedir (Kaplan, 2002). Kiiltiir,
bireylerin dilini, inan¢larini, degerlerini ve toplumsal rollerini sekillendi-
ren temel bir unsur olup, 6zellikle yabanci dil 6gretiminde kiiltiirle birlikte
ele alinmasi, dilin etkili bigcimde 6grenilmesi agisindan zorunludur (Goode
vd., akt. Cheung, 2001).

Yabanci dil 6gretiminde kiiltiiriin 6gretilmesi hedef dili 6grenenlerin o dil-
deki kavram ve ifadeleri tam anlamiyla anlamlandirabilmeleri bakimindan
onem tagir. Ciinkii yabanci bir dile ait ifadeler o dili olusturan kiiltiiriin ve
toplumlarin 6z tiriinleridir. Her toplumun farkli yasam bi¢imleri oldugun-
dan hedef dildeki bir davranis ifadesi ortam ve sartlara gore farkli algila-
nabilir. Bu nedenle kiiltiiriin yabanci dil 6gretiminde 6zel bir yeri vardir.
Yani yabanci dil 6grenicileri dili tam anlamiyla 6grenmek i¢in hedef dilin
kiiltiirtinii de 6grenmek zorundadirlar (Kramsch, 1993).

Yabanci dil 6gretiminde, yalnizca dil bilgisi ve g¢eviri yontemleriyle ye-
tinmek yeterli degildir; 6grenicilere hedef dile ait kavramlarin sosyal bag-
lamda nasil ve ne zaman kullanilacagi da 6gretilmelidir. Ciinkii bir dili
etkili bigimde 6grenmek, ayni zamanda o dili konusan toplumun yasam
tarzini, sosyal iliskilerini, edebiyatini, sanatini, dinini ve diger kiiltiirel de-
gerlerini anlamay1 da gerektirir. Dil ve kiiltiir birbirini besleyen unsurlar
oldugundan, hedef dili 6grenen bireylerin o dile ait kiiltiirel yapiy1 da ta-
nimalar1 6grenme siirecini derinlestirir ve anlamli kilar. Bu baglamda, dil
ogretiminde toplumsal ve kiiltiirel unsurlarin tiim dil becerileriyle birlikte
aktarilmasi, 6grenicinin dili hem dilsel hem de baglamsal agidan daha dog-
ru ve nitelikli bir bicimde kavramasina katki saglar (Zeyrek, 2020; Iscan
ve Yassitas, 2018).

YDTO genel olarak yiiz yiize ve ders ortamlarinda yapilmaktadir. Gegmis-
ten giiniimiize dil 6gretiminde oldugu gibi Tiirk¢ede de yontem ve teknik
olarak ¢agin sundugu tiim olanaklar degerlendirilmektedir. Ancak Tiirk-
cenin yabanci dil olarak 6gretiminde her ne kadar teknolojik gelismeler
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dogrultusunda cesitli materyaller kullanilsa da ders kitaplar1 en temel kay-
nak durumundadir. Iscan ve Yassitas (2018) da giiniimiizde cesitli dgretim
materyali bulundugunu ancak ders kitaplarinin sinif ortaminda dil 6greni-
minin ayrilmaz bir par¢ast olmaya devam ettigini ifade etmektedir. Bun-
dan hareketle yabanci dil 6gretiminin temelini olusturan ders kitaplarinin
ayni zamanda kiiltiir aktariminin 6nemli unsurlarindan biri oldugu soyle-
nebilir. Ders kitaplarinin yabanc dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde bu denli
etkin bir materyal olmasi 1ilgili kurum ve kuruluslar1 ayn1 amaca yonelik
farkli ders kitaplarini hazirlamaya yonlendirmistir. Tiirkgce 6gretimi ders
kitaplar1 Diller I¢in Ortak Bagvuru Metni dogrultusunda “Temel (A1 6n-
cesi-A1-A2), Orta (B1-B2), Ileri (C1-C2)” diizeylerinde hazirlanmaktadir.
Burada ileri diizey C2 (Akademik Tiirk¢e) olarak amaglanip hazirlandig:
icin TOMER ’lerin normal 6gretim siirelerine dahil edilmemektedir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan ders kitaplarinin Tiirk
kiiltiir 6gelerini igermesi, kitabin diizeyi ve hazirlanis siirecinde yer alan
kisi ve kurumlara gore farklilik gosterebilmektedir. Ertugrul’un (2015) ¢a-
lismasinda, “Gazi Yabancilar i¢in Tiirkce Ders Kitab1” ile “Yeni Hitit Ya-
bancilar I¢in Tiirkge” kitaplari kiiltiirel geler agisindan karsilastirilmis ve
her iki setin de temel diizeyde kiiltiirel aktarimda yeterli bulundugu, ancak
orta ve ileri diizeyde bu yeterliligin diistiigl belirlenmistir. Benzer sekilde,
Kilig’mn (2019) arastirmasinda Tiirkceye Yolculuk ve Altay Tiirkce Ogre-
niyorum Kkitaplar1 incelenmis; Tiirk¢eye Yolculuk serisinin kiiltiirel 6geler
acisindan daha zengin oldugu, diger kitabin ise yabanci kiiltiirlere daha
fazla yer verdigi sonucuna ulasilmistir. Ote yandan Almali (2019), Yedi
Iklim Tiirkce Ogretim Seti iizerine yaptig1 ¢alismada, kitaplarin kiiltiirel
iceriklerinin daha ¢ok farkli kiiltiirlere ait unsurlar barindirdigini ve bu du-
rumun hedef dilin kiiltiirel baglamda edinimini sinirlayabilecegini ortaya
koymustur. Bu bulgular, ders kitaplarinin kiiltiirel igerik diizeylerinin hem
kitaplar1 hazirlayan kurumlara hem de dil diizeyine gore degisebilecegini
gostermektedir. Ancak Haley ve Austin’e (2004) gore yabanci dil 6gretimi
amaci ile hazirlanan ders kitaplarinin 6ncelikle uygun bir dille hedef dile
ait kiiltiirel 6gelere yer verilerek hazirlanmasi ve bunu kiiltiirle ilgili 6n
yargilardan uzak bicimde sunmas1 gerekmektedir.

Ilgili alan yazinina bakildiginda YDTO’de kullanilan ders kitaplarmi kiil-
tiirel agidan ele alip inceleyen pek ¢ok arastirmanin yapildig1 goriilmekte-
dir. Bu aragtirmalarin bazisinda Tiirk¢e 6gretimi i¢in hazirlanmis herhangi
bir ders kitab1 setinin (Ulker, 2007; isci, 2012; Okur ve Keskin, 2013;
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Bayraktar, 2015; Cetinkaya, 2018; Akkoyunlu, 2019; Yazic1 ve Gdogen,
2021), bazisinda ders kitab1 setlerinden secilen diizey kitaplarinin (Var-
gelen, 2013; Ertugrul, 2015; Kutlu, 2015; Tosun, 2016; Erdal, 2018; Iscan
ve Yassitas, 2018; Sayid-Acikgoz, 2018; Ozgat-Tatan, 2018; Kilig, 2019;
Mutlu ve Set, 2020), bazisinda ise yabancilara Tiirk¢e 6gretimi derslerinde
kullanilan metinlerin islev ve énem agisindan incelendigi (Boliikbas ve
Keskin, 2010; Keskin, 2010) ya da farkl kitap setlerinin karsilastirildi-
g1 (Ummak, 2018; Sever, 2019) belirlenmistir. Bahsi gegen bu ¢alismalar
incelendiginde lizerinde en ¢ok arastirma yapilan ders kitaplarinin sira-
styla Yedi Iklim Tiirkge Ogretim Seti ile Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkce
Ders Kitab1 oldugu anlasilmaktadir. Bu kitaplarin yani sira Altay Tiirkce
Ogreniyorum, Gazi Yabancilar I¢in Tiirkge Ogretim Seti, Istanbul Yaban-
cilar I¢in Tiirkge Ogretim Seti, Kolay Gelsin, Tiirkceye Yolculuk ve Van
Yiiziincii Y1l Universitesi Yabancilar I¢in Tiirkce Ogretim Seti iizerinde
de yapilan ¢alismalarin oldugu goriilmiistiir. Bu arastirmaya konu olan
“Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Tiirkge Ders Kitab1 Seti” de
bir¢ok calismaya konu olmustur. Alantepe (2024) tarafindan ¢alismada
sadece Istanbul’u yansitan kiiltiirel unsurlar ele alimmistir. Tanrikulu ve
Alkan (2020) tarafindan yapilan calismada Istanbul Seti A1 ders kitabin-
daki iletisimsel yaklasimin kullanimi, kitaptaki etkinlikler dogrultusunda
incelenmistir. Saltik (2023) tarafindan yapilan ¢alismada ise Yeni Istanbul
Uluslararas1 Ogrencileri igin Tiirkge Ders Kitabmin dinleme etkinlikleri;
dinleme Oncesi, dinleme an1 ve dinleme sonrasi acisindan ele alinmis et-
kinliklerin tiirli ve sayis1 belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu ¢alismada ise Yeni
Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Tiirkge Ders Kitab1 Seti’ndeki A1,
A2,B1, B2 ve C1 diizeyindeki ders kitaplarinda yer alan igerikler, 13 fark-
I1 kiilttirel baglik altinda kiiltiirel 6geler agisindan incelenmeye c¢alisilmis-
tir. S6z konusu 13 baslik, bireyin sosyal hayatta karsilasabilecegi temel
kiiltiirel baglamlar1 yansitmasi bakimindan se¢ilmistir. Bu baglamlar; aile
yapisindan gelenek ve goreneklere, giinlilk yasamdan inang sistemlerine
kadar Ttirk kiiltlirtinlin ¢esitli yonlerini kapsamaktadir. Boylece, kitaplarda
yer alan igeriklerin kiiltiirel temsiliyet diizeyi hem sistemli hem de karsi-
lagtirilabilir bir ¢er¢evede analiz edilerek, 6gretim materyallerinin hedef
dili yalnizca dilsel degil, ayn1 zamanda kiiltiirel diizlemde de ne 6lgiide
aktardig1 ortaya konmaya calisilmistir. Ayrica bu basliklar, dil 6gretimin-
de kiiltiirel yeterligin dnemini vurgulayan onceki alan yaziniyla uyumlu
bicimde yapilandirilmis olup kiiltiir-dil iligkisinin ¢ok boyutlu bir bakis
acistyla degerlendirilmesine olanak tanimaktadir. Bu bakimdan ¢alismada
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Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Tiirkge Ders Kitabr Seti'ni; ha-
zirlik calismalari, okuma, dinleme, konusma, yazma, dil bilgisi ve kelime
listeleri gibi metinler ile gorsel ve etkinlikler baglaminda inceleyerek bu
iceriklerde yer alan Tiirk kiiltiirii 6gelerinin sikligini ortaya koymak amag-
lanmistir. Bu amag dogrultusunda su aragtirma sorularina yanit aranmaistir:

1. Al diizeyindeki Tiirk¢e ders kitabinda hangi tiir kiiltiirel ogelere yer
verilmistir ve bu dgeler hangi siklikla kullanilmigtir?

2. A2 diizeyindeki Tiirkge ders kitabinda hangi tir kiiltiirel 6gelere yer
verilmistir ve bu dgeler hangi siklikla kullanilmigtir?

3. B1 diizeyindeki Tiirk¢e ders kitabinda hangi tiir kiiltiirel dgelere yer
verilmistir ve bu 6geler hangi siklikla kullanilmigtir?

4. B2 diizeyindeki Tiirkce ders kitabinda hangi tiir kiiltiirel dgelere yer
verilmistir ve bu dgeler hangi siklikla kullanilmigtir?

5. CI1 diizeyindeki Tiirkce ders kitabinda hangi tiir kiiltiirel 6gelere yer
verilmistir ve bu dgeler hangi siklikla kullanilmigtir?

6. Ders kitaplarinin tamaminda (A1-C1) hangi tiir kiiltiirel 6gelere yer ve-
rilmistir ve bu dgeler hangi siklikla kullanilmigtir?

Yontem

Arastirma Deseni

Arastirmada nitel arastirmalardan biri olan dokiiman inceleme yontemi
kullanilarak uluslararas1 6grenciler i¢in hazirlanmis Tiirkce ders kitabi seti
kiiltiirel 6geler acisindan incelenmis; elde edilen verilere dayanilarak ders
kitabinin farkli diizeylerindeki her bir {initede yer alan icerikleri; giinliik
yasam ve sosyal normalar, bayramlar, sanat ve edebiyat, tarihi ve kiiltiirel
yerler, giyim, moda ve yemek gibi kiiltiirel unsurlar bakimindan dokiiman
incelemesi kapsaminda ele alinmistir. Bu amag¢ dogrultusunda ders kitabi-
nin Al, A2, B1, B2 ve Cl1 diizeyleri, arastirmacilar tarafindan hazirlanan
“Kiiltiirel Ogeler Degerlendirme Formu” (Ek 1) baglaminda incelenmistir.
Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgularla ilgili bilgi iceren
yazili belgelerin ¢oziimlenmesini igerir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu tiir
arastirmalarda birincil arastirma verileri kaynagi olarak c¢esitli yazili metin
bicimleri toplanir, gozden gegirilir, sorgulanir ve analiz edilir (Sak vd.,
2021). Bu c¢alismada ¢oziimlenecek dokiimanlar uluslararasi 6grenciler
i¢in hazirlanmis Tiirk ders kitaplarindan biri olan Yeni Istanbul Uluslara-
ras1 Ogrenciler i¢in Tiirkce Ders Kitab1 Seti’nin temel, orta ve ileri diizey
ders kitaplaridir.
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Arastirma; dokiimanlara ulagma, orijinalligin kontrol edilmesi, dokiiman-
larin anlasilmasi, verinin analiz edilmesi ve verinin kullanilmasi seklinde
bes asamada gerceklestirilmistir (Forster, 1994).

Dokiimanlara Dokiimanlarin Verinin
Ulagma Anlagiimasi Kullaniimasi >
Orijinalligin Verinin Analiz
Kontrol Edilmesi Edilmesi

Sekil 1. Arastirma stireci

Arastirmada ilk olarak kiiltiirel 6geler ac¢isindan analiz edilmesi hedeflenen
ders kitaplar1 belirlenmistir. Calismada uluslararas1 6grenciler i¢in Yeni
Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Tiirkge Ders Kitabi’nin A1, A2, B1,
B2 ve C1 diizeylerindeki ders kitaplarma bu ders kitabin1 kullanan TO-
MER’lerden biri vasitastyla ulasiimustir. ikinci olarak kaynagin orijinal-
liginin saglanabilmesi amaciyla yabancilara Tiirkge 6gretimi derslerinde
kullanilan mevcut ders kitaplar taranarak bilgisayar ortamina aktarilmis-
tir. Uciincii olarak elde edilen dokiimanlarin anlasilmasina ¢alisiimistir. Bu
amagla arastirmacilar tarafindan hazirlanan Kiiltiirel Ogeler Degerlendir-
me Formu ile ders kitabinin C2 harig tiim diizeylerindeki metinler ve metin
alt1 etkinlikler kiiltiirel 6geler acisindan derinlemesine incelenmistir. Son
asamada ise inceleme siirecinde olusturulan tablolar ve edinilen bilgiler
raporlastirilmistir.

Calisma Materyali

Arastirmanin dokiimanlarin1 Yeni Istanbul Uluslararasi Ogrenciler Igin
Tiirkge Ders Kitabr Seti olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda Al, A2,
B1, B2 ve ClI diizeylerindeki ders kitaplarinda yer alan toplam 30 {inite-
deki metinler ve metin alt1 etkinlikler, kiiltiirel 6geler agisindan inceleme-
ye tabi tutulmustur. Calisma kitaplar ile C2 diizeyindeki ders kitabi ise
akademik Tiirk¢e 6gretimi baglaminda degerlendirildigi i¢in arastirmanin
kapsamina alinmamastir.

Arastirmada inceleme konusu olarak Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenci-
ler I¢in Tiirkce Ogretim Seti’nin tercih edilmesinin temel gerekgesi se-
tin diinyada en ¢ok konusulan diller arasinda yer alan Tiirk¢eyi, Avrupa
Dilleri Ortak Bagvuru Metni (CEFR) standartlarina uygun olarak A1’den
Cl’e kadar bes dil diizeyinde kapsamli bigimde 6gretmek iizere tasarlan-
mis olmasidir. Set, iletisimsel ve 6grenen odakli yaklasimi esas alarak,
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dilin dort temel becerisini (okuma, yazma, dinleme, konusma) biitiinciil
bir sekilde gelistirmeyi hedeflemektedir. Ayrica, kitaplar sadece dil bilgisi
ve kelime 6gretimiyle sinirl kalmayip kiiltiirleraras etkilesim ve kiiltiirel
farkindaligin gelistirilmesine 6zel 6nem vermektedir. Bu baglamda, farkl
kiiltiirlerden gelen bireylerin bir arada yasamalarina destek olacak metin,
etkinlik ve uygulamalar setin genelinde etkin bicimde yer almakta, boyle-
ce 6grencilerin hem dilsel hem de kiiltiirlerarasi iletisim yetkinliklerinin
gelistirilmesine katki saglanmaktadir. Ayrica, her dil diizeyinde yer alan 6
iiniteden olusan kitaplarin iiniteleri dil bilgisi, kelime gruplar1 ve hedef be-
ceriler acisindan ayrintili bicimde yapilandirilmis olmasi, kiiltiirel 6gelerin
sistematik olarak analizini miimkiin kilmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler i¢in Tiirkce Ders Kitab1
Seti kiiltlirel dgeler agisindan incelenmistir. Bu inceleme gerceklestirilir-
ken arastirmacilar tarafindan hazirlanan Kiiltiirel Ogeler Degerlendirme
Formu kullanilmistir. Formun hazirlanma siireci su sekildedir:

[lk asamada ilgili alan yazinindaki kiiltiir aktarimia iliskin arastirmalar
incelenmis, TOMER biinyesinde ¢alisan dgretim elemanlarinin gériisleri
bireysel goriismelerle alinmis ve ayrica YDTO alanindaki yaygin kiiltiirel
temalar goz Oniinde bulundurularak 13 boliimden olusan bir taslak form
olusturulmugtur. Taslak formun ilk boliimii giinliik yagam ve sosyal norm-
lar1 (selamlasma, tesekkiir etme, tebrik, karsilama-ugurlama, dilek, 6ziir
dileme, giinliik ifadeler, aile iliskileri, arkadaslik, beden dili) icermektedir.
Formun ikinci boliimiinde bayramlar, kutlamalar ve inang¢ diinyas1 (milli
bayramlar, dini kutlamalar, yerel festivaller, 6zel giinler, batil inanglar) yer
almaktadir. Formun {i¢iincili boliimii sanat ve edebiyatla (lilkeye 6zgii halk
hikayeleri, siirler, masallar, efsane, fikra, tiirkii, gélge oyunu, iinlii ede-
bi eserlerden alintilar, tinlii edebiyat/sanat¢ilar, resim, miizik, ¢algi alet-
leri, sarkici/miizisyen, dans ya da yerel oyunlar, miize) ilgilidir. Formun
dordiincii boliimii bilime ayrilmistir. Bu bdliimde iilkede yapilan bilimsel
arastirmalar ve bilim insanlarina odaklanilmistir. Formun besinci boliimi
ise tarihle ilgilidir. Bu boliimde tarihi kahramanlar ve tilkenin simgesi ha-
line gelmis yapilar ve tarihi yerler dikkate alinmistir. Formun altinci bo-
liimiinde giyim-kusama (geleneksel kiyafetler, modern giyim kiiltiiriine
dair bilgiler, 6zel giinlerde giyilen kiyafetlerin anlami) iligkin bilgiler yer
almistir. Formun yedinci boliimii incelenen kitaplarda yer verilen yemek
kiiltiiriiyle (yemekler, icecekler, yemek yeme aliskanliklari, yemeklerin
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hazirlanist) ilgilidir. Formun sekizince boliimiinde incelenen kitaplardaki
deyim, atasozii ve giinliik konusma kaliplar1 (deyimler, atasozleri, glinliik
konusma kaliplari, 6zdeyis, yerel espri anlayisina dair ifadeler) not edil-
mistir. Formun dokuzuncu béliimiinde toplumsal degerlere (saygi, misa-
firperverlik, birey ve toplum iliskileri, bireyler arasi iliskide samimiyet,
caligma disiplini, zamana verilen 6nem, adalet, sosyal kurallar, gelenekler)
bakilmistir. Formun onuncu boliimiinde medya kiiltiiriine (reklamlar, afis-
ler, gazete mansetleri, linlii filmler, Uinlii aktrisler, diziler, popiiler televiz-
yon programlar1) odaklanilmistir. Formun on birinci boliimiinde cografi
ve dogal ozelliklere (iilkenin iklimi, cografi 6zellikleri, 6nemli sehirleri,
dogal giizellikleri, yeralti/iistii kaynaklari, yasam tarz1), on ikinci boliimde
egitim ve is kiiltiirtine (okul ve egitim sistemine dair bilgiler, is diinyasin-
daki iletisim normlar1 ve alisveris kosullari, is diinyasinin {linliileri, kiiltii-
rel meslekler, mesleki egitim, gecim kaynaklari), on {i¢lincli boliimde ise
spora (sportif faaliyetler) yer verilmistir. Her bir kategoriye hangi dgelerin
dahil edilecegiyle ilgili net ve dnceden tanimlanmig siniflandirmay1 sag-
lamak icin yapilan kodlamalarda kiiltiirel 6genin gectigi baglam dikkate
alinmis ve ilgili 6ge tek bir kategoride kodlanmustir. Ornegin “baklava”
Ogesinin gectigi baglam eger “yemek” ile ilgiliyse bu 6ge “yemek” ka-
tegorisinde degerlendirilmis, “bayram” gibi ikinci ya da lclincii bir ka-
tegoride degerlendirilmemistir. Bu sekilde kodlamalardaki tutarsizliklarin
Oniine gegilmeye galisiimistir.

Ikinci asamada taslak formun pilot uygulamasina iliskin islemler gercek-
lestirilmistir. Bu dogrultuda taslak form, YDTO alaninda uzmanlasmis ve
Atatiirk Universitesi TOMER’de gorev yapan 3 dgretim elemanina génde-
rilerek icerik gecerliligi acisindan degerlendirmeleri istenmistir. Uzman-
lardan her bir boliimiin kapsami, yeterliligi, agiklig1 ve anlasilirligi hak-
kinda goriis vermeleri talep edilmis ve uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda
formda gerekli diizeltmeler yapilmigtir. Formun islevselligini test etmek
i¢in Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Tiirkce Ders Kitab1 Seti’n-
deki farkli dil diizeylerinden (A1 ve B1) rastgele 2 {inite se¢ilerek taslak
formun farkli icerikler tizerinde nasil ¢alistiginin gézlemlenmesi amaciyla
forma iliskin goriis alinan 3 6gretim elemanindan formu kullanarak belir-
lenen iinitelerdeki metin, gorsel ve etkinliklerde yer alan kiiltiirel 6geleri
degerlendirmeleri istenmistir. Kodlayicilarin formu kullanarak yaptigi bu
degerlendirmeler Fleiss'in kappa katsayisi ile karsilagtirilmis ve kodlayi-
cilar arast uyum oraninin 0,80 yani énemli derecede uyusma oldugu be-
lirlenmistir Landis ve Koch (1977). Uzman ve uygulayici1 goriigleriyle
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birlikte, pilot uygulama sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda for-
mun nihai sekline ulagilmistir.

Formun ilk asamada kiiltlir aktarimina iliskin alan yazini taramasina da-
yal1 olarak hazirlanmis olmasi, kapsam gecerliligi agisindan bilimsel ya-
pisini giiclendirmektedir. Alan yazininda dil 6gretiminde kiiltiiriin sadece
geleneksel ogelerle siirli olmadigi, sosyal normlar, degerler, sanat, tarih,
medya, yemek kiiltiirii, egitim ve is hayat1 gibi ¢ok boyutlu bir ¢ergevede
ele alindig1 bilinmektedir (Byram, 1997; Kramsch, 1998). Formun tasar-
lanma siirecinde TOMER biinyesinde ¢alisan dgretim elemanlarinin bi-
reysel goriislerine basvurulmus olmasi, pratik deneyimle teorik bilgiyi bir
araya getirmistir. Bu durum, kapsamin hem akademik hem uygulayici goz-
le degerlendirilmesini saglayarak gecerliligi artirmaktadir. Formun 13 ana
boliimde smiflandirilmis olmasi ve her boliimiin altinda agik¢a belirtilen
ornek alt temalar, kiiltiiriin goriiniir ve goriinmez dgeleri agisindan oldukga
zengin bir temsile sahip oldugunu gostermektedir. Formun boyutlarinin
biiyiik oranda CEFR kiiltiirel yeterliklere atif yapilan unsurlarla ortiistiigii
goriilmektedir. Bu da formun uluslararasi gecerlilik agisindan uygun bir
temele dayandigini gostermektedir. Sonug olarak formun gelistirilme sii-
recinde izlenen yontem ve igerdigi temalar, kapsam gecerliliginin yiiksek
oldugunu ortaya koymaktadir.

Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda yer alan Tiirk¢e 6gretim seti ¢alismanin temel prob-
lemi baglaminda betimsel analiz teknigi ile ¢6ziimlenmistir. Bu ¢éziimle-
me isleminde Kiiltiirel Ogeler Degerlendirme Formu kullanilmistir. Ders
kitaplarinda yer alan her bir {inite kendi igerisinde A, B, C ve Kiiltiirden
Kiiltiire basliklarina ayrilmistir. Bu her bir {inite ve her bir iinitenin alt bas-
liginda yer alan etkinlikler, gorseller ve metinler formda yer alan kiiltiirel
unsurlar agisindan incelenmistir.
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Gorsel 1. Kiiltiirel 6geler degerlendirme formundan bir kesit

Kiiltiirel Ogeler Degerlendirme Formu’na gére yapilan incelemelerde
Tiirk¢ce 6grenme setindeki toplam 30 {inite ve her bir iinitenin farkli bo-
liimlerini olusturan toplam 120 alt baslik ele alinmistir. Veriler betimsel
analiz teknigi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Siklik (frekans) ve yiizde ista-
tistiklerine doniistiiriilmiistiir. Ayrica bu veriler grafik ve tablolar seklinde
sunulmustur.

Arastirmanin Tutarhlig, Teyit Edilebilirligi, inandiricih@ ve Aktari-
labilirligine iliskin Bilgiler

Form iizerinden yapilan kodlamanin giivenirligi i¢in aragtirmacilar bes
kitapta yer alan 30 {initenin tamamin1 bagimsiz bir sekilde kodlamislar-
dir. Her iki kodlayicidan elde edilen verilerin kodlayict giivenirligi Miles
ve Huberman (1994) tarafindan Onerilen kodlayict giivenirligi formiilii
(Kodlayier giivenirligi=Goriis Birligi/ (Gortis Birligi + Goriis Ayriligy) ile
tespit edilmistir. Kodlamanin sonucunda arastirmacilarin birbirlerinden
bagimsiz olarak yaptiklari kodlamalar arasindaki uyumun %95 oldugu be-
lirlenmistir. Goriis ayrilig1 ise formda yer alan her bir ana kiiltiirel unsurun
alt basligin1 olusturan baz kiiltiirel 6zelliklerde ortaya ¢ikmustir. Ornegin
“kahve” O0gesinin gegtigi baglam eger “yemek” ile ilgiliyse bu dge “ye-
mek” kategorisinde “icecek” alt kategorisinde degerlendirilmis, kiz isteme
merasiminde gectiyse toplumsal deger kategorisinin “gelenek” alt kate-
gorisinde degerlendirilmistir. Kiiltiirel 6gelerin simiflandirilmasinda bag-
lama dayali tasnif temel alinarak ikincil kategorilere basvurulmamastir.
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Her iki kodlayict her bir diizeydeki kitabin kodlama isleminden sonra bir
araya gelerek uyum ve farkliliklar1 bu baglamda karsilastirmis, farkliliklar
iizerinde fikir birligine vardiktan sonra diger kitabin analizine ge¢ilmistir.
Boylece her bir kitaptaki goriis ayriliklari ¢éziime kavusturularak tutarlilik
saglanmaya calisilmistir. Arastirmanin teyit edilebilirligini saglamak i¢in
ise arastirmada izlenen bilimsel yontem, arastirma materyali, veri toplama
araci, siireci ve veri analizi teknigi ayrintili olarak aciklanmistir. Caligma-
nin inandiriciligini saglamak i¢in ders kitaplarinda yer alan kiiltiirel un-
surlar; herhangi bir yorum yapilmadan degerlendirilmistir. Arastirmanin
aktarilabilirligini saglamak i¢in ise oncelikle arastirmacilarin veri toplama
ve ¢Ozlimleme stireglerindeki gorevleri acgik sekilde ifade edilmistir (Le
Compte ve Goetz, 1982).

Calisma erisime agik ders kitab1 incelenmesi ile gergeklestirildigi i¢in ¢a-
lismanin yiiriitiilmesinde etik kurul onayina ihtiya¢ bulunmamaktadir.

Bulgular

Arastirmanin ilk sorusu olan A1 diizeyindeki Tiirkce ders kitabinda hangi
tir kiiltiirel 6gelere yer verildigi ve bu 6gelerin hangi siklikla kullanildi-
gina iligkin elde edilen veriler analiz edilmis, ulasilan bulgular Tablo 1°de
sunulmustur.

Tablo 1. A1 diizeyindeki Tiirkge ders kitabinda yer alan kiiltiirel ogeler ve
bu ogelerin kullanim siklig

Sira  Kiiltiirel Ogeler f %
1. Gilnliik Yasam ve Sosyal Normlar 53 62,35
2. Tarih 7 8,24
3. Toplumsal Degerler 7 8,24
4. Bayramlar, Kutlamalar ve inang Diinyast 5 5,88
5. Deyimler, Atasozleri ve Giinlilk Konugma Kaliplari 5 5,88
6. Egitim ve s Kiiltiirii 3 3,53
7. Yemek Kiiltiirti 2 2,35
8. Giyim-Kusam 1 1,18
9. Cografi ve Dogal Ozellikler 1 1,18
10. Spor 1 1,18
11. Sanat ve Edebiyat 0 0
12. Bilim 0 0
13. Medya Kiiltiirti 0 0

Toplam 85 100

| 380



Ali UZUN, Oguzhan SEVIM

Tablo 1’e bakildiginda A1 ders kitabinda yer verilen kiiltiirel 6gelerin ya-
risindan fazlasinin Giinliik Yasam ve Sosyal Normlara (%62,3) iliskin un-
surlar oldugu goriilmektedir. Giinliik Yasam ve Sosyal Normlara iligkin
kiiltiirel 6geler kendi igerisinde incelendiginde ise giinliik ifadeler (f: 16)
ile selamlagmaya (f: 12) doniik ifadelerin diger 6gelere (tesekkiir etme,
karsilama-ugurlama, dilek, 6zilir dileme, aile iliskileri, arkadaslik) gore
daha cok tekrar ettigi ortaya ¢ikmistir. Tablo 1 incelendiginde A1 ders ki-
tabinda yer alan diger kiiltiirel 6gelerin ise sirasiyla Bayramlar, Kutlamalar
ve Inang Diinyas1 (milli bayramlar, dini kutlamalar, yerel festivaller, 6zel
giinler; %8,2), Deyimler, Atasozleri ve Giinlilk Konusma Kaliplar1 (giin-
liik konusma kaliplar1; %8,2), Egitim ve Is Kiiltiirii (okul ve egitim siste-
mine dair bilgiler, is diinyasindaki iletisim normlar1 ve aligveris kosullari;
%3,5), Yemek Kiiltiirii (icecekler; %1,18), Giyim-Kusam (6zel giinlerde
giyilen kiyafetlerin anlami; %1,18), Cografi ve Dogal Ozellikler (cografi
ozellikleri; %1,18) ve Spor (%]1,18) basliklarindan olustugu anlasilmakta-
dir.

Medya Kiltird | g
Bilim ¢
Sanat ve Edebiyat g
Spor ¥ 1
Cografi ve Dogal Ozellikler ¥ 1
Giyim-Kusam ¥ 1
Yemek Kiltdrli &
Egitim ve Ig KUltiri =& 3
Deyimler, Atasozleri ve Glinlik Konugma Kaliplar e 5
Bayramlar, Kutlamalar ve inang Diinyasi & 5
Toplumsal Degerler " 7
Tarih  — 7

Giinliik Yasam ve Sosyal Normlar
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Grafik 1. Kiiltiirel 6gelerin Al ders kitabindaki dagilimi
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Yapilan incelemelerde de goriildiigii tizere A1 ders kitabinda Sanat ve Ede-
biyat, Bilim ve Medya Kiiltiiriine iligskin ise herhangi bir kiiltlirel 6geye
rastlanmamuistir.

Calismanin ikinci sorusu olan A2 diizeyindeki Tiirkce ders kitabinda hangi
tir kiiltiirel 6gelere yer verildigi ve bu 6gelerin hangi siklikla kullanildi-
gina iliskin elde edilen veriler ¢6ziimlenmis, ulasilan bulgular Tablo 2’de
sunulmustur.
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Tablo 2. A2 diizeyindeki Tiirkge ders kitabinda yer alan kiiltiirel ogeler ve
bu égelerin kullanim siklig

Sira  Kiiltiirel Ogeler f %
1. Giinliik Yasam ve Sosyal Normlar 36 38,30
2. Yemek Kultiiri 13 13,83
3. Sanat ve Edebiyat 11 11,70
4. Medya Kiiltiirii 9 9,57
5. Tarih 7 7,45
6. Cografi ve Dogal Ozellikler 7 7,45
7. Deyimler, Atasozleri ve Glinliik Konusma Kaliplari 3 3,19
8. Bilim 3 3,19
9. Toplumsal Degerler 2 2,13
10. Spor 2 2,13
11. Bayramlar, Kutlamalar ve Inang¢ Diinyas1 1 1,06
12. Giyim-kusam 0 0,00
13. Egitim ve Is Kiiltiirii 0 0,00

Toplam 94 100

Tablo 2 incelendiginde A2 ders kitabinda en ¢ok yer verilen kiiltiirel 6ge-
lerin Giinliik Yagsam ve Sosyal Normlar (%38,3), Yemek Kiiltiirii (%13,83)
ve Sanat ve Edebiyat (%11,7) oldugu goriilmektedir. Tablo 2 incelendigin-
de A2 ders kitabinda en ¢ok yer alan kiiltiirel 6gelerin Giinliik Yasam ve
Sosyal Normlara iliskin kiiltiirel unsurlar oldugu anlagilmaktadir. Giinliik
Yasam ve Sosyal Normlara iligkin kiiltiirel 6geler kendi icerisinde incelen-
diginde ise glinliik ifadeler (f: 12) ile selamlasmaya (f: 10) doniik ifadele-
rin diger ogelere (tesekkiir etme, karsilama-ugurlama, dilek, 6ziir dileme,
arkadaslik) gore daha ¢ok tekrar ettigi tespit edilmistir. Yine Tablo 2 ince-
lendiginde bu {i¢ kiiltlirel 6genin yani sira A2 ders kitabinda yer alan diger
kiiltiirel 6gelerin ise sirastyla Medya Kiiltiirii (afisler, gazete mansetleri,
iinli filmler, iinli aktrisler; %9,17), Tarih (tarihi kahramanlar ve tlilkenin
simgesi haline gelmis yapilar ve tarihi yerler; %7,45), Cografi ve Dogal
Ozellikler (iilkenin iklimi, cografi 6zellikleri, dogal giizellikleri; %7,45),
Deyimler, Atasozleri ve Glinlilk Konusma Kaliplar1 (deyimler ve giinliik
konusma kaliplari; %3,19), Bilim (%3,19), Toplumsal Degerler (saygi, bi-
rey ve toplum iliskileri; %2,13), Spor (%2,13), Bayramlar, Kutlamalar ve
Inang Diinyasi (yerel festivaller; %1,06) basliklarindan olustugu anlasil-
maktadir.
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Grafik 2. Kiiltiirel ogelerin A2 ders kitabindaki dagilimi

Yapilan incelemelerde Sekil 4’te de goriildiigii lizere A2 ders kitabinda
Egitim ve Is Kiiltiirii ile Giyim-Kusama iligkin ise herhangi bir kiiltiirel
Ogeye rastlanmamastir.

Calismanin iiglincli sorusu olan B1 diizeyindeki Tiirk¢e ders kitabinda
hangi tiir kiiltiirel 6gelere yer verildigi ve bu 6gelerin hangi siklikla kulla-
nildigina iligkin elde edilen veriler ¢ézliimlenmis, ulasilan bulgular Tablo
3’te sunulmustur.

Tablo 3. B1 diizeyindeki Tiirkge ders kitabinda yer alan kiiltiirel ogeler ve
bu ogelerin kullanim siklig

Sira  Kiiltiirel Ogeler f %
1. Giinliik Yasam ve Sosyal Normlar 17 30,36
2. Yemek Kiiltiirti 9 16,07
3. Deyimler, Atasozleri ve Giinliik Konusma Kaliplari 7 12,50
4. Egitim ve Is Kiiltiirii 6 10,71
5. Sanat ve Edebiyat 4 7,14
6. Cografi ve Dogal Ozellikler 4 7,14
7. Bayramlar, Kutlamalar ve inang¢ Diinyasi 3 5,36
8. Medya Kiiltiirii 2 3,57
9. Toplumsal Degerler 2 3,57

10. Tarih 1 1,79
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11. Spor 1 1,79
12. Bilim 0 0,00
13. Giyim-kusam 0 0,00

Toplam 56 100

Tablo 3’e bakildiginda B1 ders kitabinda en ¢ok yer verilen ilk dort kiil-
tiirel 6genin sirastyla Giinliik Yasam ve Sosyal Normlar (%30,36), Yemek
Kiiltiiri (%16,07), Deyimler, Atasozleri ve Giinliik Konugma Kaliplar
(%12,5) ile Egitim ve Is Kiiltiirii (%10,71) oldugu goriilmektedir. Tablo
1 ve Tablo 2’ye bakildiginda A1 ve A2 ders kitaplarinda da en ¢ok yer
alan kiiltiirel 6gelerin Giinliik Yasam ve Sosyal Normlara iligkin kiiltiirel
unsurlar oldugu anlasilmaktadir. Giinliik Yasam ve Sosyal Normlara ilis-
kin kiiltiirel 6geler kendi icerisinde incelendiginde ise glinliik ifadelere (f:
8) doniik ifadelerin diger 6gelere (selamlagma, karsilama-ugurlama, dilek,
Oziir dileme, aile iliskileri, beden dili) gore daha ¢ok tekrar ettigi tespit
edilmistir. Tablo 3 incelendiginde bu dort kiiltiirel 6genin yan1 sira B1 ders
kitabinda yer alan diger kiiltiirel 6gelerin ise sirastyla Sanat ve Edebiyat
(fikra, miizik, sarkici/miizisyen; %7,14), Cografi ve Dogal Ozellikler (cog-
rafi ozellikler, dogal giizellikler; %7,14), Bayramlar, Kutlamalar ve Inang
Diinyas: (yerel festivaller, batil inanglar; %5,36), Medya Kiiltiirii (afisler;
%3,57), Toplumsal Degerler (bireyler arasi iliskide samimiyet; %3,57),
Tarih (iilkenin simgesi haline gelmis yapilar ve tarihi yerler; %1,79) ve
Spor (%1,79) basliklarindan olustugu anlasilmaktadir.
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Grafik 3. Kiiltiirel ogelerin Bl ders kitabindaki dagilimi
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Yapilan incelemelerde goriildiigii tizere B1 ders kitabinda Bilim ve Gi-
yim-Kusama iliskin ise herhangi bir kiiltiirel 6geye rastlanmamastir.

Calismanin dordiincii sorusu olan B2 diizeyindeki Tiirkce ders kitabinda
hangi tiir kiiltiirel 6gelere yer verildigi ve bu 6gelerin hangi siklikla kulla-
nildiga iligkin elde edilen veriler ¢6ziimlenmis, ulagilan bulgular Tablo
4’te sunulmustur.

Tablo 4. B2 diizeyindeki Tiirkce ders kitabinda yer alan kiiltiirel 6geler ve
bu égelerin kullanim siklig

Sira  Kiiltiirel Ogeler f %
1. Giinliik Yasam ve Sosyal Normlar 8 18,18
2. Sanat ve Edebiyat 8 18,18
3. Cografi ve Dogal Ozellikler 6 13,64
4. Deyimler, Atasozleri ve Giinliik Konusma Kaliplari 6 13,64
5. Tarih 5 11,36
6. Toplumsal Degerler 3 6,82
7. Yemek Kiiltiirti 3 6,82
8. Bayramlar, Kutlamalar ve inan¢ Diinyas1 2 4,55
9. Bilim 2 4,55
10. Spor 1 2,27
11.  Egitim ve Is Kiiltiirii 0 0
12. Giyim-kugsam 0 0
13. Medya Kiiltiirii 0 0

Toplam 44 100

Tablo 4‘e bakildiginda B2 ders kitabinda en ¢ok yer verilen ilk dort kiil-
tiirel 6genin sirastyla Giinliilk Yasam ve Sosyal Normlar (%18,18), Sanat
ve Edebiyat (%18,18), Cografi ve Dogal Gilizellikler (%13,64), Deyimler,
Atasdzleri ve Gilinliik Konusma Kaliplar ((%13,64) oldugu goriilmekte-
dir. Daha 6nceki tablolar incelendiginde (Tablo 1, 2, 3) A1, A2 ve B1 ders
kitaplarinda en ¢ok yer alan kiiltiirel 6ge olan Gilinliikk Yasam ve Sosyal
Normlar, B2 ders kitabinda da Sanat ve Edebiyata iligkin kiiltiirel unsur-
larla birlikte en ¢ok yer alan kiiltiirel 6ge oldugu anlagilmaktadir. Giinliik
Yasam ve Sosyal Normlara iligkin kiiltiirel 6geler kendi igerisinde ince-
lendiginde giinliik ifadelere (f: 6) doniik ifadelerin diger 6gelere (karsila-
ma-ugurlama, aile iliskileri) gore daha c¢ok tekrar ettigi tespit edilmistir.
Tablo 4 incelendiginde Giinliikk Yasam ve Sosyal Normlara iliskin kiiltiirel
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ogelerin yan1 sira B2 ders kitabinda yer alan diger kiiltiirel 6gelerin ise si-
rastyla Sanat ve Edebiyat (lilkeye 6zgii halk hikayeleri, tiirki, tinlii edebi-
yat/sanatc¢ilar, miizik, ¢algi aletleri, sarkici/miizisyen; %18,18), Cografi ve
Dogal Ozellikler (dogal giizellikleri, yeralti/iistii kaynaklari, yasam tarzi;
%13,64), Deyimler, Atasozleri ve Giinliik Konusma Kaliplar1 (deyimler,
giinliik konugma kaliplari; %13,64), Tarih (tarihi kahramanlar ve tilkenin
simgesi haline gelmis yapilar ve tarihi yerler; %11,36), Toplumsal De-
gerler (misafirperverlik, bireyler arasi iliskide samimiyet, adalet; %6,82),
Yemek Kiiltiirii (yemekler, icecekler; %6,82), Bayramlar, Kutlamalar ve
Inang Diinyasi (dini kutlamalar, yerel festivaller; %4,55), Bilim (%4,55)
ve Spor (%2,27) bagliklarindan olustugu anlagilmaktadir.
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Grafik 4. Kiiltiirel 6gelerin B2 ders kitabindaki dagilimi

Yapilan incelemelerde goriildiigii tizere B2 ders kitabinda Medya Kiiltiiri,
Giyim-Kusam ile Egitim ve Is Kiiltiiriine iliskin ise herhangi bir kiiltiirel
ogeye rastlanmamagtir.

Calismanin besinci sorusu olan C1 diizeyindeki Tiirk¢e ders kitabinda
hangi tiir kiiltiirel 6gelere yer verildigi ve bu 6gelerin hangi siklikla kul-
lanildigi ile ilgili elde edilen veriler ¢oziimlenmis, ulasilan bulgular Tablo
5’te sunulmustur.
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Tablo 5. C! diizeyindeki Tiirkge ders kitabinda yer alan kiiltiirel 6geler ve
bu égelerin kullanim siklig

Sira  Kiiltiirel Ogeler f %
1. Deyimler, Atasozleri ve Giinliik Konusma Kaliplari 11 20,00
2. Toplumsal Degerler 11 20,00
3. Giinliik Yasam ve Sosyal Normlar 10 18,18
4. Sanat ve Edebiyat 10 18,18
5. Medya Kiiltiirii 5 9,09
6. Tarih 3 5,45
7. Cografi ve Dogal Ozellikler 1 1,82
8. Yemek Kiiltiiri 1 1,82
9. Bayramlar, Kutlamalar ve Inang Diinyas1 1 1,82

10. Bilim 1 1,82
11. Egitim ve Is Kiiltiirii 1 1,82
12. Spor 0 0
13. Giyim-kusam 0 0

Toplam 55 100

Tablo 5’e bakildiginda C1 ders kitabinda en ¢ok yer verilen ilk dort kiil-
tiirel 6genin sirastyla Deyimler, Atasozleri ve Giinliikk Konusma Kaliplari
(%20,00), Toplumsal Degerler (%20,00), Giinliik Yasam ve Sosyal Norm-
lar (%18,18) ve Sanat ve Edebiyat (%18,18) oldugu goriilmektedir. Daha
onceki tablolar incelendiginde (Tablo 1, 2, 3, 4) A1, A2, B1 ve B2 ders
kitaplarinda en ¢ok yer alan kiiltiirel 6ge olan Gilinlilk Yasam ve Sosyal
Normlar C1 ders kitabinda yerini Deyimler, Atasozleri ve Giinliik Konus-
ma Kaliplar1 ile Toplumsal Degerlere iliskin kiiltiirel unsurlara biraktigi
anlasilmaktadir. Deyimler, Atasozleri ve Giinliik Konugsma Kaliplar1 bas-
lig1 kendi igerisinde incelendiginde deyimlerin (f: 9) atasozii ve 6z de-
yislere gore daha ¢ok yer aldig1 goriilmiistiir. Toplumsal Degerler basligi
kendi icerisinde degerlendirildiginde ise saygi, birey ve toplum iliskileri,
bireyler arasi iligkide samimiyet, zamana verilen 6nem, geleneklere iliskin
kiiltiirel 6gelerin esit sayida yer aldig1 belirlenmistir. Tablo 5 incelendigin-
de C1 ders kitabinda yer alan diger kiiltiirel 6gelerin ise sirastyla Giinliik
Yasam ve Sosyal Normlar (selamlagma, dilek, giinliik rutinler; %1,82), Sa-
nat ve Edebiyat (iilkeye 6zgii halk hikayeleri, siirler, linlii edebi eserlerden
alintilar, iinlli edebiyat/sanat¢ilar, miize; %18,18), Medya Kiiltiirti (afisler,
tinli filmler, tinla aktrisler; %9,09), Tarih (tarihi kahramanlar ve iilkenin
simgesi haline gelmis yapilar ve tarihi yerler; %35,45), Cografi ve Dogal

QMER Y1110 Sayi 2 - Eylil 2025 (369-405) 387 |

TURKCE GERETIMT UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZi



Uluslararast Ogrenciler I¢in Hazirlanmis Tiirkge Ders Kitaplarimn Kiiltiirel Ogeler
Agisindan Incelenmesi: Yeni Istanbul Egitim Seti

Ozellikler (iilkenin iklimi; %18,18), Yemek Kiiltiirii (igecekler; %1,82),
Bayramlar, Kutlamalar ve Inang Diinyast (yerel festivaller; %1,82), Bilim
(%18,18), Egitim ve Is Kiiltiirii (okul ve egitim sistemine dair bilgiler;
%1,82) basliklarindan olustugu anlagilmaktadir.
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Grafik 5. Kiiltiirel ogelerin C1 ders kitabindaki dagilimi

Yapilan incelemelerde goriildigii tizere C1 ders kitabinda Spor ile Gi-
yim-Kusama iliskin herhangi bir kiiltiirel 6geye rastlanmamustir.

Her bir diizeyde ele alinan ders kitaplarindaki kiiltiirel 6gelerin dagilimlar:
ve sikliklar1 ayr1 ayr1 tespit edildikten sonra ders kitaplarinin tamamindaki
(A1-C1) dagilima da bakilmis ve elde edilen bulgular Tablo 7°de gosteril-
mistir.

Tablo 7. Ders kitaplarinin tamaminda (A1-C1) yer alan hangi kiiltiirel
ogeler ve bu ogelerin kullanim sikligi

Al A2 Bl B2 Cl Toplam
f f f fr f fr %

Sira  Kiiltiirel Ogeler

Gtinliik Yasam ve Sosyal Normlar 53 36 17 8 10 124 37,13

Sanat ve Edebiyat 0 11 4 8 10 33 988

Deyimler, Atasozleri ve Giinliik Konus-

ma Kaliplart 5 3 7 6 11 32 958

Yemek Kiiltiirii 2 13 9 3 1 28 838
Toplumsal Degerler 7 2 2 3 11 25 749
Tarih 7 7 1 5 3 23 6,89
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Cografi ve Dogal Ozellikler 1 7 4 6 1 19 5,69
Medya Kiiltiirii 0o 9 2 0 5 16 479
Bayramlar, Kutlamalar ve inang Diinyast 5 13 2 1 12 3,59
Egitim ve Is Kiiltiirii 3 0 6 0 1 10 299
Bilim 0o 3 0 2 1 6 180
Spor 1 2 1 1 0 5 1,50
Giyim-Kusam 1 0o 0 0 O 1 030
Toplam 85 94 56 44 55 334 100

Tablo 7 incelendiginde ders kitaplarinin tamaminda en ¢ok yer verilen
kiiltiirel 6genin Gilinliik Yasam ve Sosyal Normlar (%37,13) oldugu go-
rilmektedir. Bunu sirasiyla Sanat ve Edebiyat, Deyimler, Atasozleri ve
Glinliik Konugma Kaliplar1 (%9,58), Yemek Kiiltiirii (%8,38) basliklarinin
takip ettigi; en az yer alan kiiltiirel 5ge baglhiklarinin ise Egitim ve Is Kiil-
tirii (%2,99), Bilim (%1,80), Spor (%1,50) ve Giyim-Kusam (%0,30) ol-
dugu; tiim ders kitaplarinda yer alan kiiltiirel 6gelerin yaklasik %54’ linlin
ise temel diizeydeki (A1-A2) ders kitaplarinda bulundugu anlagilmaktadir.
Ayrica Tirkiye’nin 6nemli kiiltiir sehirlerine (istanbul, f=10; Ankara, f=5;
[zmir=2, Antalya, f=2) de setin genelinde baglam olarak yer verildigi ya-
pilan analizlerden anlagilmaktadir.

Sonu¢ ve Tartisma

Bu arastirmada Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler i¢in Tiirkce Ders
Kitab1 Seti kiiltiirel 6geler bakimindan incelenmeye c¢alisilmistir. Aras-
tirmacilar tarafindan A1, A2, B1, B2 ve C1 diizeyi ders kitaplarinda yer
alan hazirlik calismalari, okuma, dinleme, konusma, yazma, dil bilgisi ve
kelime listeleri gibi metinler ile gorsel ve etkinlikler baglaminda metinler
belirlenen dlgiitler dogrultusunda okunup incelenmis ve Kiiltiirel Ogeler
Degerlendirme Formu vasitasiyla veriler elde edilmistir. Her bir kitaptan
elde edilen kiiltiirel 6ge verileri bulgular bliimiinde ayr1 ayr1 tablo ve gra-
fik olarak sunulmustur.

Kiiltiir ve dil birbirini besleyen ve bir ulusun milliligini olusturan en temel
unsurlardandir. Bireyin ana dili ediniminde kiiltiirel 6geler 6nemli bir yer
tutmaktadir. Kiiltiirtin dil ile iligkisi o dilin yabanci dil olarak 6gretiminde
de goriilmektedir. Tiirk¢enin yabancilara 6gretiminde kiiltiirel 6gelerden
yararlanilmasi, Tiirk¢e sézciik ve climlelerin iletisim baglaminda daha an-
laml1 kilinmas1 agisindan olduk¢a 6nemlidir. Yabanci dil 6grenicilerinin
yararlandiklar1 birincil kaynaklarin baginda ders kitaplarinin geldigi goz
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onilinde bulunduruldugunda ise ders kitaplarinda hedef dilin kiiltiirel 6ge-
lerine hangi siklikla yer verildigi bu baglamda biiylik 6nem arz etmektedir.
Bu caligsma ile benzer sekilde Okten ve Kavanoz (2014) da Tiirk¢enin ya-
bancilara 6gretiminde kullanilan ders kitaplarindaki kiiltiirel 6geleri tespit
ederek bunlarin kullanim sikliklarini ortaya ¢ikarmislardir. Alanla ilgili
ders kitaplarindaki kiiltiirel 6gelerin incelendigi ¢alismalar (Tim, 2012;
Tiim ve Sarkmaz, 2012; Ulker, 2007; Okten ve Kavanoz, 2014) da sinirli
sayidadir.

Arastirmada A1 ders kitabinda 85 olan kiiltiirel 6gelerin yer alma sikligi
A2 ders kitabinda 94 olarak tespit edilmistir. Temel diizey olarak kabul
edilen A1 ve A2 ders kitaplarinda Tiirk kiiltiiriine ait 6gelerin dagilimi-
nin ise genel olarak “Giinliik Yasam ve Sosyal Normlar” basligi altinda
toplandig1 goriilmiistiir. Orta diizey B1 ders kitabinda kiiltiirel 6gelere yer
verme siklig1 56, B2 ders kitabinda 44 olarak tespit edilmistir. Yine Bl
ders kitabinda Tiirk kiiltiirtine ait 6gelerden en ¢ok yer verileni “Giinliik
Yasam ve Sosyal Normlar” oldugu sonucuna ulasilmistir. B2 ders kitabin-
da ise kiiltiirel 6gelerden en ¢ok “Giinliik Yasam ve Sosyal Normlar” ile
“Sanat ve Edebiyat”a esit oranda yer verildigi belirlenmistir. Son olarak
ileri diizey C1 ders kitabinda Tiirk kiiltiir 6gelerine 55 defa yer verildigi ve
bunlarin da en ¢ok “Deyimler, Atasézleri ve Giinliik Konusma Kaliplar1”
ile “Toplumsal Degerler” oldugu sonucuna ulasilmistir. Yapilan inceleme-
lerde farkl diizeylerdeki ders kitaplarinda bazi basliklardaki kiiltiirel 6ge-
lere (A1 ders kitabinda Sanat ve Edebiyat, Bilim ve Medya Kiiltiirii, A2
ders kitabinda Egitim ve Is Kiiltiirii ile Giyim-Kusam, B1 ders kitabinda
Bilim ve Giyim-Kusam, B2 ders kitabinda Medya Kiiltiirii, Giyim-Kusam
ile Egitim ve Is Kiiltiirii, C1 ders kitabinda ise Spor ile Giyim-Kusam) hig
yer verilmedigi belirlenmistir. Bu dagilimin temel nedeni olarak CEFR
baglaminda 6zellikle temel diizeydeki ders kitaplarinda bu alanlara ait ta-
nimlayicilarin bulunmadig sdylenebilir.

Arastirma kapsaminda incelenen Tiirk¢e dgretim setinin genelinde “Giin-
liikk Yasam ve Sosyal Normlar, Sanat ve Edebiyat, Deyimler, Atasozleri
ve Glinliik Konusma Kaliplar1” kiiltiirel 6gelerine siklikla yer verilirken
“Bilim, Spor, Giyim-Kusam”a ¢ok az yer verildigi tespit edilmistir. Sonug
olarak bu arastirma kapsaminda incelenen Yeni Istanbul Uluslararas1 Og-
renciler I¢in Tiirkce Ders Kitabi Seti’nin her diizeyinde Tiirk kiiltiiriine ait
Ogelere yer verildigi goriilmiistiir. Ancak dil ile kiiltiiriin iligkisi ve 6zellik-
le yabanci birinin hedef dili konusanlara ait kiiltiirel degerleri 6grenmeleri
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ve 6grendikleri dil ile iliskilendirmeleri bakimindan diisiiniildiiglinde fark-
11 kiiltiirel 6ge basliklarinin kitaplardaki metin ve etkinliklerde dengeli bir
sekilde kullanilmadig1 anlagilmaktadir. Ogretim setinde baz kiiltiirel bas-
liklara digerlerine gore daha fazla yer verildigi, 6rnegin arastirmacilarin
setteki metinlerden ¢ikarimlarindan hareketle Tiirkiye genelinde 6zellikle
Istanbul merkezli bir bakis a¢isinin hakim oldugu anlasilmaktadir. Benzer
sekilde Alantepe (2024) tarafindan yapilan ¢aligmada Tiirkiye’nin genelini
yansitan kiiltlirel unsurlara orta ve ileri diizey ders kitaplarinda yer verildi-
gi ve bu kitaplarda Tiirkiye’nin diger sehir ve bolgelerine gore Istanbul’a
daha fazla odaklanildigi sonucuna ulasilmistir.

Yine Okur ve Keskin (2013) tarafindan yapilan arastirmada ders kitapla-
rinda verilen kiiltlirel 6gelerin dagiliminin gz 6niinde bulundurulmasi ve
ilerleyen seviyelerde (B1-B2-C1) kiiltiirel 6gelere daha fazla yer verilmesi
gerektigi ifade edilerek kiiltiirel 6gelerin ders kitaplarinin farkli seviyele-
rindeki dagilima da dikkat edilmesi gerektigi iizerinde durulmustur.

Bu caligsma ile Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Tiirkce Ders Ki-
tab1 Seti’nde kiiltiirel 6gelere en ¢ok temel diizey olan A1 ve A2 ders ki-
taplarinda yer verildigi tespit edilmistir. Diger bir deyisle kitap setinde yer
alan kiiltiirel 6gelerin yarisindan ¢ogu temel diizey olan A1 ve A2 ders ki-
taplarinda yer almaktadir (Tablo 7). Fakat Okur ve Keskin (2013) tarafin-
dan yapilan aragtirmada ise temel diizeydeki kitaplarda kiiltiirel 6gelere az
yer verildigi sonucuna ulasilmistir. Bahsi gecen ¢alismada verilerin elde
edilme siireci incelendiginde A1, A2, B1, B2 diizeyi ders kitaplarindaki
kiiltiirel degerlerin (1) giinliik yasam, (2) kisiler arasi iligki, (3) degerler ve
egitim, (4) edebiyat, sanat ve miizik, (5) gelenekler ve folklor, (6) sosyal
yasam, (7) cografya ve mekan olmak tizere yedi farkli baglikta incelendigi;
tarafimizdan yapilan arastirmada ise Al, A2, B1, B2 ve C1 diizeyindeki
ders kitaplarindaki kiiltiirel 6gelerin (1) giinliik yasam ve sosyal normlar,
(2) tarih, (3) toplumsal degerler, (4) bayramlar, kutlamalar ve inang diin-
yasl, (5) deyimler, atasozleri ve giinliik konugma kaliplari, (6) egitim ve is
kiiltiird, (7) yemek kiiltiirt, (8) giyim-kusam, (9) cografi ve dogal 6zellik-
ler, (10) spor, (11) sanat ve edebiyat, (12) bilim, (13) medya kiiltiirii olmak
tizere 13 farkli baslikta ele alindig1 anlasilmaktadir. Her iki ¢caligmadaki
ozellikle kiiltiirel degerlerin ders kitaplarindaki dagilimina iliskin birbirine
z1t sonuclarin ortaya ¢ikmasinda, kitaplardaki kiiltiirel degerlerin ele alini-
sinda izlenen farkli yollardan kaynaklandig1 sdylenebilir.
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Yabanci dil 6greniminde bir 6grencinin orta ve ileri diizeyde anlama ve
kavrama diizeyi geliseceginden hedef dile ait kiiltiirel 6gelere bu diizeyler-
de daha sik yer verilmesinin gerektigi diisiiniilmektedir. Bu goriise paralel
olarak Alantepe de (2024) orta ve ileri diizeydeki 6grencilerin hedef dili
i¢sellestirip kiiltiiriin detaylarina girerek robot 6grenmeden insansi 6gren-
meye gececekleri asamalar oldugunu ve bu seviyelerde kiiltiirel unsurlari
cesitlendirmenin 6grencilerin o lilkeyi derinlemesine 6grenmelerini ve do-
layisiyla hedef dili i¢sellestirmelerini saglamasi bakimindan énemli oldu-
gunu ifade etmektedir. Tiirkiye’de Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6g-
rencilerin sosyal yasantilari, Tiirk kiiltiiriine hakim olmalari ile yakindan
ilgilidir. Ciinkii 6grencilerin yabanci dil 6grenme motivasyonu icerisinde
yasadiklar1 sosyal ortamlarin etkisiyle ya yiikselmekte ya da diismektedir.
Dilini 6grenmeye ¢aligtig1 topluma ait kiiltiirel degerleri bilmeleri ve o di-
lin konusurlariyla saglikli iletisim kurabilmeleri hedef dili 6grenmelerine
ciddi katki saglayacaktir. Nitekim Giile¢ ve Ince (2013) de calismalarinda
Tiirk kiilttirtine hakim olan yabanci 6grencilerin digerlerine gore 6zellikle
sosyal ortamlara girme ve ¢ikma konusunda daha etkin olduklarini ve bu
durumun da dil 6gretimine dair planlama yapilirken dikkate alinmasi ge-
rektigini ifade etmislerdir. Bahsi gecen ¢alismalardan da hareketle kiiltiirel
Ogelerin ders kitaplarinda yer alma sikliklarinin, artan diizeyle dogru oran-
til1 bir sekilde artmasi gerektigi sdylenebilir.

Siirlamalar ve Oneriler

Bu arastirma, YTDO i¢in hazirlanan “Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogren-
ciler I¢in Tiirkge Ders Kitab1 Seti” ile sinirhidir. Yine arastirmacilar tara-
findan olusturulan “Kiiltiirel Ogeler Degerlendirme Formu” ile toplanan
veriler ve bunlarin analizi ile sinirlidir.

Aragtirmanin sonuglarindan hareketle konuyla ilgilenen arastirmacilara ve
ders kitab1 hazirlayicilara su onerilerde bulunulabilir:

e Farkli yaymevleri ve kurumlar tarafindan Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretimi i¢in hazirlanan ders kitaplari ortak bir degerlendirme formun-
dan hareketle kiiltiirel 6geler agisindan karsilastirilabilir.

e Temel diizeyde oldugu gibi orta ve dzellikle ileri diizey ders kitaplarin-
da da kiltiirel 6gelere daha sik yer verilebilir.

e Kitaplarda yer alan kiiltiirel degerlerin 6zellikle belirli bir sehir ya da
yorenin degil de Tiirkiye genelini temsil etmesine dikkat edilebilir.
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Etik Kurul izni
Aragtirma, etik kurul onay1 gerektirmemektedir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu ¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Eti-
gi Yonergesinde belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel
Aragtirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler baslig1 altinda agiklanan ey-
lemlerden hicbiri gergeklestirilmemistir.

Cikar Catismasi
Arastirmada, ¢ikar ¢atigmasina yol agacak herhangi bir husus bulunma-
maktadir.

Katki Orani

Yazarlar arastirmaya esit oranda katki sunmustur. Yazarlar, ¢calismada bag-
ka bir yazarin katkisinin olmadigini, ¢alismanin son halinin okundugunu
ve onaylandigini beyan etmektedir.

Finansman
Bu arastirma herhangi bir fon almamaistir.

Yazma Yardimi icin Yapay Zeka Kullanim
Bu ¢aligmada yazma yardimi i¢in yapay zekadan yararlanilmamaistir.
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Extended Abstract

Teaching culture in foreign language education is important for learners
of the target language to be able to make full sense of the concepts and
expressions in that language. Teaching Turkish as a foreign language is
generally done face-to-face and in class environments. Although various
materials are used in teaching Turkish as a foreign language in line with
technological developments, textbooks are the most basic source. The inc-
lusion of Turkish cultural elements in the textbooks used in teaching Tur-
kish as a foreign language may vary according to the level and the authors.
However, according to Haley and Austin (2004), textbooks prepared for
foreign language teaching should, first of all, be prepared by including
cultural elements of the target language in an appropriate language and
presenting this in a way that is free from cultural prejudices. In this study,
“Yeni Istanbul Turkish Textbook Set for International Students” was anal-
yzed in terms of cultural elements at basic, intermediate, and advanced
levels under each item heading. For this purpose, answers to the following
research questions were sought: 1. How are the cultural elements distri-
buted in the Al textbook? 2. What is the distribution of cultural elements
in the A2 textbook? 3. How are the cultural elements distributed in the B1
textbook? 4. How are the cultural elements distributed in the B2 textbook?
5. How are the cultural elements distributed in the C1 textbook? 6. How
are the cultural elements distributed in all textbooks?

In the study, the Turkish textbook prepared for international students was
analyzed in terms of cultural elements by using the document analysis
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method within the scope of the qualitative research method. Based on the
data obtained, the texts and activities in each unit at different levels of the
textbook were examined in terms of cultural elements such as daily life
and social norms, holidays, art and literature, historical and cultural places,
clothing, fashion, and food within the scope of document analysis. For this
purpose, the A1, A2, B1, B2, and C1 levels of the textbook were analyzed
in the context of the Cultural Elements Evaluation Form prepared by the
researchers. In the study, the Turkish textbook prepared for international
students was analyzed in terms of cultural elements by using the document
analysis method within the scope of the qualitative research method. Ba-
sed on the data obtained, the texts and activities in each unit at different
levels of the textbook were examined in terms of cultural elements such
as daily life and social norms, holidays, art and literature, historical and
cultural places, clothing, fashion, and food within the scope of document
analysis. For this purpose, the textbook's Al, A2, BI, B2, and C1 levels
were analyzed in the context of the Cultural Elements Evaluation Form
prepared by the researchers. Firstly, the textbooks targeted to be analyzed
in terms of cultural elements were determined. In the study, the textbooks
at Al, A2, B1, B2, and C1 levels of Yeni Istanbul Turkish Textbook for
International Students were accessed through one of the TOMERS using
this textbook. Secondly, to ensure the authenticity of the source, the exis-
ting textbooks used in teaching Turkish to foreigners were scanned and
computerized. Thirdly, an attempt was made to understand the documents
obtained. For this purpose, all textbook levels were analyzed in depth in
terms of cultural elements with the Cultural Elements Evaluation Form
prepared by the researchers. In the last stage, the tables created during the
examination phase and the information obtained were reported.

In line with the sub-questions of the study, the data obtained about the
distribution of cultural elements in textbooks were analyzed, and the fin-
dings were presented and explained in tables. It is seen that more than half
of the cultural elements in the Al textbook are related to Daily Life and
Social Norms (62,3%). However, no cultural elements related to Art and
Literature, Science, and Media Culture were found in the Al textbook.
In the A2 textbook, the most common cultural elements are Daily Life
and Social Norms (38,3%), Food Culture (13,83%), and Arts and Literatu-
re (11,7%). However, there are no cultural elements related to education,
work culture, clothing, and dress in the A2 textbook. It is seen that the top
four cultural elements most frequently included in the B1 textbook are
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Daily Life and Social Norms (30,36%), Food Culture (16,07%), Idioms,
Proverbs, and Daily Speech Patterns (12,5%), and Education and Work
Culture (10,71%). However, the B1 textbook has no cultural elements re-
lated to Science, Clothing, and Dress. In the B2 textbook, the top four cul-
tural items are Daily Life and Social Norms (18,18%), Art and Literature
(18,18%), Geographical and Natural Beauties (13,64%), Idioms, Proverbs
and Daily Speech Patterns (13,64%). However, the B2 textbook has no
cultural elements related to Media Culture, Clothing and Dress, and Edu-
cation and Work Culture. It is seen that the first four cultural elements
most frequently included in the C1 textbook are Idioms, Proverbs, and
Daily Speech Patterns (20,00%), Social Values (20,00%), Daily Life and
Social Norms (18,18%), and Art and Literature (18,18%). When the previ-
ous findings are analyzed, it is understood that Daily Life and Social Nor-
ms, which are the most common cultural elements in A1, A2, B1, and B2
textbooks, are replaced by cultural elements related to Idioms, Proverbs,
and Daily Speech Patterns and Social Values in C1 textbook. However, no
cultural elements related to Sports, Clothing, and Dressing were found in
the C1 textbook.

In the study, the frequency of cultural elements in the A1 textbook, which
was 85, was found to be 94 in the A2 textbook. The distribution of the ele-
ments of Turkish culture in the A1 and A2 textbooks, which are accepted
as the basic level, was found to be gathered under the title “Daily Life and
Social Norms.” The frequency of including cultural elements in the inter-
mediate level B1 textbook was found to be 56 and 44 in the B2 textbook.
Again, it was concluded that “Daily Life and Social Norms™ was the most
frequently included element of Turkish culture in the B1 textbook. In the
B2 textbook, it was determined that “Daily Life and Social Norms” and
“Art and Literature” were included equally among the cultural elements.
Finally, it was concluded that Turkish cultural elements were included in
the advanced C1 textbook 55 times. These were mostly “Idioms, Proverbs,
and Daily Speech Patterns” and “Social Values.” In the Turkish teaching
set examined within the scope of the research, it was determined that “Da-
ily Life and Social Norms, Art and Literature, Idioms, Proverbs and Daily
Speech Patterns™ cultural elements were frequently included. At the same
time, “Science, Sports, Clothing-Dressing” were very rarely included. As
a result, it is seen that elements of Turkish culture are included in every
level of the Yeni Istanbul Turkish Textbook Set for International Students.
However, considering the relationship between language and culture, es-
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pecially in terms of a foreigner learning the cultural values of the target
language speakers and associating them with the language they learn, it
can be said that cultural elements are not sufficiently included in this set.
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Arastirma Makaleleri

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimine Yonelik YouTube
Kanallar

Giilhanim YALNIZ!

Demet KARDAS?

Oz

Teknolojik gelismeler, yabanci dil egitimi ve 6gretimi alaninda koklii de-
gisimlere yol agmis, mobil cihazlarin yayginlasmasiyla birlikte bu cihaz-
lara yonelik gelistirilen mobil uygulamalar daha erisilebilir hale gelmistir.
Bu baglamda, YouTube, kullanicilarin ¢esitli konularda kisa veya uzun
videolar paylasabildigi, yorumlar ve canli yayilar araciligiyla etkilesime
girebildigi bir platform olarak dikkat ¢cekmektedir. YouTube iizerinde ya-
banci dil olarak Tiirkge 6gretimine yonelik igerik {ireten bir¢cok kanal ve
bu kanallarda bir¢ok video igerigi bulunmaktadir. Arastirma, nitel aras-
tirma desenlerinden durum c¢alismasi yaklasimiyla yiiriitiilmiis ve video
iceriklerini incelemek amaciyla dokiiman analizi yontemi kullanilmistir.
Calismada, YouTube’da bulunan yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ige-
rikleri iireten kanallar ¢esitli anahtar kelimelerle tespit edilmistir. Belir-
lenen kanallar, video sayis1 ve takip¢i sayisina gore siiflandirilarak 52
kanal analize dahil edilmistir. Bu kanallarin igerigi, dil seviyelerine uy-
gunluk, icerik yapisi, icerik iireticileri, ses ve goriintii kalitesi gibi bas-
liklar altinda incelenmistir. Analizler, i¢eriklerin agirlikli olarak baslangic
ve orta seviyeye yonelik oldugunu gdstermektedir. Ileri seviye ve yazma
becerisine yonelik materyaller olduk¢a smirlhidir. Icerikler genellikle dil
bilgisi, kelime ve ctimle kaliplarinin 6gretimi ile dinleme ve konusma pra-
tigine odaklanmakta olup, igerik cesitliligi agisindan yeterince kapsamli
olmadig1 tespit edilmistir. Videolarin ¢ogunlugu anadili konusurlar tara-
findan hazirlanmis ve dgretimde ¢ogunlukla ingilizce araci dil olarak kul-
lanilmistir. Bazi igeriklerde ise ses ve goriintii kalitesiyle ilgili sinirlamalar
gozlemlenmistir.

Anahtar kelimeler: YouTube, dil egitimi ve teknoloji, yabanc dil olarak
Tiirkge ogretimi, YouTube kanallari, igerik.

! Yiiksek Lisans Ogrencisi, Gazi Universitesi, Gazi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yabanct Dil Olarak Tiirkgenin
Ogretimi, Ankara/Tiirkiye, gulhanimyalniz01@gmail.com, ORCID: 0009-0007-1583-7208.
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Yabanc: Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimine Yonelik YouTube Kanallar:

YouTube Channels for Teaching Turkish as a Foreign
Language

Abstract

Technological advancements have led to fundamental transformations in
the field of foreign language education and teaching. With the widespread
use of mobile devices, mobile applications developed for these devices
have become more accessible. In this context, YouTube stands out as a
platform where users can share short or long videos on various topics,
interact through comments, and live broadcasts. Many YouTube channels
produce content to teach Turkish as a foreign language, and these channels
feature many video resources. This study used a qualitative research ap-
proach and used document analysis to examine video content. The study
identified channels producing content for teaching Turkish as a foreign
language on YouTube using specific keywords. The selected channels
were categorized based on the number of videos and subscribers, and 52
channels were included in the analysis. The content of these channels was
examined under various headings, including language proficiency level
appropriateness, content structure, content creators, and audio-visual qual-
ity. A literature review revealed that while there are studies on the use of
YouTube in teaching Turkish as a foreign language, the existing content
on the platform has not been systematically analyzed. This research aims
to fill this gap in the literature by analyzing existing YouTube content and
contributing to the evaluation of digital resources for teaching Turkish as
a foreign language.

Keywords: YouTube, language education and technology, teaching Turk-
ish as a foreign language, YouTube channels, content.
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Giris

Teknolojik gelismeler diger tiim alanlarda oldugu gibi yabanci dil egiti-
mi ve dgretimi alaninda da kokli degisimler yasanmasina sebep olmus-
tur. Teknolojinin etkisiyle birlikte bireylerin, yabanci dil egitimine bakis
acilari, bu egitimden beklentileri degismekte; 6gretim yontemleri ve buna
bagl olarak da 6grenme deneyimleri degiserek gelismektedir (Zhang,
2022). Teknoloji, 6grenicilerin bilgiye, 6gretim materyallerine erisimini
kolaylastirdig: icin kendi 6grenme stratejilerini diizenleyebilme imkanina
sahip olmalarin1 saglamaktadir. Bununla birlikte yabanci dil egitimi, okul
ve sinif duvarlarmin siirlart digina ¢ikarak hayatin olagan akiginda yer
bulmaktadir (Reinders vd., 2022).

Teknolojik ilerlemelere bagli olarak yabanci dil egitiminde kullanilan di-
jital materyallerin cesitliligi de artmaktadir. CD’ler, bilgisayarlar, televiz-
yonlar dil egitiminde kullanilmaya devam ederken akill1 telefon ve tablet
gibi mobil cihazlarin yayginlagmasiyla birlikte dijital platformlar daha
ulasilabilir hale gelmistir (Cakmak, 2019). Bu platformlarin en yaygin
kullanilanlarindan biri ise YouTube’dur.

YouTube, Google’a ait, merkezi San Bruno, Kaliforniya’da bulunan ve 15
Subat 2005°te ii¢ eski PayPal ¢aligani tarafindan kurulmus bir ¢evrimici
video paylasim ve sosyal medya platformudur (Wikipedia, 2025). Kulla-
nicilariin herhangi bir konu hakkinda ticretsiz, kisa ya da uzun videolar
paylasabildikleri; yorumlar ve canli yayinlar araciligiyla birbirleriyle ile-
tisime gecebildikleri bir ortam sunmaktadir. We Are Social ve Meltwater
tarafindan yayinlanan Dijital 2024 Kiiresel Genel Bakis Raporu’na (2024)
gore YouTube, 2,5 milyar aktif kullanicisiyla diinya genelinde en ¢ok ziya-
ret edilen ikinci web sitesi olmustur. Yine ayni arastirmaya gore akilli te-
lefon kullanan herkesin YouTube’un mobil uygulamasina da sahip oldugu
tespit edilmistir. Bu kadar genis kitlelere ulasabilmeyi saglamasi bakimin-
dan YouTube, bir¢ok alanda oldugu gibi dil 6grenme alaninda kullanilmak
icin de islevsel bir platformdur. Cangal’in (2020) arastirmasina goére de
Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6greniciler YouTube’u Tiirkgelerini
gelistirmek, Tiirk dizi ve filmlerini seyretmek, Tiirk¢e videolar izlemek ve
Tiirkge sarkilar dinlemek i¢in kullanmaktadir. Bu yonden degerlendirildi-
ginde YouTube’un yabanc1 dil 6grenimi agisindan zengin bir igerige sahip
oldugu soylenebilir.

YouTube videolarinin destekleyici materyaller olarak kullanimi 6grenici-
lerin birbirleriyle ve dgreticileriyle olan etkilesimini artirarak is birlikli 6g-
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renme siirecini desteklemektedir (Jones ve Cuthrell: 2011). Ogrenicilerin
YouTube’daki igeriklere istedikleri herhangi bir ortamdan ya da cihazdan
ulasabilme kolayligina sahip olmasi, 6grenmelerini kisisellestirebilme ve
kendi hizlarina gore ayarlayabilmelerine olanak tanimaktadir (Yildirim ve
Ozmen, 2012). YouTube videolar: 6grenicilerin geleneksel sinif ortamin-
daki pasifliklerini geride birakarak daha aktif olduklar1 bir 6grenme ortami
olusturmalarini saglamaktadir (Dizon, 2022). Bu durum 6grenicilerin 6g-
renme motivasyonlarini olumlu ydnde etkilemektedir. Ogrenicinin kaygiy
bir kenara birakip motivasyonla hareket etmesi daha 6zgiir bir 6grenme
siireci saglayacaktir. Ogrenme siirecine ne kadar ¢ok duyu dahil olursa 6g-
renme o kadar kalic1 ve etkili olmaktadir (Kim ve Kim, 2021). YouTube’da
bulunan igerikler de 6grenicinin birden fazla duyusuna hitap etmektedir.
Bu durum 6grenmenin kaliciligini artirmakla birlikte farkli 6grenme stil-
lerine de uygun oldugunu gostermektedir (Sadaf vd., 2024). Bu baglamda
YouTube’ un 6grenicilere kendi 6grenme stillerine, dil ihtiyaglarina yone-
lik icerik segme olanagi sundugu asikardir.

YouTube’da sadece Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretimine yonelik
materyaller yoktur, ana dili konusurlar1 i¢in hazirlanmis videolar da bu-
lunmaktadir (Cakir, 2006). Bu durum 6grenicilere anadili konusurlarinin
hedef dili hangi durumlarda nasil kullandiklarini gérebilme olanag: ta-
nimaktadir. YouTube algoritmasinin bir videoyu izledikten sonra onunla
benzer igeriklere sahip olan diger videolar1 6nermesi, 6grenicilere ayni
konu ve baglamda farkli videolar gorme imkani sunmaktadir (Huang ve
Yang, 2024). Bu yolla 6grenilenlerin pekistirilmesi saglanmaktadir. Og-
reticiler de YouTube’u 6grencilere 6grendiklerini benzer icerikteki vide-
olarla pekistirmelerini saglayacak gercekei bir ortam ve baglam sunmasi
yoniiyle kullanmalidir.

Dil egitimine yonelik hazirlanan YouTube videolarinin sahip olmasi ge-
reken ozellikler de vardir. YouTube videolarinda 6grenicilerin videonun
icerigini tahmin etmelerine yardimce1 olmak i¢in videonun baslig1 ve dersin
hedeflerinin basta verilmesi 6nemlidir. Ayrica, videodaki goriintiiler ve an-
latimlar, 6grencilerin onceki bilgilerini harekete gecirmeli ve onlarin der-
se daha 1yi odaklanmalarin1 saglamalidir (Alhamami, 2013). “’Videolar-
da goriintli ve anlatimlarin eszamanli olarak verilmesi 6grenmeyi olumlu
etkileyebilecek bir unsur olarak degerlendirilebilir. Ornegin yemek tarifi
verilen bir videoda tiim adimlar sdylenirken ayni zamanda gosterilmeli-
dir “’(Joiner, 1990: 57). ’Ogreticinin agikladig1 kavramlari veya olgular
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ayni zamanda gorsellestirerek vermesi de bunlarin daha iyi anlasilmasini
saglamaktadir” (Appavoo vd., 2015: 2). Bu durum 6grenicilerin baglam-
dan yararlanarak daha iyi bir 6grenme saglamalarina, soyut anlatimlarin
somutlagtiritlmasina yardimci olacaktir. Bu da farkli seviyelerdeki 6greni-
cilerin anlatilanlar1 canlandirmalar1 ve birbirleriyle eslestirebilmeleri agi-
sindan 6nemlidir.

Ogrenicinin formal dil girdilerinin yaninda gergek dil girdilerine de ma-
ruz birakilmasi gerekmektedir. Dilin giinliik yagamda nasil kullanildigini,
ogrendikleri kaliplarin hangi baglamlarda hangi sekillerde kullanilabilece-
gini gormeleri hedef dili etkili bir sekilde edinmelerini saglayacaktir (Fe-
rasol vd., 2023). Cho (2024: 116) da “derslerinden 6nce 6grenicilere dilin
otantik kullanimina ve kiiltiirel baglamina yonelik bilgilendirmeler yapan
Kore dili ve kiiltiiriiyle ilgili videolar izlettiginden bahsetmis; bu uygula-
manin 0grenicilerin kendilerini daha rahat ve odaklanmis hissetmelerini
sagladigini ifade etmistir”. Bu durum YouTube videolarinin dilin gergek
baglamin1 ve otantik kullanimini ifade edecek nitelikte olmalar1 fikrini
destekler niteliktedir. Buna gore YouTube videolarinin §grenicilere dilin
park, banka, pazar gibi yerlerde ¢esitli durumlarda nasil kullanildigini gor-
melerine yardimei olmasi gerektigi sdylenebilir. Ogreniciler bununla bir-
likte hangi ortamda nasil bir dil kullanmalar1 gerektigini kavrayarak bu dil
kullanimlaria nasil karsilik bulabileceklerini fark etmelidirler. Ozellikle
hedef dilde giinliik yasam pratigi yapma imkani1 olmayan 6grenicilere bu
tarz icerikler gergek dil kullanimini 6grenebilmelerinde ve kullanabilme-
lerinde yardimci olacaktir.

Alanyazin incelendiginde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde YouTu-
be kullanimina yonelik ¢esitli arastirmalarin (Arugaslan ve Civril, 2023;
Aytan ve Ayhan, 2018; Cangal, 2020; Gezer, 2023; Goker ve ince, 2019)
oldugu goriilmektedir. Arugaslan ve Civril (2023) 6grencilerin YouTube
kullanimina iliskin goriislerini, Aytan ve Ayhan (2018) dijital ortamlarin
Tiirk¢e 6gretimindeki roliinti, Cangal (2020) sosyal medyanin yazma be-
cerisine etkisini, Gezer (2023) YouTube iizerinden paylasilan videolarin
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde destekleyici materyal olarak kulla-
mimin1, Goker ve Ince (2019) Web 2.0 araglarmin akademik basariya et-
kisini incelemistir. Bu arastirmalarin biiyiik ¢ogunlugunun genel kapsamli
caligmalar oldugu ve bunlarin YouTube’da bulunan yabancilara Tiirkge
ogretimine yonelik igerik hazirlayan kanallarin tamamini kapsayici nite-
likte olmadig1 fark edilmistir. Bu arastirma, YouTube {izerindeki mevcut
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Yabanc: Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimine Yonelik YouTube Kanallar:

icerikleri analiz ederek alanyazindaki bu boslugu doldurmay1 ve yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6gretimine yonelik dijital iceriklerin degerlendirilmesine
katki sunmay1 amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda, yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretimine yonelik YouTube kanallar1 asagidaki alt problemlere
gore incelenmistir:

1. Kanallarin igerikleri, farkli dil seviyelerine gore nasil dagilim gdoster-
mektedir?

2. Videolarin igerik tiirleri ve sunum formatlar1 hangi ¢esitlilikte ve yo-
gunluktadir?

3. Videolara gelen yorumlar, kullanicilarin etkilesim ve 6grenme amacgla-
rin1 ne Olgiide yansitmaktadir?

4. En ¢ok izlenen videolar hangi konu ve becerilere odaklanmaktadir?
Icerik hazirlayicilariin 6zellikleri ve dgretim yontemleri nelerdir?

6. Videolarin ses ve goriintii kalitesi ile ilgili kullanict yorumlar1 ve de-
neyimleri nasildir?

Belirlenen alt problemler dogrultusunda yiiriitiilen bu ¢alisma, YouTu-
be’da yabancilara Tiirk¢e 6gretimine yonelik iceriklerin erisilebilirligini
ve etkinligini degerlendirmek i¢in sistematik bir ¢erceve sunmaktadir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde YouTube kullanimina yonelik gercekles-
tirilen bu ¢alismada, nitel arastirma desenlerinden durum caligsmasi dese-
ni kullanilmigtir. Durum ¢aligmasi, “’belirli bir baglamda sinirl bir veya
birden fazla durumu ¢oklu veri kaynaklari (dokiimanlar, raporlar vb.) ara-
ciligiyla derinlemesine inceleyen ve bu durumlara bagl temalar1 tanimla-
yan bir nitel arastirma yaklasimidir (Subasi ve Okumus, 2017: 420). Bu
baglamda, ¢alisma kapsaminda YouTube platformunda yabancilara Tiirk-
¢e Ogretimine yonelik icerik iireten kanallar incelenmis, igeriklerin yapi-
s1, dil seviyeleri, igerik tireticileri ve teknik 6zellikleri degerlendirilmistir.
Videolarda yer alan igerikler dokiiman analizi yontemi ile ¢ziimlenmis,
boylece videolarin uygunlugu, 6gretim stireglerine katkist ve 6grenenlere
sundugu olanaklar sistematik bir sekilde analiz edilmistir. Bu dogrultuda,
YouTube’un yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimindeki rolii ve etkisi nitel
bir ¢ercevede ele alinmistir.
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Veri Kaynagi

YouTube iizerinden ‘“Yabancilara Tiirk¢e ogretimi, Tiirkge Ogrenme,
Tiirkce dersleri, Tiirk¢e konusma, A1 Tiirk¢e, A2 Tiirkge, B1 Tiirkce, B2
Tiirkge, C1 Tiirkge, Turkish language, Turkish lessons, learning language™
anahtar kelimeleri kullanilarak yabancilara Tiirk¢e 6gretimine yonelik ige-
rik hazirlayan 70 kanal tespit edilmistir. Bu kanallar iceriklerinin yaban-
cilara Tirkce 6gretimine yonelik olmasi, en az bes videoya sahip olmalari
ve bin veya daha fazla takipgiye sahip olmalar1 6lgiitleri dogrultusunda
degerlendirilmis ve bu dogrultuda 52 kanal analize dahil edilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu ¢alismada veriler dokiiman analizi yontemi ile ulagilmigtir. ’Dokiiman
analizi, arastirma konusu hakkinda diger kisi ya da kurumlar tarafindan
yazilmis, hazirlanmis ya da yaratilmis ¢esitli yazi, belge, yapim veya ka-
lintinin toplanmast ve incelenmesi islemini ifade etmektedir”’ (Sak ve Sak,
2021: 230). Bu ¢alismada da cesitli anahtar kelimelerle YouTube platfor-
mundaki kanallar belirlenerek analiz edilmistir. Anahtar kelimeler belirle-
nirken egitimde kullanilan video igeriklerinin degerlendirilmesine yonelik
arastirmalardaki (Alhamami, 2013; Appavoo vd. 2015; Cakir, 2006; Fera-
sol vd., 2023; Joiner, 1990; Simbolon ve Febrianti, 2020) degerlendirme
basliklarinin dil seviyeleri, igerikler, icerik hazirlayicilari, ses ve goriin-
tiiyle ilgili oldugu goriilmektedir. Toplanan veriler betimsel analiz teknigi
kullanilarak ¢oziimlenmis ve YouTube kanallarina yonelik bulgular; dil
seviyeleri, igerik tiirleri, iceriklere gelen yorumlar, en ¢ok izlenen video-
lar, igerik hazirlayicilari ile ses ve goriintii kalitesi olmak {izere alt1 baglik
altinda incelenmistir.

Bulgular

Birinci alt probleme yonelik bulgular
Kanallarin igeriklerinin farkli dil seviyelerine gore dagilimini gosteren
bulgular Tablo 1’de sunulmustur.
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Yabanc: Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimine Yonelik YouTube Kanallar:

Tablo 1. YouTube kanallarinda bulunan dil seviyelerine iliskin veriler

Al A2 Bl B2 C1 C2
Tiirkce Hocam Pmar Genger X X
Onder Cangal X
Yunus Emre Enstitiisii X X X X
Tiirkge Ogretimi X X X
Learn Turkish X X X X
Eglenceli Tiirkge X
Yedi Iklim Tiirkge X X X X
Learn Turkish With Ali Yilmaz X X X X
Learn With Abdi X X
Ntiirk¢e Learn Turkish Online X X X X
Piktes Projesi Kurumsal Sayfasi X X

Learn Turkish With Jihan Ayrim yapilmamis.
Tiirkgekolik ile Tiirkce Ogren X X X X
Easy Turkish Ayrim yapilmamis.
Language Animated X

Learn Turkish With Hamza X X X
Learn Turkish With Turkish Class101 X X X
Turkishle X X

Learn Turkish With Chris X X X X
Learn Turkish With Selin Ayrim yapilmamis.
Functional Turkish X X X
Turkish Practice Ayrim yapilmamis.
Murat Hoca Online Turkish X

Learn Turkish With Tiirkceye Gel Ayrim yapilmamis.
Learn Turkish With Muki X X

Learn Turkish With Turkish Coffee

X X X X

Learn Turkish With Burcu

Ayrim yapilmamis.

Learn Languages With Moj1

X X

Learn Turkish Professionally

Ayrim yapilmamis.

Learn Tiirk Dili Ayrim yapilmamis.
Learn Turkish With Meltem Ayrim yapilmamis.
Learn Turkish Via X X
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Learn Turkish Directly X X

Learn Turkish With Senart X

Learn Turkish With Esraa Ayrim yapilmamis.
Learn Native Turkish X X X

Kolay Tiirkge Ayrim yapilmamis.
Learn Turkish With Elif Ayrim yapilmamis.
3 Dakikada Tiirkce X

Giincel Tiirkce X X X
Turkish Language For Everyone X X

Turkish Language Academy

Ayrim yapilmamis.

Turkish Digital Stories

Ayrim yapilmamis.

So Turkish Ayrim yapilmamis.

Esra ile Tiirkce Ogren X X X

Turetsky Online Ayrim yapilmamis.
Turkish To Go Ayrim yapilmamis.
Calum And Zeynep X

Yasin Durak Ayrim yapilmamis.

Altin Koprii Ayrim yapilmamis.
Mehmet Salih ess zllia X
Rslan Rihan &S il 2alll alas : olag ) Sy X

Tablo 1°de goriildigii tizere, kanallar A1 seviyesine yonelik videosu olan
31 kanal, A2 seviyesine yonelik videosu olan 24 kanal, B1 seviyesine yo-
nelik videosu olan 15 kanal, B2 seviyesine yonelik videosu olan 8 kanal
ve CI seviyesine yonelik videosu olan 2 kanal mevcuttur. C1 seviyesine
yonelik rastlanan diger icerikler de daha ¢ok ¢esitli sinavlarda ¢ikan so-
rular ya da dinleme metinleri gibi igeriklerden olusmakta, C1 seviyesine
yonelik tiretilmis dil 6gretimi amagli videolar olmadigi tespit edilmistir. 19
kanalm videolarinda ise dil seviyelerine yonelik ayrim yapilmamistir. ige-
rik degerlendirmeleri sonucunda igeriklerinin daha ¢ok baslangi¢ ve orta
seviyeye yonelik oldugu belirlenmistir.

Ikinci alt probleme yonelik bulgular
Videolarin igerik tiirleri ve sunum formatlariin ¢esitliligi ile yogunlukla-
rina iliskin bulgular Tablo 2’de verilmistir.
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Yabanc: Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimine Yonelik YouTube Kanallar:

Tablo 2. YouTube kanallarinda bulunan icerik tiirlerine iliskin veriler

Kanallar

Dinleme ahistirmalari

Konusma alistirmalar

Okuma ahstirmalar:

Yazma alistirmalar

Vlog videolar1

YouTube Shorts videolar:

Podcastler

Canh yaymlar

Tiirkc¢e sinavlarina yonelik ic.

Kelime, ciimle, kalip 6gretimi

Film, dizi, haber kesitleri

Dijital hikaye

Tiirkge Hocam Piar
Genger

> | Dil bilgisi dersleri

Onder Cangal

o

Yunus Emre Enstitiisii

Tiirkge Ogretimi

Learn Turkish

Eglenceli Tiirkce

X <

X < <

Yedi Tklim Tiirkge

Learn Turkish With Ali
Yilmaz

o

=

Learn With Abdi

Ntiirk¢e Learn Turkish
Online

Piktes Projesi Kurumsal
Sayfasi

Learn Turkish With
Jihan

X

Tirkgekolik ile Tiirkge
Ogren

Easy Turkish

Language Animated

<

Learn Turkish With
Hamza

Learn Turkish With
Turkish Class101

X

Turkishle
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Learn Turkish With X X X
Chris

Learn Turkish With X X X X
Selin

Functional Turkish X X X X X

Turkish Practice X X

Murat Hoca Online X X X X X X X X X X X
Turkish

Learn Turkish With X X
Tiirkgeye Gel

Learn Turkish With X X X X X
Muki

Learn Turkish With X X X X X X
Turkish Coffee

Learn Turkish With X X X X
Burcu

Learn Languages With X
Moji

Learn Turkish X X X X
Professionally

Learn Tirk Dili X

Learn Turkish With X X
Meltem

Learn Turkish Via X X X

Learn Turkish Directly X X X X X X

Learn Turkish With X
Senart

>~
>~

Learn Turkish With X X
Esraa

>~

Learn Native Turkish

Kolay Tiirkge X

Learn Turkish With Elif X

3 Dakikada Tirkge

Giincel Tiirkge X X X X X

Sl e ke

>
X < <

Turkish Language For X X
Everyone

>~
>~

Turkish Language X X
Academy

Turkish Digital Stories X X X X
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Yabanc: Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimine Yonelik YouTube Kanallar:

So Turkish X X X X X

Esra ile Tiirkce Ogren X X X X
Turetsky Online X X X X
Turkish To Go X X X X
Calum And Zeynep X X X X

Yasin Durak X X
Altin Koprii X X X
Mehmet Salih 2as mlla X X X

Rslan Rihan &S, dall - X X X X
plat s Ol O

Tablo 2’den hareketle kanallarin birgogunun igerik agisindan gesitlilige
sahip oldugu soylenebilir. Kisa hikayelerin yer aldig1 videolar; gercek ha-
yatta yapilan konusma pratigi videolari, kelime 6gretimine, climle agik-
lamalarina yonelik YouTube Shorts icerikleri; piknik, market gibi farkli
ortamlarda kullanilan diyaloglara yonelik vloglar, podcastler bulundugu
goriilmektedir. Igerikler biiyiik oranda dilbilgisi, kelime, ciimle kalip 63-
retimi, YouTube Shorts videolar1 ve dinleme, konusma pratikleri etrafinda
yogunlasmaktadir. Okuma aligtirmalar1 da ¢esitli kanallarda bulunmakta;
yazma alistirmalari ise sadece iki kanalda bulunmaktadir. Dil bilgisine y6-
nelik egitim igeriklerinin kitaplar lizerinden diiz anlatim teknigiyle olus-
turulmus videolar oldugu goriilmektedir. Sadece bir kanalda dil bilgisinin
Tiirk dizi kesitleri kullanilarak 6gretilmeye ¢alisildig1 gortilmustiir.

Uciincii alt probleme yonelik bulgular
Videolara gelen yorumlarin kullanicilarin etkilesim ve 6grenme amaglari-
n1 yansitma durumlarina yonelik bulgular gorsellerle 6rneklendirilmistir.
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@serahbush8435 10 ay énce

What a beautiful idea. | already quite a number of
words abd phrases jyst by watching Turkish Series.
Harika | will definitely subscribe to your channel. Great
choice of series my favourite Kiralik Ask zazaza = = =

US } gu \_‘fp" Yantla

Thank you so much for your kind words, Serah! We're
delighted to hear that you're learning and enjoying
our content. "Kiralik Ask” is indeed a fantastic series.
We're thrilled to have you as a subscriber and look
forward to sharing more valuable content with you.

Stay tuned! ‘=
5 6P Yamtla
Gorsel 1. Yorum 6rnegi (Link 1)

a I @buradazeynep tarafindan sabitlendi

~ 10 ay 6nce (duzenlendi)
Practice timel

Answer the questions you heard

in the video and put your answers
in the comments. (There are 3!) ™.

ﬁ 2 L,_/U Yanitla
Gorsel 2. Yorum 6rnegi (Link 2)

Gorseller incelendiginde videolara gelen yorumlara yonelik cesitli deger-
lendirmeler yapilabilir. izlenme sayis1 diisiik olan bir¢ok kanalin neredey-
se hi¢ yorum almadig1 goriilmektedir. Genellikle en ¢ok izlenen igerikleri
yorum almis, bu yorumlara da cevap verilmistir. Bununla birlikte, yiiksek
izlenmeli kanallarin ¢ogunun yorumlara daha az cevap verdikleri, kanal
izleyicilerinin yorumlarda birbirlerine yardimer oldugu goriilmektedir.
Yapilan incelemelerde sadece bir igerik iireticisinin yorumlar boliimiinii
izleyicilerin pratik yapmalarini tesvik etmek amaciyla kullandig: belirlen-
mistir.

Dordiincii alt probleme yonelik bulgular
En ¢ok izlenen videolarin hangi konu ve becerilere odaklandigina iligkin
bulgular Tablo 3’te sunulmustur.
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Yabanc: Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimine Yonelik YouTube Kanallar:

Tablo 3. En ¢ok izlenen 25 videoya iliskin veriler

Kanal Ad1 Video I¢cerigi izlenme Sayisi
éf:sr:llg‘frkmh With Turkish 1. el kaliplar 3.573.413
Language Animated Selamlasma ve Vedalasma Ifadeleri 2.980.295
Turkishle En Cok Kullanilan 25 Ciimle 1.137.854
Learn Turkish With Muki Alfabe 687.906
Tiirk¢e Hocam Pinar Genger Al 1. Unite Dersi 433.896

Ege ile Gaga Cizgi Film Kesiti-

Ntiirk¢e Learn Turkish Online Simdiki Zamanin Hikayesi 422.989
Onder Cangal Tanisma 253.134
Yunus Emre Enstitiisii Al Ders Anlatim 187.830
Learn Turkish With Ali Yilmaz Tiirk¢e’de En Sik Kullanilan Fiiller 156.028
IS?;S;S Projesi Kurumsal Dis Goriiniis 153.261
So Turkish Pazar Aligverisi 110.434
Yasin Durak Ciimle Olusturma 108.111
Learn With Abdi Al Tiirkge Ders Anlatimi 57.714
Giincel Tiirkge Konusma Sinavi 52.274
3 Dakikada Tiirkce Simdiki Zaman 52.130
éz?ggurk“h With Turkish 150 eme Pratigi 38.103
Learn Turkish With Burcu Market Alisverisi 32.021
Learn Turkish Via Tanisma ifadeleri 27.356
Learn Turkish With Jihan Yeni Baslayanlar I¢in Kisa 27.171
Hikayeler
Learn Turkish With Chris Yaygin kullanilan kelimeler 26.465
Murat Hoca Online Turkish Hikaye Okuma 25.381
Iéi?m Turkish With Tiirkceye Basit Yer-Yén ifadeleri 24.940
Learn Turkish With Selin Dizi Kesiti 22.041
Tiirkge Ogretimi Giinliik kullanilan fiiller 20.916
Learn Turkish With Hamza Mutfak 12.332

Tablo 3’te goriildiigii lizere YouTube’da yabanct dil olarak Tiirk¢e 6g-
retimine yonelik hazirlanan videolarda en ¢ok izlenen igeriklerin biiyiik
oranda alfabe, selamlagsma ve vedalagma ifadeleri, ¢izgi film kesiti, pazar
ve market aligverisi, yemekler, giinliik hayatta yaygin kullanilan kelime-

| 420



Giilhanim YALNIZ, Demet KARDAS

ler gibi igerikler oldugu goriilmektedir. Bu videolara gelen yorumlarda da
kullanicilarin Tirkiye’ye tatile gelmek, Tiirk dizi ve filmlerini sevdikleri
icin belirli seviyede Tiirk¢e 6grenmek gibi amaglarla bu videolar: izledik-
leri goriilmektedir.

Besinci alt probleme yonelik bulgular
Igerik hazirlayicilarinin 6zellikleri ve dgretim yontemleri Grafik 1°de gos-
terilmistir.

40
35
30
25
20
15
10

5

0

36

16

Anadili konusuru  Anadili konusuru
olmayan

Grafik 1. Icerik hazirlayicilarina iligkin veriler

Grafik 1°den hareketle 16 kanalin ana dili konusuru olmayan bireyler tara-
findan olusturuldugu goriilmektedir. Bu videolarda eklerin yanlis yazildi-
81, kelimelerin yanhs kullanildigi, telaffuz hatalar1 oldugu tespit edilmistir.

] TEETEE W = p " 2

Sen inanilmaz yetenekli bir yazarsm
John. Makalenizin taninmasi sasirtici
degil. Yolculugunuzun bir parcasi
oldugum igin minnettarim.

e Turkish Practice Ep 89 @ © | Tarkgeyi geligtirin <" | Tirkge 8grenin # | Learn Turkish

Gorsel 3. Videolardaki hatalara 6rnek (Link 3)
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Yabanc: Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimine Yonelik YouTube Kanallar:

Yukaridaki 6rnegin alttaki altyazidan da fark edilebilecegi iizere Ingilizce-
den ¢evrildigi sdylenebilir. Ikilinin karsilikl1 bir konusmasi ve ilk ciimlede
de sen 6znesi kullanilmasina ragmen devam eden ciimlelerde sen degil de
siz iyeligine gecildigi gortilmektedir.

Anabdili konusurlar tarafindan olusturulan videolardaki dilin, yabanci dil
Ogretimi i¢in uygun oldugu belirlenmistir. Fakat bu videolarda da Tiirk-
ce dgretmek icin dgreticilerin araci dil olarak Ingilizceyi aktif bir sekilde
kullandiklar1 sdylenebilir. Hatta dil bilgisine yonelik i¢eriklerin tamamina
yakmninda &greticiler, Ingilizce dgretim yapmakla birlikte kelimeleri ve
ciimleleri Ingilizceye ya da anlatim yaptiklar dile gevirerek dgrettikleri
goriilmektedir.

Altinci alt probleme yonelik bulgular
Videolarin ses ve goriintii kalitesine iliskin kullanici yorumlar1 ve dene-
yimlerine yonelik bulgular gorsellerle sunulmustur.

~ *  @InRucsianFromAfar v
¥ 10 ay once

Guys make amazing content,
please invest into the good
microphone. It is really hard to
hear you, especially when you
try to listen to your videos on
the way to work or when you
walking the dogs @

1 P a Yanitla

Gorsel 4. Yorum 6rnegi (Link 4)
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@gregoryglavinovich9259 2 ay énce
Why do you have that spooky background ??

[6 g] Yanitla

Gorsel 5. Yorum o6rnegi (Link 5)

Gorseller incelendiginde videolara goriintii ve ses kalitesi i¢in de yorum-
lar geldigi belirlenmistir. Arka planda kullanilan goriintiilerin net olma-
mas1, videodaki yazilarin okunmasini olumsuz etkileyebilmektedir. Bazi
videolarda arkada kullanilan miizik de videoda anlatilanlarin duyulmasini
giiclestirmektedir. Ozellikle disarida cekilen Vlog tarzi video igeriklerinde
de ¢evredeki seslerin zaman zaman konusmalarin Oniine gecebildigi goriil-
mektedir. Videolara bu konuya yonelik yorumlar da yapilmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmada, YouTube platformunun yabanci dil olarak Tiirk¢e 6g-
retimindeki rolii ve YouTube platformunda Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
Ogretmeye yonelik igerik lireten kanallarin igerikleri analiz edilmistir. 52
kanalin ¢esitli basliklar altinda incelenmesi sonucunda elde edilen bulgu-
lar, YouTube’un 6grenicilere genis ve erisilebilir bir 6grenme ortami sun-
dugunu, ancak igeriklerin seviyelere gore sistematiklestirilmesi, pedagojik
uygunluk ve etkilesim mekanizmalariin gelistirilmesi gerektigini ortaya
koymaktadir. Bu baglamda, elde edilen veriler mevcut arastirmalarla kar-
silastirilarak yorumlanmig ve yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde dijital
iceriklerin gelecegine yonelik oneriler sunulmustur.

Dijital platformlar, 6zellikle YouTube, bireysellestirilmis 6grenme dene-
yimleri sunarak geleneksel siif ortamlariin sinirlarin1 agmaktadir (Rein-
ders, vd., 2022). Belirlenen 52 kanalin incelenmesiyle birlikte YouTube’da
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimine yonelik iceriklerde baslangi¢ ve orta
seviyeye odaklandig1 goriilmektedir. Ileri seviye (C1-C2) ve yazma be-
cerisine yonelik iceriklerin ise ciddi bir eksiklik gosterdigi belirlenmistir.
Ayrica bir¢ok kanalin icgeriklerini seviyelere gore siniflandirmamasi, 6g-
renicilerin kendilerine uygun materyalleri bulmalarini zorlastirmaktadir.

Aragtirmanin bulgular1 i¢eriklerin sunum bi¢imi hakkinda 6nemli bilgi-
ler sunmaktadir. YouTube’da yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimine yone-
lik igeriklerin, 6zellikle dil bilgisi konularinda, geleneksel dilbilgisi-¢e-
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viri yonteminin dijital bir platforma yansimasi oldugunu gostermektedir.
Bir¢ok video, dil bilgisi kurallarin1 ders kitabindan farksiz sekilde, diiz
anlatim teknigiyle sunmaktadir. Bu yaklasim, dilin iletisimsel boyutunu
goz ardi ederek 6grenciyi pasif bir alici konumuna itmekte ve dilin do-
gal baglamda kullanim1 yerine ezbere dayal1 bir 6grenme modelini tesvik
etmektedir. Oysa dijital platformlar, interaktif ve ¢oklu ortam unsurlariy-
la 6grenme deneyimini zenginlestirme potansiyeline sahiptir. Dil bilgisi
iceriklerinde interaktif materyallerin sinirli olmasi, 6grenicilerin konugma
ve dinleme becerilerini gelistirebilmeleri i¢in yeterli imkan sunulmadigin
gostermektedir. Bu durum, Dizon’un (2022) arastirmasinda da belirtildigi
iizere YouTube, otantik dil girdisi sunmada etkili olsa da dilin etkilesim-
sel boyutunu gelistirebilmesi bakimindan eksik kaldigini ortaya koymak-
tadir. Bu nedenle, videolarin yalnizca kurallar1 anlatmakla siirli kalma-
s1, izleyicilerin etkilesim ve pratik yapma ihtiyacin1 karsilamada yetersiz
kalmaktadir. Igerik iireticilerinin, bu tek diize yaklasimdan siyrilarak dil
bilgisi kurallarini diyaloglar, hikayeler veya interaktif testler araciligryla
sunmalari; ayn1 zamanda canli yayinlar ve soru-cevap etkinlikleriyle izle-
yicilerle daha fazla etkilesim kurmalar1 6nerilmektedir. Boylece 6grenme
stireci hem daha etkili hem de daha motive edici hale getirilebilir.

YouTube’un 6neri algoritmasi, dgrenicilere izledikleri videolarla benzer
icerikleri onererek konunun pekistirilmesine olanak tanimaktadir. Ancak
bu durum, 6grenicilerin yalnizca popiiler iceriklere yonelmesine ve daha
akademik veya ileri diizey igeriklere erisiminin sinirlanmasina neden ola-
bilmektedir (Huang ve Yang, 2024). Arastirmanin bulgulart da bu duru-
mu desteklemekte; en ¢ok izlenen igeriklerin alfabe, selamlasma ifadeleri,
giinliik kullanilan fiiller ve basit climle yapilar1 gibi temel konular tizerine
yogunlastigin1 gostermektedir. Ote yandan, videolara gelen yorumlar in-
celendiginde, dgrenicilerin cogunlukla 6greticilerle daha fazla etkilesime
gecmek istedikleri, ancak yorumlara verilen yanitlarin sinirli oldugu goriil-
mistiir. Bu durum, Aytan ve Ayhan (2018), Arugaslan ve Civril (2023)’in
calismalariyla paralellik gdstermektedir. Ogreticilerin, izleyicilerle olan
etkilesimlerini artirmalari, canli dersler ve tartisma alanlar1 olusturmalari
YouTube’daki 6grenme deneyimini daha etkili hale getirebilir.

Dil 6grenicileri, konugmalarini biiytik dl¢tide dinledikleri kelimeleri, ciim-
lelerin telaffuzunu, vurgu ve tonlamalarini taklit ederek gelistirirler. Bu
stirecte Ogreticilerin aksani, dilin giinliik veya resmi kullanimi ve anlatim
dili, 6grenicilerin dil edinimini dogrudan etkileyebilmektedir. Arastirma,
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YouTube igeriklerinin biiyiik kisminin ana dili Tiirk¢e olan kisiler tarafin-
dan hazirlandigini, ancak bazi kanallarin ana dili Tiirk¢e olmayan bireyler
tarafindan yonetildigini gostermektedir. Ana dili konusuru olmayan egit-
menlerin igeriklerinde telaffuz, dil bilgisi ve kelime kullanimi agisindan
hatalar tespit edilmistir. Bu durum, 6greniciler i¢in yanlis modeller olustu-
rarak dilin yapisin1 ve sesletimini yanlis 6grenmelerine yol acabilecek bir
risk tasimaktadir.

Ana dili konusuru olan dgreticilerin ise cogunlukla ingilizce araciligryla
ogretim yaptiklari tespit edilmistir. Dilbilgisi-¢eviri yonteminin yogun bir
sekilde kullanildig1 bu igeriklerde, kelimeler ve ciimleler Ingilizceye cev-
rilerek anlatilmaktadir. Baslangi¢ seviyesinde bazi kelimelerin ingilizce
karsiliklarinin verilmesi anlasilabilir olsa da tiim egitimin bu sekilde yiirii-
tiilmesi dil 6grenimini yavaslatabilir. {letisimsel dil 6gretimi yaklasiminin
eksikligi, bu iceriklerin hedef dilde pratik konusma ve dinleme becerilerini
gelistirmede de yetersiz kalmasina neden olmaktadir (Cho, 2024). Ayri-
ca videolarda altyazi1 desteginin sinirli oldugu, bir¢ok 6greticinin altyazi
eklemeden icerik paylastigi gozlemlenmistir. Oysa altyazilar, 6grenicile-
rin dinleme ve okuma becerilerini eszamanli gelistirerek kelime bilgisini
artirmalarina ve kacgirdiklar1 ifadeleri anlamalarina yardime1 olmaktadir
(Simbolon ve Febrianti, 2020). Ozellikle Tiirkge altyazilarin eklenmesi,
ogrenicilerin hedef dile daha fazla maruz kalmasini saglayarak dil edinim
stireclerini hizlandiracaktir. Bunun yani sira, farkl dillerde altyazilarin da
eklenmesi, icerigin daha kapsayici olmasini ve dgrenicilerin kendi ana-
dillerinde agiklamalar bulmasini kolaylastiracaktir. Bu nedenle, videolarin
daha fazla Tiirkce icermesi ve altyazi desteginin artirilmasi gerekmektedir.
Videolarin ses ve goriintii kalitesinin 6grenme siirecine etkili oldugu go-
riillmiistiir. Ozellikle arka planda yiiksek miizik veya gevresel giiriiltiile-
rin oldugu videolarin 6grenicilerin anlamasini zorlastirdig1 belirlenmistir
(Kim ve Kim, 2021). Ayrica, videolarda kullanilan yazili materyallerin
okunakli olmamasi veya diisiik ¢oziiniirlilk nedeniyle anlagilmasinin zor
olmasi, 6grenme siirecini olumsuz etkileyebilir. Arastirma bulgular1 da
bunlari destekler niteliktedir. Ogreniciler icin daha etkili bir deneyim sag-
lamak adina profesyonel ses ekipmanlar1 kullanilmasi ve gorsel icerigin
daha net tasarlanmasi agisindan 6nemlidir.

Bu arastirma, YouTube’un yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde sundugu
firsatlar1 ve eksiklikleri ortaya koyarak, gelecekteki ¢aligmalar ve igerik
gelistirme siirecleri i¢in dnemli ipuglar1 sunmaktadir.
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Ileri seviyedeki iceriklerin (B2-C1) artirilmas1 gereklidir. Calismalar, bu
seviyeye yonelik icerik eksikliginin 6grenciler i¢in ciddi bir bosluk yarat-
tigin1 gostermektedir. Mevcut igerikler genellikle temel seviyeye hitap et-
tiginden, daha gelismis dil becerileri kazandirmaya yonelik materyallerin
iretilmesi 6nem tasimaktadir.

Iceriklerde dilbilgisi-ceviri yonteminden uzaklasilarak iletisimsel yakla-
sim benimsenmelidir. Videolarin sadece dilbilgisi anlatimiyla sinirli kal-
mamast, giinliik diyaloglar1 ve etkilesimsel igerikleri igermesi onerilmek-
tedir. Ogrenicilerin dili dogal baglamda duymalar1 ve kullanmalari, dil
edinim stirecini hizlandiracaktir.

Altyazi kullanimi artirilmalidir. Hem Tiirk¢e hem de farkli dillerde altyazi
destegi sunulmasi, 6grenicilerin anlamalarii kolaylastiracaktir. Ozellikle
baslangic¢ ve orta seviyedeki 6grenciler i¢in altyazilar, dinleme ve okuma
becerilerini destekleyerek 6grenme siirecini daha etkili hale getirebilir.

Ogrenicilerle daha fazla etkilesim saglanmalidir. Ogreticilerin yorumlara
yanit vermesi, soru-cevap etkinlikleri diizenlemesi ve canli dersler yapma-
s1 onerilmektedir. Ogreniciler, egitmenleriyle dogrudan iletisim kurabil-
diklerinde motivasyonlar1 artacak ve 6grenme siirecine daha aktif katilim
gostereceklerdir.

Ses ve goriintii kalitesi iyilestirilmelidir. Arka plan giiriiltiistinlin azaltil-
mast ve net gorsellerin kullanilmasi, 6grenicilerin igerigi daha iyi anlama-
larin1 saglayacaktir. Profesyonel ses ekipmanlarinin kullanimi ve okunak-
I1 yazili materyallerin eklenmesi, igeriklerin daha verimli kullanilmasina
katkida bulunacaktir.

Arastirma ve Yaymn Etigi

Bu calismada, Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Eti-
g1 Yonergesinde belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel
Arastirma ve Yaym Etigine Aykir1 Eylemler baslig: altinda ac¢iklanan ey-
lemlerden higbiri gergeklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Arastirma, etik kurul onay1 gerektirmemektedir.

Cikar Catismasi
Arastirmada, ¢ikar ¢catigmasina yol agacak herhangi bir husus bulunma-
maktadir.
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Yazar Katki Oram

Calismada yazarlarin esit oranda katkis1 bulunmaktadir. Yazarlar, calisma-
da bagka bir yazarin katkisinin olmadigini, ¢alismanin son halinin okundu-
gunu ve onaylandigini beyan etmektedir.

Yazma Yardimi icin Yapay Zeka Kullanim
Yazma yardimi i¢in yapay zekadan yararlanilmamastir.
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Extended Abstract

Technological advancements have increased the variety of digital mate-
rials used in foreign language education. While CDs, computers, and te-
levisions continue to be employed in language education, the widespread
use of mobile devices such as smartphones and tablets has made mobile
applications, which can be defined as software designed for these devices,
more accessible. One of the most commonly used applications is YouTube,
a platform where users can share free, short, or long videos on any topic,
interact through comments and live streams, and provide feedback. With
its 2.5 billion active users, YouTube is the second most visited website
worldwide, enabling its users to reach a broad audience. Consequently,
YouTube has become a functional tool for language learning, among other
fields.

In this context, this study aims to identify YouTube channels producing
content for teaching Turkish as a foreign language, examine the opportu-
nities provided by these channels, and identify areas for improvement. For
this purpose, 52 YouTube channels offering content for teaching Turkish
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as a foreign language were analyzed based on language levels, content,
comments on the content, most-watched videos, content creators, and au-
dio and visual quality evaluations.

The study's findings reveal that YouTube offers many resources for tea-
ching Turkish as a foreign language. Many channels produce content for
beginner, intermediate, and advanced learners. However, it was observed
that some content caters only to specific levels, leading to a lack of materi-
als for certain levels. Additionally, while some channels primarily focus on
grammar and vocabulary, content emphasizing speaking practice and daily
language use remains limited. Furthermore, the audio and visual quality
of the content on YouTube channels varies significantly. Background noi-
se or music in videos shot outdoors can negatively impact speech clarity,
making it challenging for learners to follow the content. Similarly, unclear
visuals or text in some videos hinder comprehension.

The findings also indicate that students have specific expectations regar-
ding interaction opportunities in language learning content on YouTube.
Among the analyzed channels, nine utilize the live streaming feature, whi-
le other channels rely solely on comments for interaction between instru-
ctors and students. Most comments on videos are expressions of gratitude
and positive feedback, with channel owners often engaging by liking or
responding to these comments. However, channels with high viewership
and a large number of comments demonstrate lower levels of interaction.
In such cases, viewers are observed to assist and interact with one another.
Only one channel actively utilized the comments section for exercises,
fostering more direct interaction with viewers.

Language learners predominantly develop their speaking skills by imita-
ting the pronunciation, stress, and intonation of the words and sentences
they hear. In this process, instructors' accents, their use of formal or col-
loquial language, and the language in which they explain concepts can
directly influence learners' acquisition of the target language. The study re-
vealed that native Turkish speakers create most YouTube channels, althou-
gh non-native Turkish speakers prepare some content. Videos produced by
non-native creators included pronunciation errors, incorrect word usage,
and grammar mistakes, which pose a risk of learners acquiring inaccurate
language structures and sounds.
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Additionally, the study identified that native Turkish content creators often
use English as an intermediary language. While providing English equiva-
lents for certain words can be helpful for beginner-level learners, creating
all content in this manner limits learners' exposure to the target language.
The consistent use of grammar-translation methods may hinder learners'
ability to acquire Turkish directly and slow their language acquisition
process. Therefore, it is recommended that Turkish subtitles be included
instead of relying on an intermediary language like English. This would
provide learners with greater exposure to Turkish.

The analysis of the channels also revealed that many of them do not cate-
gorize their content. To enable learners to access content suitable for their
levels more efficiently and continue their learning processes more effec-
tively, it is essential to organize content by level and type. Additionally,
it was noted that materials to develop writing skills are lacking. Hence,
increasing the number of writing-focused materials and placing greater
emphasis on this skill in language teaching is necessary.

This study aims to contribute to the literature by directly analyzing YouTu-
be content, identifying gaps in this area, and serving as a guide for future
research. Furthermore, it seeks to provide recommendations for content
creators to help them design more effective and efficient educational ma-
terials. Based on the findings, the following suggestions can be made:

There is insufficient content for advanced learners. Therefore, more con-
tent should be produced for this level. Content should be categorized by
level and type to facilitate easier user access.

Writing-focused content is significantly limited. Increasing materials ai-
med at developing writing skills is recommended.

Content creators should more actively utilize methods such as live stre-
aming or regularly responding to comments to enhance interaction with
viewers.

Instead of using intermediary languages, subtitles in the target language
should be added to videos to promote direct comprehension. Issues related
to video quality should be addressed, and audio enhancement methods,
such as microphones in outdoor recordings, should be implemented.
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Derleme

Yabanci Dil Olarak Tiirkce 0grfztiminde Duyussal
Faktorlerin Anlama Becerileri I¢cindeki Yeri*

Ozlem BATMAZ!
Kadir Kaan BUYUKIKiZ?

Oz

Bu arastirmada yabanci/ikinci dil 6gretiminde ve yabanci dil olarak Tiirk-
ce Ogretiminde duyussal faktorlerin dil 6gretimindeki rolii ve bunlarin an-
lama becerileri i¢indeki yerini agiklamak amaglanmistir. Alanyazin derle-
mesi niteliginde olusturulan bu arastirmada, dnce aragtirmacilar tarafindan
yabanci/ikinci dil 6gretiminde duyussal faktorlerin roliinii ortaya koyan ve
anlama becerileri i¢indeki yerini agiklayan arastirmalar incelenmis, sonra
yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretimi baglaminda yapilan ¢alismalar ve bu
caligmalarin bulgular1 incelenmistir. Bu arastirmada, nitel arastirma de-
senlerinden biri olan sistematik derleme yontemi kullanilmistir. Sistematik
alanyazin derlemesinde ULAKBIM, Dergipark, YOK Akademik, Web of
Science, ERIC, JStor, ScienceDirect, Taylor & Francis ¢evrimigi veri ta-
banlar1 kullanilmigtir. Sistematik alanyazin derlemesi sonucunda; kaygi,
tutum, 6z yeterlik ve motivasyon gibi duyussal faktorlerin yabanci dil 6g-
retimini olumlu veya olumsuz yonde etkileyen bireysel degiskenler oldu-
gu ve bunlarmn dil girdisini etkiledigi; yabancilara Tiirk¢e 6gretimi bagla-
minda ise anlama becerilerine yonelik ¢aligmalarin nicelik olarak yetersiz
oldugu ancak yapilan ¢alismalarin sonuglarina gére duyussal faktorlerin
anlama becerileri i¢inde en az biligsel beceriler kadar dil 6gretimine katki-
da bulundugu tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: Yabanci/ikinci dil ogretimi, duyugsal faktorler, yaban-
cilara Tiirkge 6gretimi, anlama becerileri.
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Yabanc: Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Duyussal Faktorlerin Anlama Becerileri Icindeki Yeri

The Place of Affective Factors in Comprehension SKkills in
Teaching Turkish as a Foreign Language

Abstract

This study aims to show the role of affective factors in teaching foreign/
second language and teaching Turkish as a foreign language, as well as
their place in comprehension skills. In this study, which is a review of
the literature, firstly the studies conducted by the researchers that reveal
the role of affective factors in foreign/second language teaching and ex-
plain their place in comprehension skills were examined, then the studies
conducted in the context of teaching Turkish as a foreign language and
the findings of these studies were analyzed. In this study, the systematic
review method, which is one of the qualitative research designs, was used.
The systematic literature review used ULAKBIM, Dergipark, YOK Aca-
demic, Web of Science, ERIC, JStor, ScienceDirect, and Taylor & Francis
online databases. As a result of the systematic literature review; it was
revealed that affective factors such as anxiety, attitude, self-efficacy and
motivation are individual variables that positively or negatively affect for-
eign language teaching and that they affect language input; in the context
of teaching Turkish to foreigners, the studies on comprehension skills are
insufficient in quantity, but according to the results of the studies, compre-
hension skills contribute to language teaching at least as much as cognitive
skills.

Keywords: Foreign/second language teaching, affective factors, teaching
Turkish to foreigners, comprehension skills.
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Giris

Bagimsiz bir disiplin olarak ikinci dil edinimi; 6grenme ortami, 6grenen
faktorleri, edinim siireci ve dilin kendisi ile dil edinimi arasindaki iligki
gibi bircok faktorii igeren son derece karmasik psikolojik, fizyolojik ve
sosyal bir dil siirecidir (Lenahan, 2015). Uzun yillar boyunca yapilan aras-
tirmalar, ikinci dil 6grencilerinin ikinci dili 6grenirken yas, toplum, kiiltiir,
cevre vb. gibi cok sayida faktorden etkilendigini ancak bunlar arasinda
duyusgsal faktorlerin biiyiik 6nem tasidigini gostermistir. Duygusal faktor-
ler, 6grencilerin bireysel niteliklerini, 6grenciler arasindaki ve 6grencilerle
ogretmenler arasindaki etkiyi igerir. Ogrencilerin bireysel nitelikleri, 6z
yeterlik, 6z saygi, engelleme, kaygi, kisilik, motivasyon, tutum gibi fak-
torlerden olugsmaktadir (Bao ve Liu, 2021).

Yabanci/ikinci dil edinim hipotezlerinin ¢ogu, yabanci dil ediniminin bilis-
sel, fiziksel ve sosyal faktorlerin yani sira duyussal (psikolojik) faktorlerle
de iliskili oldugunu gostermektedir (Krashen, 1982; Schmidt; 1983; Sc-
humann, 1986; Oxford, 1999). 1977 yilinda ilk kez Dulay ve Burt, duygu
faktorlerinin dil girdisini filtreleyebilecegini ileri stirmiislerdir. Krashen,
1980’lerde bu goriisii sistemsel bir yaklagimla gelistirerek 6grencinin mo-
tivasyonunun, tutumunun, kaygisinin ve 6z saygisinin ikinci dil edinimini
etkileyen baslica duygusal faktorler oldugunu gosteren “Duygusal Filtre
Hipotezi”ni (Krashen, 1982; 1985) 6nermistir. Bu faktorler, bir filtre gore-
vi gorerek, dil girdisini edinim yoniinden tesvik edebilmekte veya engelle-
yebilmektedir. Hipoteze gore; ikinci dili 6grenen kisi giiclii bir 6z saygiya,
net bir caligma amacina, dil 6grenme motivasyonuna ve orta diizeyde kay-
giya sahipse, ¢ok daha fazla dil girdisi alacaktir. Bu durum “duygusal filt-
renin” daha zayif diizeyde kalmasina yardimer olacaktir. Duygusal filtre,
kisinin dil edinim siirecinde ¢evresine verdigi olumsuz duygusal tepkilerin
neden oldugu 6grenme veya edinim engelidir. Duygusal filtre hipotezine
gore, kaygi, diisiik 6z yeterlik ve motivasyon eksikligi gibi belirli duygu-
lar ikinci bir dil edinme siirecine miidahale eder. Bunlar, konusmaci ile
dinleyici arasinda, dinleyicinin anlayabilecegi dil girdisi miktarini azaltan
engelleyici bir filtre gérevi goriir. Bu olumsuz duygular, dil girdisinin et-
kili bir sekilde islenmesini engeller. Hipotez ayrica ilgiyi ylikselterek, dii-
siik kaygili ortamlar saglayarak ve 6grencinin 6z saygisini giiclendirerek
tikanikligin azaltilabilecegini belirtir. Krashen (1982), insanlarin yalnizca
anlasilir girdi elde ettiklerinde ve duygusal filtreleri girdinin “igeri gir-
mesine” izin verecek kadar diisiik oldugunda ikinci dilleri edindiklerini
savunmustur.
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Chomsky’e (1988) gore, her bireyin bir dili 6grenmek i¢in i¢sel bir meka-
nizmas1 vardir. Bu nedenle edinilen tetikleyici girdi son derece dnemlidir.
Tetikleyici girdinin nasil elde edilecegi kisisel motivasyon, tutum, kaygi,
empati ve diger duygusal faktorlerle yakindan iligkilidir. “Etki” kelimesi
son yillarda dil arastirmalarinda ¢ok fazla ilgi gormektedir. Yabanci dil 6g-
retimi agisindan Troike (2012), etkinin dil 6gretimiyle ilgili tiim bireysel
faktorleri icerdigini belirtmistir. Bu faktorler, 6grencilerin 6grenme tutum-
larii etkiler, 6grenmesini destekler, inisiyatiflerini tesvik eder ve ayrica
olumsuz 6grenme duygularina neden olabilir. Arnold’a (2002) gore dil
ogrenmede iki tiir duygusal etki vardir: Biri, dil 6grenenlerin kendileriyle
olan iliskileridir. Kaygi, ¢cekingenlik, 6z yeterlik, motivasyon bunlar ara-
sindadir. Digeri ise, 6grenenleri toplumdaki bireyler olarak kabul etmekle
ilgilidir. Genis bir sosyal ortamda, insanlarin birbirleriyle empati, sinif i¢i
iletisim ve kiiltiirleraras iletisim gibi duygusal faktorleri igeren iletisimle-
ri kurmalar1 gerekir. Yabanci dil 6greniminde bahsedilen etkiler, insanla-
rin iki yoniinii, yani kisilik faktorlerini ve insanlarin kendileri hakkindaki
duygularini icermektedir (Rastelli, 2018).

Ellis (1994: 483), duygusal faktdrlerin dil 6grenimine etkisini sdyle acik-
lar: “Ogrenenlerin duygusal faktorleri, 6grenme ciktilarindaki bireysel
farkliliklarin agiklanmasinda hayati éneme sahiptir. Ogrenenlerin dil 63-
renme hakkindaki inanglarinin oldukga istikrarli olmasi muhtemelken,
duygusal durumlar1 degisken olma egilimindedir ve yalnizca genel iler-
lemeyi degil, ayn1 zamanda giinliik ve hatta anlik olarak belirli 6grenme
etkinliklerine verilen tepkileri de etkiler.” Duygularin insan bilisinde uya-
ric1, motive edici, diizenleyici, bulastirici ve empati kurma islevleri vardir;
bunlarin arasinda uyarici islev ve dinamik islev 6zellikle ikinci dil edinim
siirecinde 6nemlidir. Ogrencilerin hissetme, algilama, hafiza, hayal giicii
ve diisiinme gibi entelektiiel davraniglari bilissel aktivitelerin isletim siste-
mine aittir (Selvi ve Martin-Beltran, 2016). Ogrencilerin duygulari ise bu
biligsel aktiviteleri yoneten itici bir giictiir.

Yabanci dil 6grenimi acisindan, Gardner ve Maclntyre (1993) yabanci dil
kaygisin1 “bireyin tam olarak yeterli olmadigi ikinci bir dili kullanmay1
gerektiren bir durum oldugunda yasanan endise” olarak gormektedir. Bu
endise “kendiyle ilgili kiiglimseyici duygular, endise duygular1 ve artan
kalp hiz1 gibi fizyolojik tepkiler” ile karakterize edilmektedir. Yabanci

dil kaygismnin ii¢ tiirii vardir. Bunlar: “Iletisim kaygis1”, “sinav kaygisi”,
“olumsuz degerlendirilme kaygis1” seklindedir (Horwitz vd., 1986). Bir
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ogrencinin 0z saygist herhangi bir akademik gérevin sonucuna ¢ok yakin-
dan bagl oldugunda, sonuclar yikici olabilir. Bu durumlarda, 6grenciler
basarili olmaya hazirlanmaktan ziyade basarisizligin olumsuz sonuglarina
odaklanarak daha fazla zaman harcayabilirler. Kaygiya eslik eden bagka
bir faktor olan olumsuz degerlendirilme hissi, bagkalarinin fikirleriyle asi-
11 ilgilenmek, olumsuz izlenimlerinin olumsuz duygularindan saklanmak,
potansiyel degerlendirmenin oldugu durumlardan kaginmak ve bagkalari-
nin kendileri hakkinda diisiik goriise sahip olmasini beklemek olarak ta-
nimlanir (Horwitz vd., 1986). Olumsuz degerlendirilme korkusu, yabanci
dil 6grencileri uygun sosyal izlenimi yaratamadiklarini hissettiklerinde
ortaya cikar.

Young (1991) yabanci dil kaygisinin 6grencilerin sosyal ge¢misine, kiil-
tiiriine, dil deneyimine, kisiligine ve sinifina bagl oldugunu belirtmistir.
Buna karsilik, MacIntyre (1995) kayginin hem g¢esitli psikolojik etkilere
sebep oldugunu hem de bilissel aktiviteye miidahale edebilecegini savun-
maktadir. Bazi calismalarda yabanci dil kaygisinin 6ncelikle dil 6grenimi-
nin sosyal ve iletisimsel yonlerinden kaynaklandig1 ve bu nedenle sosyal
kaygilardan biri olarak kabul edilebilecegi ileri siiriilmiistiir (MacIntyre ve
Gardner, 1989; 1991).

Motivasyon da tipki kaygi gibi en temel duyussal faktorlerden biridir.
Krashen (1982), motivasyonun ikinci dil 6grenenlerin notlarini, azimleri-
ni, anlama diizeylerini ve sinif performanslarini etkileyebilecegini belirt-
mistir. Yabanc1 dil edinimindeki motivasyon, 6grencilerin yabanci bir dil
O0grenme arzusu ve tesviki anlamina gelir. Gardner ve Lambert’a (1972)
gore, iki ana motivasyon tiirii kategorize edilebilir: Biri, belirli bir amaca
ulagmak i¢in dili bir ara¢ olarak kullanmak olan aragsal motivasyondur.
Digeri ise biitiinlestirici motivasyondur. Biitlinlestirici motivasyonda, 6g-
renciler hedef dil grubunun temsil ettigi insanlarla ve kiiltiirle ilgilendik-
leri i¢in belirli bir yabanci dili 6grenmeyi secerler. Diger daha klasik bir
boyut ise motivasyonun i¢sel ve digsal yonler perspektifinden ele alinma-
sidir (Mcclelland vd., 1953). Igsel motivasyon, dil 6grenme etkinliginin
kendisinden haz ve tatmin elde etmektir, digsal motivasyon ise dili belirli
bir hedefe ulasmak i¢in bir yaklagim olarak gdriir. Bu iki farkli 6lgiit sira-
styla baglantiya yatkindir, yani biitiinlestirici motivasyon igsel olanla ilis-
kilendirilmeye meyillidir ve ayn1 zamanda aragsal motivasyon dissal olana
atfedilebilir i¢sel faktor olabilecegi ve bunun da olumlu bir psikolojik du-
rum oldugu agikga goriilebilir (Chambers, 1999). Bu nedenle motivasyon
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ogrenme verimliliginin iyilestirilmesine katkida bulunurken, tam tersine,
dil 6grenmek i¢in motivasyondan yoksun kalindiginda 6grenme verimlili-
g1 onemli Olciide azalacaktir.

Gardner (1985), yabanci dil 6grenme motivasyonunu “bireyin bunu yapma
istegi ve bu aktivitede deneyimledigi tatmin nedeniyle dili 6grenmek i¢in
calistif1 veya cabaladigi 6l¢ii” olarak tanimlamistir. Dolayisiyla yabanci
dil 6grenme motivasyonu, edinenlerin istegine ve diirtiisiine atifta bulunur.
Gardner (1985) ve Krashen (1982), biitlinlestirici ve aragsal olmak {izere
iki motivasyon oldugunu belirtir. Ilk motivasyonda, yabanci dili edinenler
hedef dille yakindan ilgilenir. Ancak ikinci motivasyonda, yabanci dili edi-
nenler yalnizca bir sinavi gegmek, okumak i¢in yurtdisina gitmek, seyahat
etmek veya terfi almak gibi kariyer ve egitim amaglariyla dili 6grenmeye
motive olurlar. Chow ve digerlerine (2018) gore 6grenme motivasyonu ve
tutumlart 6grencilerin duyussal 6zelliklerinin temel bilesenlerini olustur-
maktadir. Ogrenme stratejileri ise dgrencilerin biligsel dzellikleridir. Og-
renme stratejileri, dil 6grenimini basarili kilmak i¢in ¢esitli davranis ve ey-
lemleri igeren 6grenenlerin biligsel siireclerini ifade eder (Oxford, 1989).
Arastirmalara gore ikinci dil edinimine etki eden diger faktorlerden biri
de 6z benlik inanci1 olarak ifade edilen “6z yeterlik” olarak bildirilmistir
(Horwitz, 1988; Shell vd.,1989; Clément vd., 1994; Ehrman, 1996; Mills,
2004; Roofi vd., 2012; Moghari vd., 2011). Oz yeterlik “insanlarin ha-
yatlarini etkileyen olaylar lizerinde kontrol uygulama kabiliyetlerine ilis-
kin inanglar1” olarak tanimlanmistir. (Bandura, 1990: 1175). Yiiksek 6z
yeterlige sahip 6grencilerin 6gretim siireclerinde daha uzun siire devam
ettikleri, 6grenme gorevlerinde daha derin anlamlar aradiklari, daha diisiik
kaygi seviyeleri beyan ettikleri ve nihayetinde yiiksek basarilar elde ettik-
leri belirlenmistir (Pajares ve Schunk 2005).

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, yabanci/ikinci dil 6gretiminde ve yabanci dil ola-
rak Tiirkge 6gretiminde duyussal faktorlerin dil 6gretimindeki rolii ve bun-
larin anlama becerileri i¢indeki yerini gostermektir. Bu amag¢ dogrultusun-
da 6nce yabanci1 dil edinimi ve 6gretimi siirecinde duyussal faktorlerin yeri
aciklanmis, sonrasinda duyussal faktorlerin yurt disinda ve yabancilara
Tiirkge 6gretiminde anlama becerileri (okuma ve dinleme) i¢cindeki yeri ve
arastirma bulgular1 derlenmistir.
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Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, nitel arastirma desenlerinden biri olan sistematik der-
leme yontemi kullanilmistir. Sistematik derleme, belli bir konuda ha-
zirlanmis arastirma sorusuna yanit bulmak icin, belirlenmis Olciitle-
re uygun olarak ayni konuda yapilmis c¢aligmalarin sistemli ve yan
tutmadan taranmasi, bulunan ¢aligmalarin gegerliginin degerlendirilmesi
ve sentezlenerek raporlastirilmasidir (Cinar, 2021). Bu arastirmada uygu-
lanan sistematik derleme asamalar1 (Yannascoli vd., 2013; Uman, 2011;
Molle ve Myles, 2016) asagida siralanmistir.

1. Arastirma sorusunun olusturulmast,
2. Dahil etme ve hari¢ tutuma 6l¢iitlerinin belirlenmesi,

3. Veri tabanlarinin belirlenmesi ve ulasilan kaynaklarin sistematik ola-
rak kaydedilmesi,

4. Dabhil edilme 0lciitiine uygun literatiir taramasinin yapilmasi,
5. Arastirma bulgularinin sistematik olarak birlestirilmest,

6. Sonuca ulagsma ve raporlama.

Alanyazin derlemesinde ULAKBIM, Dergipark, YOK Akademik, Web
of Science, ERIC, JStor, ScienceDirect, Taylor & Francis ¢evrimigi veri
tabanlar1 kullanilmistir. Aragtirmada tarama yapilirken kullanilan anah-

99 6

tar sozciikler su sekildedir: “Duyugsal/psikolojik faktorler”, “yabanci dil

29 <¢

Ogretimi”, “kaygi, tutum, 6z yeterlik ve motivasyon”, “okuma becerisi”,

“dinleme becerisi”, “yabancilara Tiirkge Ogretimi”.

Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi ve Yabanci Dil Ogretiminde Duyussal
Faktorlerin Anlama Becerileri I¢indeki Yeri

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi baglaminda duyusgsal faktorlerin an-
lama becerileri (okuma, dinleme) {izerinde olumlu veya olumsuz yonde
etkili oldugunu gdsteren ¢ok az sayida arastirma bulunmaktadir. Ogrenci-
lerin Tiirk¢eyi 6grenme siirecinde dile yonelik olumlu ve olumsuz tutum-
lar1, kayg1 diizeyleri, motivasyon kaynaklari, 6z yeterlik inang¢lar1 onlarin
dil 6gretiminin sonunda bagarili olup olmayacaklarini belirleyen bireysel
faktorlerdir. Bu nedenle basariya etki eden bireysel faktorlerin yabanci dil
edinimiyle ne kadar iliskili oldugunu ve basariy1 ne diizeyde yordadigi-
nin belirlenmesi gerekir. Bicer (2016) tarafindan yapilan arastirmaya gore
Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin dil 6grenme amaglari,
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nedenleri ve hedefleri onlarin dili 6grenmeye kars1 yaklasimlarini ve tu-
tumlarini belirlemektedir.

Altunkaya (2017) arastirmasinda, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin
dinleme ve okuma becerilerine iliskin kaygi diizeylerinin orta seviyede
oldugunu belirlemistir. Ancak bu kaygi diizeyinin okuma ve dinlemede
genel basariy1 olumsuz yonde etkiledigi sonucuna varilmistir. Bunun yani
sira arastirmada yas, cinsiyet ve Tiirkce 6grenim siiresi degiskeni ile 6g-
rencilerin dinleme ve okuma kaygi diizeyleri arasinda anlamli bir iliski
bulunamamaistir. Altunkaya ve Erdem (2017) tarafindan yapilan arastirma-
da okuma kaygis1 ile okuma basarisi arasinda ters yonlii iligski oldugu ote
yandan sadece okuma kaygis1 6lgeginin “okudugunu anlama endisesi” bo-
yutundan elde edilen puanlar ile okudugunu anlama basar1 testinden elde
edilen puanlar arasindaki iliskide anlamli farklilik bulunmadig diger tim
iliski katsayilarinda anlamli farkliliklar bulundugu saptanmistir. Bagci
ve Baz (2018) tarafindan yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin
okuma kaygilarinin ¢esitli degiskenlere gore incelendigi arastirmada 6g-
rencilerin okuma kaygilarinin cinsiyet degiskeni agisindan 6lgegin biitiin
boyutlarini olusturan toplam ortalamasinda anlamli farklilik olusturdugu
goriilmiistiir. Arastirma bulgularina gore, erkek 6grencilerin kiz 6grencile-
re gore okuma kaygilarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Arastirmada
ogrencilerin okuma kaygilarinin Tiirkceyi 6grenirken zorlanma degiske-
nine (¢cok zorlanma, az zorlanma, hi¢ zorlanmama) gore anlamli farkli-
lik gostermedigi belirlenmistir. Atagiil ve Yahsi Cevher (2018) tarafindan
yapilan iligkisel tarama modeline dayali calismada dil bilgisi kaygisi ve
okuma becerisi korkusu arasinda zayif, pozitif yonde anlamli iliski oldu-
gu; okudugunu anlama endisesi ve dil bilgisi kaygis1 arasinda orta, pozitif
yonde anlamli iliski oldugu; genel okuma kaygisi ve genel okuma becerisi
korkusu arasinda orta, pozitif yonde anlamh iligki bulundugu sonucuna
varilmgtir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenme siirecinde okuma becerisinin gelisi-
mi, 6grencinin ses, hece, sozciik bilgisi, climle yapis1 gibi yapilar bilissel
olarak tanimasini ayn1 zamanda 6n bilgilerini, diinya goriisiinii, hedef dile
ait bilgileri okuma siirecinde kullanabilmesini igermektedir. Yabanci dil
olarak Tirkge 6gretiminde okuma becerisinin gelistirilmesi bir yandan da
hedef okuyucu kitlesinin durumuyla yakindan iliskilidir. Ogrenciler 6g-
renmeye ¢alistiklar1 dilin yap1 bilgisine, tiimce bilgisine, sozciik bilgisine,
art alan bilgisine yeterli diizeyde sahip olamadiklarinda okuma, anlama
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ulasma cabasina doniisebilmektedir (Okur ve Keskin, 2013). Bu noktada
ogrencinin okumaya yonelik algis1 ve duygular1 degisime ugramaktadir.
Ozellikle okuma etkinliginin zorunlu oldugu durumlarda kaygi kendisini
gostermektedir (Goldston vd., 2007). Bunun yaninda 6grencinin hedef kiil-
tiire olan yabancilig1 da kayginin artmasina sebep olmaktadir. Ogrencile-
rin metinle ilgili dnbilgilerinin olmamasi, Tirk kiiltiiriine ait farkli artalan
bilgisi i¢ceren metinler, Tiirk¢enin s6z dizimi ve dil bilgisel 6zelliklerinin
Ogrenciye yabanci gelmesi, olumsuz bir bi¢imde degerlendirilme korkusu
kayg1 diizeyini artiran sebepler arasindadir (Altunkaya, 2015). Bu nedenle
biligsel boyutu kadar okumanin duyugsal ve sosyal boyutunun da gretici
tarafindan g6z ardi1 edilmemelidir.

Yapilan arastirmalarin bir kismi yabanci dilde okuma kaygisinin sebebini,
hedef dilde sozciik bilgisi eksikligi (Wijayati vd., 2021) olarak bulgular-
ken; diger kism1 (Miao ve Vibulphol) bireysel faktorlerin etkili oldugunu
bulgulamiglardir. Saito ve arkadaslarinin (1999) yaptig1 arastirmada ise
yabanci dil 6gretiminde okuma kaygisinin iki sebebi gosterilmistir: Bun-
lardan ilki hedef dilin alisilmadik yaz1 sistemi ve alfabesi, digeri ise ali-
stlmadik kiiltiirel materyaldir. Okuyucu metinde 6nce simgelerle karsila-
sacak, bunlari seslere doniistiirecek, sesleri sozciiklerle iliskilendirecek ve
ardindan metnin anlamini islemeye calisacaktir. Dolayisiyla okuyucunun
tanimadig1 bir yazi-alfabe sistemi kendisinde yliksek diizeyde kaygi yara-
tabilir. Ote yandan metnin i¢inde alisilmadik kiiltiirel iletiler ve kavramlar
da dolayl1 yoldan kaygi olusturabilmektedir.

Yabanci1 dilde dinlemenin her birey i¢in farkli sekillerde kaygi yaratabildi-
g1 calismalara yansimistir (Arnold, 2000; Kim, 2002; Vogely, 1998; 1999).
Vandergrift ve Goh (2012), dinleme sonuglarinin duygusal faktorlerden
onemli diizeyde etkilendigini 6ne siirmiistiir. Ciinkii bu degiskenler, 6gren-
cilerin dinleme metinlerini isleme asamasinda ¢abalarini en iist diizeye ¢1-
karip ¢ikaramayacaklarina karar verir. Scarcella ve Oxford (1992), yaban-
c1 dilde dinleme kaygisinin 6grencilerin, ¢ok zor veya yabanci hissettikleri
bir gérevle karsilastiklarinda ortaya ¢iktigini ifade etmislerdir. Ogrenciler,
Ozellikle dinlemenin dogasindan kaynaklanan bazi zorluklar nedeniyle he-
def dili dinlerken kaygili hissedebilirler. Alpert ve Haber (1960), kayginin
etkisinin, 6grenmeyi zayiflatic1 ya da kolaylastirict olabilecegini ifade et-
mistir. Ote yandan Chang (2010) tarafindan yapilan bir ¢alismada 6gren-
cilerin dinleme becerileri iyilesmis olsa da dinleme kaygilarinin 6nemli
Olcilide arttig1 ortaya ¢cikmustir. Aragtirmaci, artan kaygi diizeyinin birkag
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faktorden kaynaklanmis olabilecegini agiklamistir. Bunlardan biri, din-
leme materyallerinin 6grenciler tarafindan daha 6nce deneyimlenmemis
olmasidir. Ancak dinleme kaygisindaki bu yiiksek artig, dinleme becerile-
rinin ilerlemesini engellememistir. Legac (2007), kayginin bazen yararl
olabilmesine ragmen, bir¢ok arastirmacinin zayiflatici etkisini vurguladi-
gin1 belirtmistir. Ornegin, Vogely (1998), dinleme kaygisinin tespit edil-
mesinin zor oldugunu, ancak 6grenmeyi en zayiflatic1 olanlardan biri ol-
dugunu savunur.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde ise dinleme kaygisinin kaynagini tespit
etmek i¢in once dinleme siirecinin asamalarina egilmek gerekir (Melan-
lioglu, 2013). Akyol (2006), dinlemenin “dikkat, anlama ve degerlen-
dirme” olarak {i¢c asamadan olustugunu ifade etmistir. Giines (2007) ise
dinleme Oncesinin dinlemeyi planlama tekniklerinden (dinleme amacini
belirleme, 6n bilgileri harekete gecirme, dinleme ortamini inceleme vb.)
olustugunu, dinleme sirasinin anlama teknikleri (soru sorma, not alma,
anahtar kelimeleri belirleme vb.), bilgiyi yapilandirma teknikleri (ana ve
yardimci diislinceyi belirleme) ve diizenleme tekniklerinden (6zetleme,
sorulara cevap verme) olustugunu, dinleme sonrasinda ise degerlendirme
tekniklerinin kullanildigini ifade etmistir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde
dinleme siirecinde kaygiy1 olusturan etmenler daha ¢ok hazir bulunuslu-
gun saglanamamasi, dikkat daginikligi, onbilgi eksikligi, dinlenecek ma-
teryale iligkin bilgi eksikligi olabilmektedir. Dinleme sirasinda olusan kay-
ginin nedeni ise dinlenen materyalin hizini takip edememe, sdzciik bilgisi
eksikligi, stratejilerin kullanilmamasi, karmasik dil bilgisi yapilari, anlami
zihinde toparlayamama gibi nedenlerdir. Dinleme sonrasinda ise dgren-
cinin dinleme metninden 6grendigi bilgiler ile 6n bilgilerinin birbirine
uymamasl, hedef kiiltiire ait bilgi eksikligi olarak belirtilir (Melanlioglu,
2013; Altunkaya, 2017).

Berber (2016) tarafindan yapilan arastirmada yabanci dilde dinleme kay-
gis1 ve yabanci dilde dinleme-anlama stratejileri arasindaki iligki incelen-
mis ve yabanci dilde dinleme endisesi ile yabanci dilde dinleme-anlama
strateji kullaniminin birbirini etkiledigi sonucuna varilmistir. Halat (2015)
ise Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin dinleme kaygilari ile
cinsiyet, yas, egitim diizeyi, bildikleri yabanc dil sayis1 durumlar1 arasin-
da anlamli iliski bulunmadigini tespit etmistir. Ayn1 zamanda ¢alismada,
ogrencilerin yasadiklar1 dinleme kaygisinin telaffuz, vurgu ve tonlama,
konusma hiz1 ve beden dili, dinleme boliimlerinin kagirilmasi durumunda
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biitiinii anlayamama korkusu ve 6zgiiven gibi nedenlere bagli oldugu be-
lirtilmistir. Kili¢ (2020) tarafindan yapilan arastirmada ise cinsiyet degis-
keninin dinleme kaygistyla iliskisinde anlamli bir farklilik oldugu; erkek
ogrencilerin dinleme kaygilarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin dinleme kaygilarinin sebepleri ise sdyle siralanmistir: Din-
lenilenleri takip edememe, dinleme sayisinin (2 defa) yetersiz goriilme-
si, dinleme metinlerinin hizli1 ve ses kalitelerinin ko6tii olmasi, Tiirklerin
farkli agizlar1 kullanmalar1 ve sesletim sorunlar1 seklindedir. Biiytikikiz
(2014) tarafindan yapilan ¢alismada ise yabanci1 dil olarak Tiirkge 6grenen
ogrencilerin en ¢ok sinif disinda standart Tiirk¢enin kullanilmamasindan
kaynakli kaygi yasadiklar1 ve dinlemelerinin zorlastig: bildirilmistir. Ates
ve Bahsi (2019) yabanci dil olarak Tiirk¢e 68renen 6grencilerinin kelime
bilgisinin okuma ve dinleme kaygisina etkisinin belirlenmeye ¢aligildigi
bir arastirmada korelasyon analizi sonucunda okuma kaygist ve kelime
bilgisi arasinda ¢ok zayif, negatif yonde anlamli iligki bulunurken; kelime
bilgisi ile dinleme kaygisi lizerine anlamli bir farkin bulunmadig tespit
edilmistir.

Kiling (2018) tarafindan yapilan arastirmada 6grencilerinin dinleme kay-
gilarinin 6z giiven eksikligi ve metni anlama ve ¢éziimleme alt boyutlarin-
da orta diizeyde yasadiklar1 belirlenmistir. Cinsiyet degiskeni agisindan,
giiven eksikligi ile metni anlama ve ¢oziimlemede, 6grenci goriislerinin
anlamli bir sekilde farklilasmadig1 ancak kadin 6grencilerin erkek 6gren-
cilere gore daha yiiksek diizeyde goriis belirttikleri tespit edilmistir. Berk
(2019) tarafindan yapilan caligmada elektronik dinletilerin Tiirkce 6gre-
nen yabanci 6grencilerin dinleme kaygisina ve dinleme basarisina etkisi
belirlenmeye c¢alisilmistir. Elektronik dinletilerin deney grubunda dinleme
basarisinda pozitif yonde ve anlamli bir farklilik yaratirken, dinleme kay-
gis1 agisindan ise iki grupta da dinleme kaygisinda pozitif yonde degisim
oldugu goriilmesine ragmen deney grubundaki 6grencilerin dinleme kay-
gis1 son test puanlariin kontrol grubundaki 6grencilerin dinleme kaygisi
son test puanlarindan daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Ozekinci (2019)
tarafindan yiiritiilen yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin ya-
banci dilde dinleme kaygis1 (6z-odak kaygis1 ve gorev-odak kaygisi), et-
kilesim kaygisi ve endise diizeyleri arasindaki iligkilerin belirlenmesinin
amaclandig1 caligmada etkilesim kaygisinin cinsiyete gore farklilik gos-
terdigi; erkeklerin etkilesim kaygisi diizeylerinin kadinlarinkinden daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Arastirmada elde edilen bir diger bulgu ise
etkilesim kaygisinin dil seviyesi diisiik bireylerde daha yiiksek iken dil
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seviyesi yiiksek bireylerde daha diisiik oldugu yoniindedir. Calismada elde
edilen nihai sonuca gore etkilesim kaygisi bireylerin yabanci dilde dinle-
me etkinliklerindeki anlama basarilarinda dogrudan ve anlaml bir etkiye
sahiptir. Halat ve Ozbay (2018), yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen dgren-
cilerin orta diizeyde dinleme kaygis1 yasadiklarini; cinsiyet, egitim diizeyi
gibi degiskenlerin kaygi diizeyi lizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadi-
gin1; dgrencilerin baglangigtaki kaygi diizeylerinin yiiksek oldugunu an-
cak becerileri gelistikce yiiksek kaygi diizeylerinin orta diizeyde kaygiya
dontstiigiinti saptamiglardir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grenciler hem okuma hem de din-
lemeye yonelik tutumlarint 6grenme ortamina tagimaktadir. Bu nedenle
tutum, dgrencilerin ikinci dili 6grenme basarisini etkileyen bir degisken
haline gelmektedir. Ogrencilerin okuma ve dinleme tutumlari, okumaya
ve dinlemeye ayrilan zamanin belirlenmesini saglayarak hem motivasyon-
lar1 hem de basarilar lizerinde etkin bir rol oynamaktadir. Okuma ve din-
lemeye iliskin “basarili” ve “basarisiz” gibi degerlendirmelerde duyussal
etmenlerin dogrudan veya dolayli olarak bir rolii oldugu savunulmaktadir
(Lu ve Liu, 2015). Ancak yurt disinda yapilan bazi arastirmalar (Martinez
vd., 2008; Kush vd., 2005; Nureldeen vd., 2024) okuma tutumu ve basarisi
arasinda anlamli bir iligki oldugunu gosterirken; bazi aragtirmalar ise (La-
zarus ve Callahan, 2000; Sundari, 2013; Lukhele, 2013; Yamashita, 2004)
ogrenciler pozitif tutuma sahip olsalar bile basar1 ve tutum puanlari arasin-
da anlaml bir iligkinin olmadigini1 gostermektedir. Yabancilara Tiirkge 6g-
retimi alaninda okuma tutumunun okuma basarisiyla iligkisini gosteren ca-
lisma sayis1 oldukga azdir. Bu alanda arastirmacilar tarafindan yapilan iki
tane okuma tutumu 6l¢egi bulunmaktadir. Melanlioglu (2021) tarafindan

99 ¢

gelistirilen okuma tutumu 6lgegi “okuma siirecine yonelik alg1”, “okudu-
gunu anlama”, “okuma materyali”, “okumanin fiziksel yonii” olarak dort
alt boyuttan olusmaktadir. Sallabas, Goktentiirk ve Yazici (2018) tarafin-
dan olusturulan okuma tutumu 6lgegi ise “Tlirk¢e metinlerin 6nemini fark
etme”, “Tilirk¢e metinlere dair etkinliklerde bulunma”, “Tiirk¢e metinlere
dair olumsuz duygular”, “Tiirk¢e metinlerde kiiltiir unsurlar1” olmak tizere
dort alt boyuttan olugmaktadir. Melanlioglu (2021), yabancilara Tiirkce
ogretiminde okuma tutumunun 6grencinin dili 6grenme amaci, hedef dilin
ilgi ve ihtiyaci karsilama durumu, strateji kullanimi, metinlerin dil bece-
risine ve diizeye uygunlugu, okuma kaygisi tasima durumlari, 6gretici tu-
tumlari, hedef kiiltiire yakinlik duyma, iletisim istegi ve ¢evresel kosullar
gibi faktorlere bagli olarak olumlu veya olumsuz yonde sekillenebilece-
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gini ifade etmistir. Biyik (2022) ise yaptig1 ¢alismada metinsellik 6l¢iit-
lerine bagh olarak yabanci dil olarak Tiirk¢ge 6grenen 6grencilerin okuma
tutumlarinin anlamli bir farklilik gosterdigini saptamistir. Baglasiklik ve
tutarlilik 6zelliklerine sahip metinlerin 6grencilerin okuma tutumlarinda
olumlu etki yarattigin1 ve okuma basarilari ile aralarinda anlamli farklilik-
lar oldugunu belirlemistir.

Okuma becerisinin gelistirilmesinde okumaya yonelik olumlu tutumun
onkosul oldugu belirtilmektedir. Okuyucularin tutumunun iki nedenden
dolay1 6nemli oldugu belirtilir. Bunlardan birincisi; tutum, katilim ve uy-
gulama gibi faktorler iizerindeki etkisi yoluyla nihai olarak elde edilen
yetenek diizeyini etkileyebilir. Okuma tutumlarinin biiyilik dl¢iide ii¢ ana
kaynagi oldugu varsayilir. Bunlar: bireyin bu sonuglar1 ne kadar arzu edi-
lir gordiigli dogrultusunda degerlendirilen okumanin sonuglarina iliskin
inanglar, bagkalarinin beklentilerine iliskin olarak degerlendirilen inanglar
ve bireyin bu beklentilere uyma motivasyonunu, belirli okuma deneyimle-
ridir (McKenna vd., 1995).

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde okuma 6gretimine gegcmeden Once 6g-
rencilerin bilissel ve duyussal seviyelerinin, gereksinimlerinin ve birey-
sel farkliliklarinin 6gretici tarafindan bilinmesi gerekir. Okumaya doniik
olumlu tutum gelistirilmesinde en énemli kosul giidiilenmenin 6gretimin
basinda saglanmasidir. Giidiilenmenin saglanabilmesi i¢in okuma etkinli-
gine gegmeden Once sorular sorulmasi, metnin konusuyla ilgili goriisler
alinmasi, metinde gegen kiiltlirel kavramlardan bahsedilmesi giidiilenmeyi
saglayan etmenlerdir. Ote yandan igerigi zengin, dil bilgisi yapisi karmasik
olmayan, fazla yabanci sézciik barindirmayan okuma metinlerinin tercih
edilmesi de 6grencinin giidiilenmesine katki saglamaktadir. Giidiilenmis
bir 6grenci okumaya karsi istekli ve ilgili olmakta, anlama stirecinde bilis-
sel ve duyussal yonden bir engele ugramamaktadir. Okumaya karsi ilgisi
olmayan, olumsuz tutum sergileyen, hedef dilin kiiltiiriine yabanc1 6gren-
cilerin okumaya karsi isteksiz ve kagingan bir davranis sergiledigi ve oku-
dugunu anlama basarisinin da diisiik oldugu goriilmiistiir. Melanlioglu’na
(2021: 17) gore, dgrencinin tutum nesnesiyle yasadigi olaylar, o nesneye
iliskin nasil bir tutuma sahip oldugunu belirler. Okuma becerisi zayif olan
bir 6grencinin okumay1 sevmemesi ve ka¢inmasi buna 6rnek gosterilebilir.
Ayrica tutum nesneleri arasinda da ortiik bir iliskiden soz edilir. Ornegin;
yabanci 6grencinin Tiirk¢e 6grenmeye yonelik tutumu; ders ortami, sinif-
taki diger 6grenciler, 6gretmenin yaklasimi ve tavri, dil 6gretim yontemle-
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ri, kullanilan materyaller gibi ¢esitli degiskenlerle iliskili olabilir.

Dinlemenin yabanci dil 6gretiminde iletisimin temel unsuru oldugu diisii-
niildiigiinde bireylerin dinlemeye kars1 olumlu veya olumsuz tutumlara sa-
hip olmasi iletisimin niteligini etkilemektedir. Goh ve Taib’e (2006) gore,
ogrenciler dinleme siirecinde kolay bir bicimde pasif olabilirler. Bu durum
onlarin dinleme etkinliklerinden sikilmalarina ve dikkatlerinin dagilmala-
rina sebebiyet verir. Yapilan ¢aligmalarda (Karakus Taysi, 2014; Katranci,
2012; Sis ve Bagpinar Y oriik, 2017), dinleme siirecinin 6grencilerin kisisel
ozellikleri ve ilgileri dikkate alinarak planlandiginda, dinledigini anlama
basarisinin arttig1 ve dinlemeye yonelik tutumlarin olumlu yonde gelistigi
sonucuna varilmistir. Tutumlarin davranislara yon vermesi, 6grencilerin
dinleme etkinliklerine katilimlarini, soru-cevap yapmalarini ve iletisim
becerilerini etkilemektedir. Yabanci dilde dinleme becerisine yonelik tu-
tumlar, diger becerilerde oldugu gibi oncelikle hedef dili 6grenmeye yone-
lik olumlu veya olumsuz tutumlardan etkilenebilmektedir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde 6grencinin hedef dilde dinleme becerisi-
nin biligsel yonii olan algilama, ayristirma ve kullanima yonelik sorunlarla
kargilagsmas1 ve bu sorunlara dinleme asamalarinda da ¢6zlim yaratamama-
s1 6grencide hem dinleme kaygisina hem de olumsuz tutuma sebep olmak-
tadir. Melanlioglu (2021), olumsuz tutumun temelde dinleme kaygisindan
kaynaklanabilecegini ifade etmistir. Kaygimnin stres, korku, basarisizlik
inanci, dzgliven eksikligi gibi olumsuz duygulardan dogmasi, tutumun da
olumsuz duygu ve diisiinceleri igeren duyussal bir bileseninin olmasi her
iki duyussal degiskenin birbirleriyle iliskili oldugunu gostermektedir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda dinleme tutumunun dinledigini an-
lama basarisiyla iligkisini gosteren herhangi bir calisma bulunmamaktadir.
Bu konuda yapilan dinleme tutumu 6l¢ek ¢alismasi Melanlioglu (2021)
tarafindan hazirlanmistir. Benzer sekilde yurt disinda yapilan arastirma-
larda da yabanci dil 6gretiminde dinleme tutumunun herhangi bir 6gretim
teknigi veya yontemi lizerinden dinleme basarisiyla iliskisinin 6l¢iildiigi
goriilmektedir ancak ¢aligma sayist oldukga azdir. Sabbaghan ve Ansarian
(2013) tarafindan yapilan bir ¢alismada kavram haritas1 tekniginin Ingi-
lizceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin dinlemeye yonelik tutum-
larina ve bagarilarina etkisi belirlenmeye calisilmistir. Kavram haritalama
stratejilerini kullanmanin dinleme anlayislarini ve dinleme tutumlarini
olumlu yonde gelistirdigi ve dinleme basarisimi artirdigl belirlenmistir.
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Angelia ve Juliaty (2021) tarafindan yapilan yabanci dil 6grencilerinin
podcast kullanimina y6nelik tutumlarinin belirlenmeye calisildigr arastir-
mada 6grencilerin podcast kullaniminin dinleme tutumlarini olumlu yénde
degistirdigi ortaya ¢cikmistir. Arastirmalar, olumlu bir dinleme tutumunun,
dinleme bilgisiyle birlikte, etkili dinlemenin kritik bir bileseni oldugunu
vurgulamaktadir. Olumlu tutumun dinleyiciye dinleme istegi verdigi ve
etkili dinlemeyi kolaylastirdig1 sdylenmektedir (Amuseghan, 2007). Cok
sik olarak, dinleyici bazen konusma konusunun ilging olmadig1 bahane-
siyle konusmay1 keser. Aktif dinlemeyle birlikte yiiksek diizeyde bir tu-
tum, dinlemeye kars1 sorumlu bir yaklasim olarak kabul edilir (Carter ve
Nunan, 2001). Olusegun ve Oyewole (2017) dinleme stratejilerinin dinle-
meye yonelik tutuma etkisini belirlemeye calistiklar1 aragtirmada 6grenci-
lerin ¢ogunlugunun deneysel ¢aligma oncesi dinlemeye yonelik ortalama
bir tutum sergiledigini 6gretim siireci sonrasinda dgrencilerin dinlemeye
yonelik tutumlarinda hafif bir artis goriildiigiinii bulgulamislardir. Bu du-
rum, stratejilerin dinlemeye yonelik tutum tizerinde anlamli ve giiclii bir
etkisi oldugunu gostermektedir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde okuma ve dinleme beceri alanlarina yo6-
nelik 6z yeterlikle ilgili ¢alismalarin az sayida oldugu, birer tane okuma ve
dinlemeye yonelik 6z yeterlik dl¢eginin gelistirildigi goriilmektedir. Bun-
dan dolay1, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde 6z yeterligin okuma ve
dinleme ile iliskisini ve okuma ve dinlemeyi ne kadar etkiledigini goster-
mek olduk¢a dnemlidir. Tulumcu (2014) tarafindan gelistirilen yabanci dil
olarak Tiirk¢e okuma becerisi 6z yeterlik dl¢eginin alt boyutlart “metni
kavrama”, “sozclik-climle bilgisi”, “analiz diizeyinde 6zetleme”, “deger-
lendirme diizeyi” olmak iizere dort boyutken yine Tulumcu (2014) tara-
findan gelistirilen yabanci dil olarak Tiirk¢e dinleme becerisi 6z yeterlik
Olceginin alt boyutlar1 “temel bilgi diizeyi”, “kavrama-sentez”, “iist diizey
degerlendirme” olmak iizere {i¢ boyuttan olusmaktadir. Soysal (2022) ta-
rafindan yapilan bir arastirmada Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6g-
rencilerin okuma 6z yeterlikleri ¢esitli degiskenler agisindan incelenmistir.
Calismanin sonuglarina gore; 6grencilerin okuma 6z yeterliklerinin cinsi-
yete gore farklilasmadigi, bunun yani sira 6grencilerin geldikleri tilkele-
rin, dil 6grenme diizeylerinin ve Tiirk¢eyi 6grenme nedenlerinin okuma
0z yeterligi agisindan farklilik gosteren degiskenler oldugu sonuglari elde
edilmisgtir.

Yurt disinda yapilan ¢aligmalara bakildiginda ise genel olarak 6grencile-
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rin yabanci dilde dinleme 6z yeterlik algilarinin dinleme performansiyla
pozitif yonde anlamli bir iliskiye sahip oldugu belirlenmistir (Nguyen vd.,
2022; Chen, 2007; Raoofi vd., 2012, Razmi vd., 2021). Graham ve Macaro,
(2008), Rahimirad ve Zare-ee (2015) ve Wong (2005) tarafindan yapilan
farkli arastirmalar, yabanci dil 6gretiminde dinleme stratejileri kullanimi-
nin Ogrencilerin 6z yeterliklerini 6nemli 6l¢iide gelistirdigi ve aralarinda
anlamli farkliliklar oldugunu gosterirken; Jalil ve digerleri (2020) tarafin-
dan yapilan ¢alismada ise dinleme stratejisi egitiminin 6grencilerin dinle-
me anlama becerilerini 6nemli dl¢ilide gelistirdigini ve 6grencilerin yaban-
c1 dilde dinleme kaygisini azalttig1 ancak dinleme stratejisi miidahalesinin
ogrencileri yabanci dilde dinleme 6z yeterliligini gelistirmede basarisiz ol-
dugu ortaya ¢ikmistir. Xu ve digerleri (2021) tarafindan yapilan ¢alismada
ise farkli tiirdeki Ingilizce dinleme dgretimini, dinleme 6z yeterligini ve
dinleme stratejisi kullanimini, 6zellikle de 6z yeterligin dinleme 6gretimi
ile strateji kullanimi arasindaki aracilik roliinii belirlemek amaglanmaistir.
Calismada yapisal esitlik modellemesinin sonuglari, dinleme 6z yeterligi-
nin strateji tabanli 6gretim ile dinleme stratejisi kullanimi ve 6z diizenleme
tabanli 6gretim ile dinleme stratejisi kullanimi arasindaki iliskiye aracilik
ettigini gostermistir. Mills ve digerleri (2006) tarafindan yapilan bir aras-
tirmada ise yabanci dilde dinleme 6z yeterliliginin dinleme anlayisiyla po-
zitif, dinleme kaygisiyla ise negatif iliskili oldugu saptanmustir.

Yurt disinda yapilan ¢ok sayida arastirma hem anadili 6gretiminde hem de
yabanci dil 6gretiminde okuma 6z yeterlik inanglari ile okudugunu anlama
basaris1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmacilarin cogunlugu, calis-
malarinin 6rnegi olarak ilkokul 6grencilerini ele almistir (Aro vd. 2018;
Coddington ve Guthrie 2009; Galla vd. 2014; Liew vd., 2008; Lee ve Jon-
son-Reid 2016; Solheim 2011). Yukarida belirtilen ¢aligmalarin hepsi iki
degisken arasinda anlamli bir iligki bulurken, 6z yeterlik ile okudugunu
anlama arasinda herhangi bir iliski bulmayan iki ¢aligma (Carroll ve Fox
2017; Wilson ve Kim 2016) olmustur. Ayrica lise 6grencileri lizerinde ya-
pilan ¢alismalarda da 6z yeterlik inanglar1 ile okudugunu anlama arasin-
da anlamli iligki bulunmustur (Guthrie vd., 2013; Hedges ve Gable 2016;
Klassen 2010; Liem vd., 2008; Mucherah ve Yoder 2008; Murad Sani ve
Zain 2011; Osman vd. 2016; Salehi ve Khalaji 2014; Schober vd., 2018;
Su ve Wang 2012; Tobing 2013). Yabanci dil 6gretimi baglaminda yapilan
calismalarin hepsinde (Ghabdian ve Ghafournia 2016; Al Ghraibeh 2014;
Ghonsooly 2010; Habibian ve Roslan 2014; Naseri ve Ghabanchi 2014;
Naseri ve Zaferanieh 2012; Oh 2016; Shang 2010; Tabrizi ve Jafari 2015;
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Rachmajanti ve Musthofiyah 2017) 6z yeterlik ile okudugunu anlama ara-
sinda anlaml1 bir iliski ortaya konulmustur. Ancak Yogurtcu (2013) tara-
findan yapilan ¢alismada, yiiksek 6z yeterlige sahip 6grencilerde okudugu-
nu anlama 6z yeterliginin okudugunu anlama becerileriyle iliskili oldugu
bulunurken, diisiik 6z yeterlige sahip 6grencilerde iki degisken arasinda
anlaml bir iliski bulunamamustir.

Shehzad ve digerleri (2019) tarafindan yapilan yapisal regresyon modeline
dayali aragtirmada okuma 6z yeterlik inanclari, 6z-yeterlik kaynaklari ile
okudugunu anlama arasinda araci olarak kullanilmistir. Arastirmanin so-
nucuna gore; yabanci dil 6grenen 6grencilerin 6z yeterlik kaynaklar1 olan
‘ustalik deneyiminin’ okuma 6z yeterlilik inanglarini olumlu bir sekilde
ongordiigiinii ortaya koymustur. Ayrica, ‘dolayli deneyim’ ve fizyolojik
durum pozitif yonde 6ngoriirken, ‘sozlii ikna’ okuma 6z yeterliligini nega-
tif yonde dngormiistiir. Bu durum da ‘okudugunu anlama’ becerisini po-
zitif yonde ongordigiini gostermektedir. Yordayici toplamda ‘okudugunu
anlama’ varyansinin %16’sin1 agiklamistir.

Tiirkiye disinda anadili 6gretimine yonelik olarak yapilan iliskisel tarama
tiiriindeki ¢alismalarin ¢ogunda 6z yeterlik ve okudugunu anlama becerisi
arasinda anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir. Ornegin; Waleff’in (2010),
Ogretmen tarafindan uygulanan ustalik yonelimi hedefleri, dgrencilerin
okuma gorevini yerine getirme yeteneklerine iliskin yargilar1 (okuma i¢in
0z yeterlilik) ve okuma basaris1 arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla
yapmis oldugu calismada 6gretmenlerin ustalik yonelimi hedeflerini uy-
gulamasinin, 6grencilerin okuma 6z yeterligi ve okuma basarisi iizerinde
istatistiksel olarak anlamli bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymustur. Bu
calismada, algilanan okuma 6z yeterligi ve okuma gorevi degerinin, besin-
ci siif 6grencilerinden olusan bir 6rneklemde iki farkli madde bi¢ciminde
okudugunu anlama puanlarini benzersiz bir sekilde tahmin edip etmedigi-
ni incelenmistir. Sonuglar, kelime okuma becerisi, dinledigini anlama be-
cerisi ve sozel olmayan becerilerle iligkili degiskenligin hiyerarsik ¢oklu
regresyon analiziyle kontrol edilmesinin ardindan, okuma 6z yeterliginin
okudugunu anlama puanlarinin anlamli ve pozitif bir yordayicisi oldugunu
gostermistir. Okumada diisiik 6z yeterlige sahip 6grenciler i¢in, okuma 6z
yeterligi ¢coktan se¢meli anlama puanlarinin anlamli bir pozitif yordayici
oldugu saptanmistir. Solheim (2011), ortaokul 6grencilerine yonelik yap-
t181 caligmada algilanan okuma 6z yeterligi ve okuma gorevi degerinin,
besinci smif 6grencilerinden olusan bir 6rneklemde iki farkli madde bigi-
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minde okudugunu anlama puanlarini benzersiz bir sekilde tahmin edip et-
medigini incelemistir. Sonuclar, okuma 6z yeterliginin okudugunu anlama
puanlarinin anlamli ve pozitif bir yordayicist oldugunu géstermistir.

Yapilan arastirmalar géz Oniine alindiginda yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde 6z yeterligi saglamak icin once 6grencide okumaya yonelik
motivasyonu ve olumlu tutumu gelistirmek gerekir. Ciinkii motivasyon
ve tutum 6z yeterligin saglanmasi i¢in bir 6n kosul goérevi gérmektedir.
Yapilmas1 gereken bir diger sey, 6grenciye okuma stratejileri 6gretiminin
verilmesi gerektigidir (Schunk, 1995). Okuma etkinliklerinin sonunda 6g-
renciye verilen geribildirimin de 6z yeterlik inancina katki sagladigi go-
riilmiistiir. Ogrencilerin okuma etkinliklerinden sonra anlama sorularina
verdikleri cevaplara 6gretici tarafindan geribildirim verilmesi 6grencinin
kendi cevaplarinin dogrulugunu gérmesi ve tesvik olmasi agisindan 6nem-
lidir. Hedef kiiltiire yonelik sik sik 6gretim materyallerinin kullanilmasi
(Glingor ve Kan, 2020), motivasyonu saglayacagi i¢in 6z yeterlik inan-
cmin da gelismesini saglar. Gosterme veya Ornek analiz yoluyla hem ak-
ran hem de 6gretmen modellemesi, 6z yeterligi gelistirmek i¢in kullani-
lan bagka bir yoldur (Tschannen-Moran ve McMaster, 2009). Modelleme
yoluyla 6grenci, akranlarinin anlama performansini 6rnek alarak okuma
etkinliklerine daha azimli bigimde, basar1 odakl1 yaklasmaktadir. Ogrenci-
nin anlama etkinliklerine yonelik hedef belirlemesini saglamak basar1 so-
nuclarini etkileyen énemli bir bilissel siirectir. Bir hedefi olan 6grenciler,
o hedefe ulagsmak i¢in yeterlik duygusu hissedebilir ve o hedefe ulasmak
icin ¢ok caligabilirler.

Sonug¢

Yabanci dil 6grenimi alaninda bireysel farkliliklar tizerine 6nemli bir arag-
tirma egilimi vardir. Bireysel farkliliklar; kisilik 6zellikleri, 6grenme stil-
leri, 6grencilerin inanclari, stratejileri, yetenekleri, yaslari, motivasyonlari,
tutum ve kaygilar1 gibi genis bir alan1 kapsar. Arastirmalar, bireysel fark-
liliklarin dil 6greniminde basariy1 dngordiigiinii gostermektedir. Yabanci
bir dil 6grenen bireylerin 6grenme hizlar1 ve becerilerini gelistirmek icin
izledikleri yollar arasinda ¢ok fazla fark vardir (Dornyei, 2005; Dornyei ve
Skehan, 2003; Sawyer ve Ranta, 2001). Baz1 6grencilerin neden digerle-
rinden daha basarili bir sekilde, neredeyse ayni yetenek ve becerilerle dil
ogrendiklerini anlamak i¢in arastirmacilar dikkatlerini 6grencilerin goreve
iliskin algilarina (Williams ve Burden, 1997), 6grencilerin bir gorevi yeri-
ne getirme yeteneklerine iligkin inanglarina (Bandura, 1997) ve 6grenme
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stratejileri (Cohen, 1998; O’Malley ve Chamot, 1990; Oxford, 1990) ve
motivasyon (Doérnyei, 2001; 2005; Gardner, 2000) gibi diger bireysel fark-
liliklara yonlendirmislerdir.

Ikinci/yabanc1 dil edinimine yonelik yapilan ¢alismalar bireysel faktdrler
olan; kaygi, tutum, 6z yeterlik, 6z saygi, 6z giiven, motivasyon gibi duy-
gusal etkilerin 6grencilerin dil girdi ve alim oranini belirledigini goster-
mektedir (Du, 2009; Ni, 2012; Young, 2013). Duygusal agidan genellikle
yiiksek motivasyona, ¢cok fazla 6z glivene ve 6z yeterlige, diisiik bir kaygi
diizeyine sahip 6grencilerin bol miktarda dil girdisi aldiklarin1 ve bunu
dogru islediklerini gdstermektedir. Yiiksek kaygi, diisiik motivasyon ve 6z
yeterlik inanci, olumsuz deneyimlerin yarattig1 olumsuz tutumlara sahip
ogrenciler ise dil girdilerini saglikli bir sekilde alamadiklar i¢in biligsel
islemede de basarisiz olmusladir.

Dornyei (2009), ikinci dil 6greniminin etkene dayali bir siire¢ olarak ka-
bul edildigini, yani bu siirecin 6grencilere veya bireylere bagli oldugunu
belirtmektedir. Dolayisiyla, bireysel farkliliklarin ¢esitlilige neden olabile-
cegi ve ikinci dil 6grenimini etkileyebilecegi sOylenebilir. Bireysel farkli-
liklar, “herkese uygulandig1 varsayilan ve insanlarin derece olarak farklilik
gosterdigi kalic1 kisisel ozelliklerin boyutlar’” anlamina gelir (Dornyeit,
2006:42). Cohen (2010), bireysel farkliliklari, 6grenmenin nasil ilerledigi
tizerinde 6nemli bir etkiye sahip olacak olan dgrencilerin dil kursuna ge-
tirdikleri “kisisel bagaj” olarak tanimlar. Bireysel farkliliklar, yas, cinsiyet,
kaygi, kisilik, yetenek, motivasyon, tutum, inancglar, 6grenme stilleri ve
ogrenme stratejileri gibi bir¢ok faktorii kapsar.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde ise duyussal faktorlerin anlama beceri-
leriyle iligkisinin incelendigi ¢alisma sayisinin olduk¢a az oldugu ortaya
cikmistir. Yapilan calismalardan ¢ikarilan genel sonug ise; kaygi, tutum,
0z yeterlik gibi faktorlerin yabanc dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin
okuma ve dinleme basarilarinda anlamli farkliliklar sagladig1 ve 6grenci-
lerin basarilarini pozitif yonde etkiledigi yoniindedir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu ¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Eti-
g1 Yonergesinde belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler bagligi altinda ac¢iklanan ey-
lemlerden higbiri gergeklestirilmemistir.
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Etik Kurul izni
Aragtirma, etik kurul onay1 gerektirmemektedir.

Cikar Catismasi
Arastirmada, ¢ikar ¢atigmasina yol agacak herhangi bir husus bulunma-
maktadir.

Yazar Katki Oranm

Calismada yazarlarin esit oranda katkis1 bulunmaktadir. Yazarlar, calisma-
da bagka bir yazarin katkisinin olmadigini, ¢alismanin son halinin okundu-
gunu ve onaylandigini beyan etmektedir.

Yazma Yardimi icin Yapay Zeka Kullanim
Yazma yardimi i¢in yapay zekadan yararlanilmamaistir.
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Extended Abstract

Most foreign/second language acquisition hypotheses show that foreign
language acquisition is related to cognitive, physical and social factors
and affective (psychological) factors (Krashen, 1982; Schmidt; 1983; Sc-
humann, 1986; Oxford, 1999).

This research aims to show the role of affective factors in language tea-
ching and their place in comprehension skills in teaching foreign/second
languages and teaching Turkish as a foreign language.

In this study, the systematic review method, which is one of the qualitative
research designs, was used.

Very few studies show that affective factors have positive or negative effe-
cts on comprehension skills (reading, listening) in the context of teaching
Turkish as a foreign language. Students' positive and negative attitudes
towards the language, anxiety levels, motivation sources, and self-efficacy
beliefs during the process of learning Turkish are individual factors that
determine whether they will be successful at the end of language learning.
Therefore, it is necessary to determine how much individual factors affec-
ting success are related to foreign language acquisition and to what extent
they predict success. According to the research conducted by Biger (2016),
the language learning purposes, reasons, and goals of students learning
Turkish as a foreign language determine their approaches and attitudes
towards language learning. In his research, Altunkaya (2017) determined
that the anxiety levels of those learning Turkish as a foreign language re-
garding listening and reading skills were at a moderate level. However, it
was concluded that this anxiety level negatively affected the general suc-
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cess in reading and listening. In addition, no significant relationship was
found between the variables of age, gender, and duration of Turkish langu-
age learning and the listening and reading anxiety levels of the students. In
the research conducted by Altunkaya and Erdem (2017), it was determined
that there was an inverse relationship between reading anxiety and reading
success, on the other hand, there was no significant difference only in the
relationship between the scores obtained from the “reading comprehensi-
on anxiety” dimension of the reading anxiety scale and the scores obtained
from the reading comprehension achievement test, and there were signifi-
cant differences in all other relationship coefficients. In teaching Turkish
as a foreign language, developing reading skills is closely related to the
situation of the target audience. When students do not have sufficient stru-
ctural, syntactic, lexical, and background knowledge of the language they
are trying to learn, reading can become an effort to reach meaning (Okur
& Keskin, 2013). At this point, the student's perception and feelings towar-
ds reading change. Anxiety especially manifests itself in situations where
reading activity is mandatory (Goldston et al., 2007). In addition, the stu-
dent's unfamiliarity with the target culture also causes anxiety to increase.
Students' lack of prior knowledge about the text, texts containing different
background knowledge of Turkish culture, the syntax and grammatical fe-
atures of Turkish being unfamiliar to the student, and the fear of being
evaluated negatively are among the reasons that increase anxiety (Altun-
kaya, 2015). Therefore, the affective and social dimensions of reading, as
well as its cognitive dimension, should not be ignored by the instructor.
Studies have shown that listening to foreign language can create anxiety in
different ways for each individual (Arnold, 2000; Kim, 2002; Vogely,
1998; 1999). Vandergrift and Goh (2012) suggested that emotional factors
significantly affect listening results. These variables determine whether
students can maximize their efforts in the processing of listening texts.
Scarcella and Oxford (1992) stated that listening anxiety in a foreign lan-
guage occurs when students encounter a task that they feel is very difficult
or unfamiliar. Students may feel anxious while listening to the target lan-
guage, especially due to some difficulties arising from the nature of liste-
ning. Alpert and Haber (1960) stated that the effect of anxiety can be debi-
litating or facilitating for learning. On the other hand, a study conducted by
Chang (2010) revealed that although students' listening skills improved,
their listening anxiety increased significantly. The researcher explained
that the increased anxiety level may be due to several factors. One of these
is that students have not experienced many listening materials before.
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However, this high increase in listening anxiety did not prevent the prog-
ress of listening skills. Legac (2007) stated that although anxiety can so-
metimes be beneficial, many researchers emphasize its debilitating effect.
In teaching Turkish to foreigners, to determine the source of listening
anxiety, it is necessary to first focus on the stages of the listening process
(Melanlhioglu, 2013). Akyol (2006: 25) stated that listening consists of th-
ree stages: “attention, comprehension, and evaluation”. Giines (2007) sta-
ted that pre-listening consists of listening planning techniques (determi-
ning the purpose of listening, activating prior knowledge, examining the
listening environment, etc.), listening sequence consists of comprehension
techniques (asking questions, taking notes, determining key words, etc.),
information structuring techniques (determining the main and supporting
ideas) and organization techniques (summarizing, answering questions),
and evaluation techniques are used after listening. In teaching Turkish to
foreigners, the factors that create anxiety in the listening process can most-
ly be a lack of readiness, distraction, prior knowledge, and information
about the material to be listened to. The reason for the anxiety during lis-
tening is the inability to follow the pace of the material, lack of vocabulary,
not using strategies, complex grammatical structures, and inability to gat-
her the meaning in the mind. After listening, the inconsistency between the
information the student has learned from the listening text and their prior
knowledge is stated as the lack of knowledge about the target culture (Me-
lanlioglu, 2013; Altunkaya, 2017). Students learning Turkish as a foreign
language carry their attitudes towards both reading and listening in the le-
arning environment. Therefore, attitude becomes a variable that affects
students’ success in learning a second language. Students’ reading and lis-
tening attitudes are active in their motivation and success by determining
the time allocated to reading and listening. It is argued that affective fac-
tors have a direct or indirect role in evaluations such as “successful” and
“unsuccessful” regarding reading and listening (Lu & Liu, 2015). Howe-
ver, while some studies conducted abroad (Martinez et al., 2008; Kush et
al., 2005; Nureldeen et al., 2024) show that there is a significant relations-
hip between reading attitude and success; some studies (Lazarus & Calla-
han, 2000; Sundari, 2013; Lukhele, 2013; Yamashita, 2004) show that the-
re 1s no significant relationship between success and attitude scores even if
students have a positive attitude. There are very few studies showing the
relationship between reading attitude and reading success in the field of
teaching Turkish to foreigners. Researchers in this field developed two
reading attitude scales. In teaching Turkish to foreigners, before procee-
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ding to teaching reading, the teacher must know the students' cognitive and
affective levels, needs, and individual differences. The most important
condition for developing a positive attitude towards reading is to motivate
at the beginning of the teaching. To provide motivation, asking questions
before starting the reading activity, getting opinions about the subject of
the text, and mentioning the cultural concepts mentioned in the text are
some ways to provide motivation. On the other hand, preferring to read
texts rich in content, having uncomplicated grammar, and not containing
many foreign words also contributes to the student's motivation. Conside-
ring that listening is the basic element of communication in foreign langu-
age teaching, individuals' positive or negative attitudes towards listening
affect the quality of communication. According to Goh and Taib (2006),
students can easily become passive during listening. This situation causes
them to get bored with listening activities and lose their attention. In the
studies conducted (Karakus Taysi, 2014; Katranci, 2012; Sis & Baspinar
Yoriik, 2017), it was concluded that when the listening process is planned
by taking into account the personal characteristics and interests of the stu-
dents, the success in listening comprehension increases and attitudes
towards listening develop positively. In teaching Turkish to foreigners, the
students encounter problems related to perception, parsing, and usage,
which are the cognitive aspects of listening skills in the target language,
and not being able to create solutions to these problems in the listening
stages causes both listening anxiety and negative attitudes in the student.
Melanlioglu (2021) stated that the negative attitude may basically arise
from listening anxiety. Studies emphasize that a positive listening attitude
and listening knowledge are critical components of effective listening. It is
said that a positive attitude gives the listener the desire to listen and facili-
tates effective listening (Amuseghan, 2007). When looking at the studies
conducted abroad, it has been determined that students' perception of sel-
f-efficacy in listening in a foreign language generally has a positive and
significant relationship with listening performance (Nguyen et al., 2022;
Chen, 2007; Raoofi et al., 2012, Razmi et al., 2021).

Teaching Turkish to foreigners has revealed that the number of studies
examining the relationship between affective factors and comprehension
skills is relatively low. The general conclusion drawn from the studies is
that factors such as anxiety, attitude, and self-efficacy cause significant dif-
ferences in the reading and listening success of students learning Turkish
as a foreign language and positively affect the success of the students.
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Yazar Kilavuzu

Asagida belirtilen yayin ilkeleri ve yazim kurallarina uygun olarak
hazirlanmig, yazilar, “makale sunum formu” ile birlikte e-posta yoluyla
asagidaki adreslere gonderilebilir.

Cevirisi yapilmig, makalelerin degerlendirmeye alinabilmesi i¢in 6zgiin
metinlerin ve makale sahibinden (asil yazar veya hak sahibi yayinevi) izin
yazilarinin da gonderilmesi zorunludur.

On inceleme ve hakem degerlendirmesi dogrultusunda gelistirilmek
ve/veya diizeltilmek iizere yazarlarina geri gonderilen yazilar, gerekli
diizeltmeler yapilarak en geg, bir ay iginde tekrar dergiye ulagtirilir.

Yapilan 6n incelemede yazim kurallarinauyulmadigi tespit edilen makaleler
diizeltilmesi i¢in yazarina iade edilir ve yayim programina alinmaz.

Yayn Ilkeleri

Aydin Téomer Dil Dergisi, tim bilim insanlarinin, Tiirk¢enin yabanci dil
olarak ogretilmesi alaninda dogrudan ya da dolayl ilgisi olan bilimsel
calismalarini ilgili ¢evrelere duyurmak amaciyla yilda iki say1 ve basil
olarak yayimlanan ulusal hakemli bir dergidir.

Dergiye gonderilecek yazilarda oncelikle alanina katki saglayan 6zgiin
nitelikte bir ‘arastirma makale’ veya daha dnce yayimlanmis ¢alismalari
degerlendiren, bu konuda yeni ve dikkate deger goriisler ortaya koyan bir
‘derleme makale’ olmasi sart1 aranir. Ayrica, ilgili alanlarda yayimlanan
bilimsel kitaplara ait makale formatindaki degerlendirme yazilar ile kitap
elestirileri de derginin yayin kapsamui i¢indedir.

Yayin kurulunun karar1 ile alaninda katkisi oldugu diisiiniilen yabanci
dilden 6zgiin makalelerin Ingilizce veya Tiirkge gevirilerine de derginin
icte birini gegmemek kaydi ile yer verilebilir. Ceviri makalelerin
yayimlanabilmesi i¢in ¢eviri metin ile birlikte 6zgiin makalenin yazarindan
ya da hak sahibinden alinacak izin yazisinin da génderilmesi zorunludur.

Makalelerin dergide yayimlanabilmesi i¢in, daha dnce bir baska yerde
yayimlanmamis veya yayimlanmak {izere kabul edilmemis olmasi gerekir.
Bilimsel bir toplantida sunulmus ancak basilmamis bildirilerden iiretilmis
makaleler, bu durum dipnotta acikea belirtilmek kosuluyla kabul edilebilir.



Makalelerin Degerlendirilmesi ve Yayn Siireci

Yayin i¢in gonderilen makalelerin degerlendirilmesinde bilimsel nitelik en
onemli 6l¢iittiir. Dergiye gonderilen tiim makaleler, Yayin Kurulu’nca dergi
yayin ilkelerine uygunluk ve nitelik bakimdan degerlendirilir. Yayin kurulu,
gonderilen bir makaleyi yayimlayip yayimlamama ve gerekli gordiigi
durumlarda makale iizerinde diizeltmeler yapma hakkina sahiptir. Yapilan
On inceleme sonucunda yayina uygun bulunmayan makale, degerlendirme
stirecine alinmayarak yazarina bilgi verilir. Eksiklikleri varsa diizeltilmesi
ve tekrar gonderilmesi i¢in yazarina iade edilir. Yayna uygun bulunan
makale, degerlendirilmek {izere ilgili alandaki ti¢ hakeme gonderilir.
Hakemler, gonderilen makaleleri yontem, igerik ve 6zgiinliik agisindan
inceleyerek yayma uygun olup olmadigina karar verirler. Belirlenen stire
icinde gelen hakem raporlart géz Onlinde bulundurularak, makalenin
yayinlanip yayinlanmamasina karar yetkisi yayimn kurulundadir. Makaleler,
Yaym Kurulu tarafindan uygun goriilen bir sayida yayimlanmak iizere
programa alinir ve yazari bilgilendirilir. Hakemlerin isimleri gizli tutulur
ve raporlar bes yil siire ile saklanir. Makalenin yayimlanmasinin ardindan
bir ay i¢inde yazarina makalenin yer aldig1 sayidan 3 adet gonderilir.

Degerlendirme siirecinden gecerek yayimlanmasi kabul edilen yazilarin
telif hakki Istanbul Aydin Universitesine devredilmis sayilir. Bu
nedenle yazilarla birlikte yayin haklarinin dergiye devredildigine iligskin
bir s6zlesmenin bulundugu “makale sunum formu”nun da doldurulup
gonderilmesi gerekmektedir.

Dergide yayimlanan yazilardaki goriislerin ve g¢evirilerin bilimsel, etik
ve yasal sorumluluklar1 yazarlarina aittir. Yaz1 ve fotograflardan, kaynak
gosterilerek alint1 yapilabilir. Ancak, yayimlanan yazilar dergi yonetiminin
yazili izni olmaksizin bagka bir yerde (basili olarak ya da internet
ortaminda) yeniden yayimlanamaz. Yazar, yazisinin/makalesinin mevcut
dergide yayimlandigini belirtmek kaydi ile tiimiinii ya da bir bolimiini
kendi amaglari i¢in ¢ogaltma hakkina sahiptir.

Dergiye yazi gonderen tiim yazarlar bu ilkeleri kabul etmis sayilir.

Yayin Dili
Derginin yayin dili Tiirkiye Tiirkgesi veya Ingilizce’dir.



Yazim Kurallari

L. Ana Bashk

Icerikle uyumlu, onu en iyi ifade eden bir baslik olmali ve koyu harflerle
yazilmalidir. Makalenin baghig1 sozciiklerin ilk harfi biiytlik olacak bi¢gimde
yazilmali ve en fazla 10-12 sozciik arasinda olmalidir.

IL. Yazar ad(lar)1 ve adres(ler)i

Yazar(lar)in ad(lar)1 ve soyad(lar)1 koyu, adresler ise egik harflerle
yazilmali; yazar(lar)in varsa gorev yaptigi kurum(lar), haberlesme ve
e-posta adres(ler)i ilk sayfada dipnot ile belirtilmelidir.

1. Oz

Makalenin basinda, konuyu kisa ve 0z bicimde ifade eden ve en az
100, en fazla 150 sozciikten olusan Tiirkce ve Ingilizce “6z” (abstract)
bulunmalidir. Oz iginde, yararlamlan kaynaklara, sekil ve g¢izelge
numaralarina deginilmemeli; dipnot kullanilmamalidir. Tiirkge ve Ingilizce
Ozlerin altinda bir satir bosluk birakilarak, en az 3, en ¢ok 5 sozciikten
olusan anahtar sozciikler (keywords) verilmelidir. Yazilan Ingilizce 6ziin
(abstract) iizerinde makalenin Ingilizce bashg1 da verilmelidir.

IV. Ana Metin

A4 sayfa boyutunda (29.7x21 cm.), MS Word programi, Times New
Roman yazi karakteri ile, 12 punto ve 1.5 satir aralifiyla yazilmalidir.
Sayfa kenarlarinda iist 3 cm., alt 3 cm., sol 3 cm., sag 3 cm. bosluk
birakilmali ve sayfalar numaralandirilmalidir. Yazilar 6zet, abstract, sekil
ve tablo yazilar1 da dahil 6.000 (altibin) sozciigii gegcmemelidir. Metin
icinde vurgulanmasi gereken kisimlar, koyu degil egik harflerle ya da tek
tirnak icinde yazilmalidir. Metinde tirnak isareti + egik harfler gibi ¢ifte
vurgulamalara asla yer verilmemelidir.

V. Boliim Bashklar:

Makalede, diizenli bir bilgi aktarimi1 saglamak {izere ara ve alt basliklar
kullanilabilir. Makaledeki tiim ara (normal) ve alt basliklar (yatik) 12
punto ile sozctiklerin yalniz ilk harfleri biiytik, koyu karakterde yazilmaly;
alt bagliklarin sonunda iki nokta {ist liste konulmamali ve bir satir sonra
devam edilmelidir.



VI.  Tablolar ve Sekiller

Tablolarin numarast ve basligi bulunmali, siyah-beyaz baskiya
uygun hazirlanmalidir. Tablo ve sekiller ayr1 ayri sira sayisi verilerek
numaralandirilmalidir. Tablo ¢iziminde dikey ¢izgiler kullanilmamalidir.
Yatay cizgiler ise yalnizca tablo i¢indeki alt bagliklar1 birbirinden ayirmak
icin kullanilmalidir. Tablo numaras: iiste,ortali olarak egik (bold); tablo
ad ise, Ilk s6zciigiin ilk harfi biiyiik olmak iizere dik yazilmalidir. Tablolar
metin i¢inde bulunmasi gereken yerlerde olmalidir.

\ Ornek: Tablo I: Farkli yaklagimlarin karsilastirmali analizi

Sekil numaralar1 ve adlar1 seklin hemen altina ortali sekilde yazilmalidir.
Sekil numarasi egik yazilmali, nokta ile bitmeli, hemen ardindan sadece
ilk harf biiyiik olmak tizere sekil ad1 dik yazilmalidur.

VII. Gorseller

Yazi igerisinde resim, fotograf ya da 6zel ¢izimler varsa bu belgeler kisa
kenar1 10 cm olacak sekilde 300 ppi’da (300 pixels per inch kalitesinde)
taranmali, JPEG formatinda kaydedilmeli, ayrica metin i¢inde kullanilan
tiim gorsel geregler makaleye ek olarak JPEG formatiyla gonderilmelidir.
Internetten indirilen gorsellerin de 10 ¢m-300 ppi kurallarma uygun
olmas1 gerekmektedir. Gorsellerin  adlandirmalarinda, sekil ve
cizelgelerdeki kurallara uyulmalidir. Dergi yayin kurulu, teknik olarak
problemli ya da diisiik kaliteli resim dosyalarii yeniden talep edebilir
ya da makaleden tiimiiyle ¢ikartabilir. Kaynak olarak kullanilacak
goriintiilerin kalitesinden ve yayimlanip yayimlanmamasindan yazar(lar)
sorumludur.

Resim ve fotograflar siyah beyaz baskiya uygun hazirlanmalidir. Gorsel
numaralar1 ve adlar1 gérsellerin hemen altina ortali sekilde, dik yazilmalidir.
Gorsel tipi ve numarasi egik yazilmali (Resim 1.; Sekil 1.), iki nokta ile
bitmeli, hemen yanindan sadece ilk harf biiyiik olmak tlizere gorsel adi1 dik
(normal) yaz1 karakteri ile yazilmalidur.

N Ornek: Resim 10. Wassily Kandinsky, ‘Kompozisyon’ (Anna-Carola
Krausse, 2005: 91).



Sekil, ¢izelge ve resimlerin kullanildig1 sayfa sayist 10’u gegmemeli, isgal
ettikleri alan yazinin iigte birini asmamalidir. Teknik imkana sahip yazarlar,
sekil, ¢izelge ve resimleri aynen basilabilecek nitelikte olmak sart1 ile
metin i¢indeki yerlerine yerlestirebilirler. Bu imkana sahip olmayanlar,
bunlar i¢in metin i¢inde ayn1 boyutta bosluk birakarak icine sekil, ¢izelge
veya resim numaralarini yazabilirler.

VIII. Dipnotlar

Dipnot kaynak gostermek i¢in kullanilmamali, dipnot kullanimina yalnizca
aciklayict ek bilgileri i¢in bagvurulmali ve otomatik numaralandirma
yoluna gidilmelidir.

IX. Alnti ve Gondermeler/Atiflar

Yazar dogrudan ya da dolayl olarak yaptigi tiim alintilara asagidaki
orneklere gore gondermede bulunmalidir. Burada belirtilmeyen durumlarda
APA 6 formati kullanilmalidir. Dogrudan alintilar tirnak i¢inde verilmeli
ve egik yazilmalidir.

Gondermeler icin asla dipnot kullanilmamalidir. Tim gondermeler
parantez i¢inde ve asagidaki bigimde yazilmalidir.



— Tek yazarl caligmaya yonelik genel gondermelerde; (Carter, 2004).

— Tekyazarligalismaninalintiyapilanbelirlibiryerine gondermelerde;
(Bendix, 1997: 17).

— Iki yazarli galigmalara gondermelerde; (Hacibekiroglu ve Siirmeli,
1994: 101).
— Ikiden fazla yazarli yaymlarda, metin iginde sadece ilk yazarmn

soyadi ve ‘vd.” yazilmalidir; (Akalin vd., 1994: 11).

— Kaynak¢a kisminda ise, birden fazla yazarli yaymlarn diger
yazarlar1 da belirtilmelidir.

— Metin i¢inde, gonderme yapilan yazarin adi veriliyorsa, kaynagin
sadece yayin tarihi yazilmahdir: Gazimihal (1991: 6), bu konuda “........
’nu belirtir.

— Yayim tarihi olmayan yapitlarda ve yazmalarda yalnizca yazarlarin
adi; (Hobsbawm)

— Yazar1 belirtilmeyen ansiklopedi vb. yapitlarda ise kaynagin ismi,
varsa cilt ve sayfa numarasi yazilmalidir: (Meydan Larousse 6, 1994: 18)

— Ikinci kaynaktan yapilan alintilar da asagidaki gibi yazilmali ve
kaynaklarda belirtilmelidir: Lepecki’nin de ifade ettigi gibi “......... ” (Akt.
Korkmaz 2004: 176).

X. Kaynak¢a

Metnin sonunda, yazarlarin soyadina gore alfabetik olarak asagidaki
orneklerde gosterildigi gibi yazilmalidir. Kaynaklar, bir yazarin birden fazla
yayini olmasi halinde, yayimlanis tarihine gore siralanmali; bir yazara ait
ayn1 yilda basilmis yayinlar ise (2004a, 2004b) seklinde gosterilmelidir:

Kitaplar
\ Karadag, O. (2013). Kelime égretimi. Ankara: Pegem Akademi.

\ Giines, F. (2007). Ses temelli ciimle yontemi ve zihinsel yapilandirma.
Ankara: Nobel Yaylari.



Makaleler
\ Erdem, 1. (2009). Yabancilara Tiirkge dgretimiyle ilgili bir kaynakca
denemesi. Turkish Studies, 4(3), 888-937.

v Biiyiikikiz, K. K. ve Hasirci, S. (2013). Yabanci dil olarak Tiirkgenin
ogretiminde sozclik o6gretimi lizerine bir degerlendirme. Mustafa Kemal
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 10(21), 145-155.

Kitap ici boliimler
v Kan, A. (2016). Olgmenin temel kavramlar1. H. Atilgan (Ed.), Egitimde
Ol¢me ve Degerlendirme icinde (ss.2-16), Ankara: An1 Yayimcilik.

Tezler

\ Ozarslan, A. (2018). Tiirk¢eyi yabanci dil olarak égrenen Surivelilerin
vazma becerileri iizerine bir degerlendirme (Yayimlanmamis doktora
tezi). inénii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii:

Malatya.

Internet kaynaklari

Internet elde edilen verilerin kaynaklar1 mutlaka gosterilmeli ve
Kaynakga’da erigim adresi ve erigim tarihi belirtilerek verilmelidir. Erisim
adresi olarak kaynagin yer aldig1 web sayfasinin (ana sayfa) adresi degil,
kaynagin goriintiilendigi adres verilmelidir.

http://www.tdkterim.gov.tr/bts/ (12.10.2014).

Aksu, G. (2011). Ozgiir Bir Beden, Ozgiir Bir Sanat Dali, Yazinda ve
Ceviride Beden, Aksit Goktirk’ti Anma Toplantis1 (15-17 Mart 2006)
Istanbul Universitesi. http://mimesis-dergi.org/2011/04/0zgur-bir-alan-
ozgur-bir-sanat-dali/. (12.10.2011).
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Author’s Guide

Author’s may send their articles which are prepared in accordance with the
below stated publishing and editorial principles, together with the “article
presentation form” via e-mail to the provided addresses.

Providing the permissions of the authors (the main author or the rightful
publishing house) is obligatory for the translated texts and articles as well.

The articles which are sent to their authors for further improvement and/
or proofreading following the preliminary reviews and referee evaluations,
must be edited accordingly and delivered back to the journal in one month
at the latest.

On the other hand, the articles which are found to be conflicting with this
guideline, will be returned to their authors for further proofreading and
will not be issued.

Publishing Principles

Aydin Tomer is a national, peer-reviewed language journal which is
printed twice a year for the purpose of releasing the scientific works that
are prepared by all scientists directly or indirectly related to the field of
teaching Turkish as a foreign language.

It is of first priority for the manuscripts to be an original ‘research article’
contributing to its field or a ‘collection article’ evaluating previous works
in its field and expressing new and noteworthy views in this respect. In
addition, evaluation articles from scientific books that are published in the
related fields and book reviews are also within the scope of the journal’s
publication.

Original articles translated into Turkish or English from a foreign language
are also allowed in the journal provided that they contribute in the field
with editorial board’s decision and do not exceed one third of the journal.
The permission letter from the author or the right owner of the original
article is also required together with the translated manuscript in order for
the translated manuscripts to be published.



The journal only accepts articles which are not published or accepted to
be published previously. Articles which are created from the reports that
are not published but presented in a scientific gathering can be accepted
provided that the case is clearly stated in the footnote.

Evaluation of the Articles and the Publishing Process

Scientific quality is the most important criteria in the evaluation of the
articles for publishing. All the received articles are evaluated with respect
to their eligibility for the journal publishing principles and qualifications
by the editorial board. Editorial board reserves the right to decide whether
or not to publish and/ or emend the received article in case considered
necessary. In result of the preliminary evaluation, the articles that are
found to be unsuited for publishing are not evaluated and their authors are
informed. The articles are returned to the authors for further revision and
proofreading. The articles that are found to be suitable for publishing, on
the other hand, are delivered to be evaluated to three different referees in the
related field. The referees decide whether or not the article is suitable for
publishing by evaluating it with respect to method, content and originality.
Taking the referee reports that are received within the defined time frame
into consideration, editorial board holds the decision-making authority for
the publication of the articles. Informing the author, the eligible articles are
scheduled. The identities of the referees are kept private and the reports
are archived for five years. Following the publication of the article, three
copies of the related issue of the journal is delivered to the author within
a month.

The copyrights of the manuscripts which are accepted to be published
following the evaluation process, are considered as transferred to Istanbul
Aydin University. Thus the “article presentation form” which includes
a contract regarding the transfer of the copyrights to the journal, is also
required to be filled and delivered along with the manuscripts.

The scientific, ethic and legal responsibilities of the views and translations
in the manuscripts which are published in the journal belong to their
respective authors. The texts and photographs published in the journal may
be cited. However, the published texts cannot be re-published in any other
place (printed or online) without the written permission of the journal’s
editorial board. The author of the published text/article reserves the right to



copy the whole or a part of his work for his own purposed on the condition
that he/she indicates the text/article is published in the journal.

By submitting their works to the journal, authors accept the above
mentioned principles.

Publishing Language
The language of the journal is Turkish or English.

Editorial Principles

I. Main Title

Written in bold letters, the main title must be congruent with the text
content expressing the treated subject in the best way. The main title must
not exceed 10-12 words of which initials must be capitalized.

II. Author’s Name(s) and Address(es)

The name(s) and surname(s) of the authors must be typed in bold whereas
the addresses must be typed in ifalic letters. If there are any, the title(s) and
the workplace(s) of the authors as well as their contact information must
be indicated on the first page with a footnote.

III. Abstract

The article must include an abstract in both English and Turkish (6zet)
languages, which briefly and clearly summarizes the subject of the text
and consists of at least 100 and at most 150 words. The abstract must not
refer to the cited sources, figures and graphic numbers used in the text or
contain footnotes. Authors must provide keywords consisting of at least 3
and at most 5 words leaving an empty line under the English and Turkish
abstracts. The Turkish abstract must also have its title in Turkish.

IV. Main Text

The text must be written with Times New Roman font-type, 12-point font
size leaving 1,5 space between lines and 3 cm margins on top, bottom and
both sides of an A4-sized (17x24 cm) MS Word page. The pages must be
numbered. The text must not exceed 6000 (six thousand) words including
its Turkish and English abstracts, figures and table contents. The parts of
the text which are to be emphasized must be written either in ifalics (not in
bold) or shown in single quotation marks (‘). The text must never contain



double emphases using quotation marks and italics at the same time.

V. Sub-titles

The section and sub-titles may be preferred for delivering the information
in an orderly way. All the section (regular) and sub (ifalics) titles must
be written in 12- point size, bold characters, capitalizing only the initial
letters of each word in the title. Sub-titles must not be followed by a colon
(1) and the text must begin after an empty line.

VI. Tables and Figures

Tables must be prepared according to black and white printing with a title
and number. Tables and figures must be numbered separately. Tables must
not be drawn with vertical lines; horizontal lines, on the other hand, must
only be used for categorizing the sub-titles within the table. The number
of the table must be indicated above the table, on left side, in regular fonts;
the title of the table must be written in ifalics capitalizing the initials of
each word. Tables must be located in their proper places within the text.

\ Example: Tablo 1: Farkli yaklasimlarin karsilastirmalr analizi

The numbers and the titles of the figures must be centered just below the
figure. The number of the figure must be in italics followed by a full stop
(). Right after comes the title of the figure in regular fonts with only the
initial letter capitalized.

VILI. Visuals

The images, photographs or special drawings included within the text must
be scanned in 300 ppi (300 pixels per inch) with a 10 cm short edge in
JPEG format. In addition to the article and the “article presentation form”,
all the visual materials used in the text must be e-mailed to the provided
addresses in JPEG format. The online sourced images must also comply
with 10 cm/300 ppi rule. Visuals must be titled according to the criteria
specified for tables and figures (item VI) above. Technically problematic
or low-quality images may be requested from the contributor again or may
be completely removed from the article by the editorial board. Author(s)
are responsible for the quality of the visual materials to be used in their
articles.



\ Works with no publication dates, can be cited with the name of the
author: (Hobsbawn)

\ Works with no author name, such as encyclopedias, can be cited with
the name of the source and if available the volume and page numbers:
(Meydan Larousse 6, 1994: 18)

\ The quotes that are taken from a secondary source are indicated as
follows and must also be given in bibliography: As Lepecki also expresses
“.....7 (Korkmaz, 2004: 176).

I. Bibliography

The bibliography must be given at the end of the text in an alphabetical
order as shown in the following examples. The sources must be sorted
according to their publication dates in case an author has more than one
publication. On the other hand, the publications that belong to the same
year must be shown as (2004a, 2004b...).

Books
\ Karadag, O. (2013). Kelime égretimi. Ankara: Pegem Akademi.

\ Giines, F. (2007). Ses temelli ciimle yontemi ve zihinsel yapilandirma.
Ankara: Nobel Yayinlar

Articles

\ Erdem, 1. (2009). Yabancilara Tiirk¢e Sgretimiyle ilgili bir kaynakca
denemesi. Turkish Studies, 4(3), 888-937.

\ Bilyiikikiz, K. K. ve Hasirc1, S. (2013). Yabanc dil olarak Tiirk¢enin
ogretiminde sozclik 6gretimi lizerine bir degerlendirme. Mustafa Kemal
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 10(21), 145-155.

Sections of a Book
V Kan, A. (2016). Ol¢menin temel kavramlari. H. Atilgan (Ed.), Egitimde
Ol¢me ve Degerlendirme iginde (ss.2-16), Ankara: Anm1 Yayimcilik.



Thesis

\ Ozarslan, A. (2018). Tiirk¢eyi yabanci dil olarak ogrenen Suriyelilerin
vazma becerileri iizerine bir degerlendirme (Yayimlanmamis doktora
tezi). Indnii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,

Malatya.

Online Sources

Online sources must be cited for the data obtained from internet as well.
The full web address of the accessed web-page (not the home page) and the
accessed date must be indicated in the bibliography for the online sources:

V http://www.tdkterim.gov.tr/bts/ (12.10.2014).

\V Aksu, G. (2011). Ozgiir Bir Beden, Ozgiir Bir Sanat Dali, Yazinda ve
Ceviride Beden, Aksit Goktiirk’ii Anma Toplantist (15-17 Mart 2006)
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