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Oz

Cagimizin 6grencileri hizla gelismekte olan teknolojiye ilgi duymakta ve
yasamlarmin her alaninda teknolojiyi kullanabilme becerilerini gelistir-
mektedirler. Ancak 6grenciler teknolojiyi yanlis sekilde kullanarak 6gret-
menler tarafindan egitim 6gretim hedeflerinin gergeklestirilmesine engel
olmaktadirlar. Geleneksel yazma becerisi ¢alismalarinda yazma tiiriiniin
islevi ve ozellikleri 6gretmen tarafindan dogrudan verilmektedir. Siire ki-
sithiligindan dolay1r yazma ¢alismalarmin tamami okulda yapilamamakta
ve Ogrenciler yazilarin1 tamamlamalar1 i¢in okul disinda gorevlendiril-
mektedirler. Ogrenciler bu yazma becerisi gorevlerini yerine getirirlerken
yapay zekay1 (YZ) kolaylastirici bir arag olarak degil tiretici olarak kullan-
ma egilimindedirler. Bu durum 6grencilerin YZ'ye gereginden fazla bagl-
liklarin1 ve bu sebeple teknolojiyi dogru kullanmadiklarini gostermektedir.
Okul disinda olusan bu olumsuz durum ise kontrol edilememektedir. Dola-
yistyla 21. yy. becerileri kapsaminda yer alan teknolojinin egitim alaninda
etkili ve dogru bir sekilde kullanilmasi 6nem arz etmektedir. Bu amagla
calismada B1 diizeyi yabancilara Tiirk¢e O6grenenlerin yazma becerisini
gelistirmek i¢in YZ destekli etkinlikler tasarlanmistir. Uzmanlarin goriis-
leri aliarak Yabancilara Tiirkce Ogretim Programinda (YTOP) (2017) yer
alan B1 seviyesi yazma becerisi kazanimlarindan dort tanesi se¢ilmis ve
dort haftalik etkinlik plani olusturulmustur. Ders planlar1 yapilirken gele-
neksel yaklagimlardan tamamen uzaklasilmamis ve etkinlikler yazma be-
cerisinin gelistirilmesinde etkili oldugu diisiiniilen siire¢-tiir odakli yazma
becerisi yaklasimi temel alinarak tasarlanmistir. Bu geleneksel yaklagim
yenilik¢i bir yaklagim olan ters yiiz 6grenme modeli ile zenginlestirilmis-
tir. Etkinliklerde 21. yy. becerileri arasinda yer alan elestirel diistinmeyi
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gelistirmeye yonelik iist diizey biligsel sorulara yer verilmistir. Hazirlanan
etkinlik planlar1 dort alan uzmanu ile birlikte degerlendirilip gerekli diizen-
lemeler yapilmustir.

Anahtar kelimeler: Yabancilara Tiirkce 6gretimi, yapay zekd, stire¢-tiir
odakli yazma yaklasimi, yazma becerisi.

Artificial Intelligence Supported Process-Genre Based
Activity Suggestions for the Development of Writing Skills

Abstract

Students of our age are interested in rapidly developing technology and
develop their skills to use technology in all areas of their lives. Howev-
er, by using technology in the wrong way, students prevent teachers from
reaching their educational goals. In traditional writing skills lessons, the
function and characteristics of the writing genre are directly provided by
the teacher. Due to time constraints, not all writing assignments can be
completed at school, and students are assigned to complete their writing
outside of school. When completing these writing assignments, students
tend to use artificial intelligence (Al) as a producer rather than a facilitator.
This situation demonstrates that students are overly dependent on Al and,
as a result, are not using technology correctly. This negative situation that
arises outside of school cannot be controlled. Therefore, it is important to
use technology, which is within the scope of 21st century skills, effectively
and correctly in the field of education. For this purpose, in this study, Al
supported activities were designed to improve the writing skills of B1 level
Turkish learners. Based on expert feedback, four of the B1 level writing
skill acquisitions in the Turkish language teaching programme for foreign-
ers (TTPF) were selected and a four-week activity plan was created. While
designing the activities, the process-genre based writing skill approach,
which is thought to be effective in the development of writing skills, was
taken as a basis. This traditional approach was enriched with an innovative
approach, the flipped learning model. The activities included higher-order
cognitive questions to develop critical thinking, which is one of the 21st
century skills. The prepared activity plans were evaluated with four field
experts and necessary arrangements were made.

Keywords: Turkish as a foreign language, artificial intelligence, pro-
cess-genre based writing approach, writing.
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Giris

Teknoloji, yasamin her alaninda kullanilabilen bir aragtir. Bu aracin 6zel
alanlardan biri ise yapay zekadir (YZ). YZ’den spordan tarima, tarimdan
sagliga, sagliktan ekonomiye, ekonomiden egitime tiim ortamlarda etkin
bir sekilde yararlanilmaktadir. Egitim alaninda YZ ilk kez 1950 yilinda
Pressey tarafindan ve ardindan 1958 yilinda Skinner tarafindan kullanil-
mistir (Arslan, 2020). 1950 yilindan bu yana YZ alaninda ¢ok biiylik ve
hizli gelismeler olmaktadir. YZ her gegen giin yasamin 6nemli bir bolii-
miinde kolaylastiric1 olarak yerini almaktadir. YZ den dogru bir sekilde
kullanildig: siirece yasamin diger alanlarinda oldugu gibi egitim alanin-
da da faydalanilabilecegi diisiiniilmektedir. YZ nin sinif-i¢i etkinliklerle
biitlinlestirilmesi 6grenciler i¢in daha etkilesimli 6grenme ortamlar1 suna-
bilmektedir (Sok ve Heng, 2023). Bununla birlikte YZ 6grencilerin igbir-
likli problem ¢dzmelerini gelistiren interaktif senaryolar iireterek 21. yy.
yasam becerilerinin gelistirilmesine de katki saglamaktadir. YZ nin oto-
matik ya da yar1 otomatik degerlendirme sistemleriyle 6grenciye aninda
dontit verilmesi 6gretimi giiglendirirken ayn1 zamanda 6gretmenin isini de
kolaylastirdig1 diisiiniilmektedir (Kasneci, SeBler, Kiichemann, Bannert,
Dementieva, Fischer, ... ve Kasneci, 2023; Sok ve Heng, 2023). Genis Dil
Modellerindeki artan kapasitesi ile YZ nin 6zellikle yabanci dil 6gretimi-
ne olumlu yonde katkisinin bulundugu ifade edilmektedir (Grassini, 2023;
Kasneci vd., 2023; Wang, Lyu, Ji, Zhang, Yu, Shi ve Tu, 2023).

YZ nin bir diger katkist da ters yliz 6grenme yaklagiminin 6gretim siire-
ci igerisine entegre edilebilmesine imkan saglamasidir. Ters yiiz 6grenme
yaklasimi geleneksel 6grenme modelinin aksine 6grenmenin sadece sinif-
ta degil okul disinda da yapilmasi gerektigi felsefesine ve yapilandirmaci
yaklasim esaslarina dayanmaktadir. Egitim 6gretimde 6grenciyi merkeze
alarak aktif kilmaktadir. Bununla birlikte 6gretmen-6grenci arasinda yiiz
yiize gegirilecek zamanin daha anlamli ve verimli olmasina da olanak sag-
lamaktadir. Yaklagimin tiim bu olumlu katkilarinin 6nem arz etmesi ve YZ
teknolojisinin hizla ilerlemesiyle yaklasimin felsefesi 6gretmenler tarafin-
dan giinden giine daha fazla benimsenmekte ve ders planlamalarina daha
sik dahil edilerek yaklagimin egitim alanindaki kullanimi yayginlastiril-
maktadir (Kates, Byrd ve Haider, 2015; Rudolph, Tan ve Tan, 2023). Yani
YZ sayesinde 6grenciler okul disinda 6grenmeyi kendileri gergeklestire-
bilmektedirler.

YZ teknolojisinin egitim alan1 da dahil yasamin her alaninda daha pek ¢ok
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faydasindan bahsedilebilir. Ancak yanlig kullanimdan kaynakli olumsuz
etkileri de bulunmaktadur. Ister cocuk ister yetiskin olsun bireylerin YZ'-
nin dogru sekilde kullanimu ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 ya-
pilan gesitli arastirmalarda goriilmektedir. Ornegin, 6gretmenlerin 6gren-
cileri YZ uygulamalarina yonelttigi calismalarda 6grenciler, YZ araclarina
asir1 giiven ve bagimlilik yoniinde davramslar sergilemektedirler (Ozer,
2024). Ogrenciler bir iiriiniin ortaya ¢ikma siirecinde YZ"den yapilandirict
olarak faydalanmamaktadirlar. Bunun aksine emek ve zamandan tasarruf
ettiklerini iddia ederek bir iirlinlin ortaya ¢ikmasindaki tiim asamalarda
YZ'yi etkin kilmaktadirlar. Bu durumda da YZ'ye asir1 baglilik ve gii-
ven Ogretimin hedeflerine ulagsmasina engel olmaktadir. Bununla birlikte
bagska problemlerin dogmasina da yol agmaktadir. Birey YZ nin yaptigi
calismay1 kendi ¢aligmasi gibi aktarmaya ¢aligirken etik olma kriterini de
ihlal etmektedir. Ogrencinin her sorumlulugu yerine getirmede YZ'ye asi-
1 glivenmesi dnemli yasam becerilerini kazanmasina engel olusturabile-
cektir (Sok ve Heng, 2023). Tiim bunlar g6z 6niinde bulunduruldugunda
ogretmenlerin 6gretim siirecini dogru planlayarak YZ'yi etkinliklere en
dogru sekilde entegre etmesi gerekmektedir. Ogrenci YZ'yi bilgiye ulas-
mak veya fikir iiretebilmek i¢in kullanabilmelidir. Tiim bunlar g6z 6niinde
bulunduruldugunda 6grencileri YZ nin es-yaraticilari ve sorumlu kulla-
nicilar1 olmaya hazirlayacak proaktif bir egitim sisteminin benimsenmesi
gerekmektedir. YZ nin 6grenme hedeflerinin okul miifredati ile biitiinles-
tirilmesi 6grencilerin evrensel olarak YZ ile giivenli ve anlamli bir sekil-
de etkilesime girebilmeleri i¢in 6nem arz etmektedir. UNESCO bu amaca
ulasmak icin YZ yeterlilik ¢erceve programi olusturmustur. Gelistirilen bu
cerceve programi YZ ¢oziimlerine elestirel bakisin, YZ caginda vatandas-
lik sorumluluklarinin farkindaliginin, hayat boyu 6grenme i¢in temel YZ
bilgisi ve kapsamli, siirdiiriilebilir bir YZ tasariminin énemini vurgula-
maktadir (UNESCO, 2024). iginde bulunulan bu ¢ag 6gretmenlerin rolleri
ve mesleki yeterlilikleri baglaminda da koklii degisiklikleri zorunlu hale
getirmistir. Geleneksel olarak ifade edilen 6grenci-6gretmen etkilesimine
ticlincii bir iletisim kanali olarak YZ de eklenmistir. UNESCO"da (2024)
cok az sayida iilkenin 6gretmenler i¢in YZ caginin rol ve yeterliliklerini
kazandirmay1 hedefleyen bir programa sahip oldugu belirtilmistir. Tiirki-
ye'deki bu boslugu doldurmaya yonelik olarak 6gretmenler icin de ortak
bir ¢ergeve programi hazirlanmistir. Bu baglamda hem ana dili hem de
yabanci dil 6gretiminde YZ’den yararlanma yollarina gidilmeye c¢alisil-
maktadir. Dolayisiyla dil 6gretimine yonelik c¢esitli yaklasimlar ve bu
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yaklasimlarin zenginlestirilmesini saglayacak icerikler gelistirilmektedir.
Ozellikle yabanci dil ediniminde 1960 lardan 6nce davranis¢i psikoloji ve
yapisal dilbilime dayanan yaklasimlar yayginken sonrasinda biligsel psi-
koloji ve islevsel dilbilimin baskin bir hareketi baglamistir (Brown, 1994).
Siire¢ igerisinde yazma becerisi de bu yaklasimlarin etkisinde kalmistir ve
cesitli yazma yaklagimlar ortaya ¢ikmistir. Bu yaklasimlar genel olarak in-
celendiginde ¢ikis noktalarinin yazma sorunlarmin ¢oziimii ile ilgili farkl
bakis acilarina odaklandiklar1 goriilmektedir. Bu sebeple ikinci dil 6gre-
timinde 6grencilerin yazma siirecinde karsilastiklari problemlere gore bu
yaklagimlarin biri ya da birkag1 segmeci bir anlayisla kullanilabilmektedir
(Karatay, Ipek ve Karabuga, 2018). Yazma becerisini kazandirmada yer
alan ti¢c temel yaklasim asagidaki gibi 6zetlenebilir:

1. Uriin Odakli Yazma Yaklasimi: Geleneksel bir yazma yaklasimi olan
bu yaklagim tiiriinde 6grencilerin diislinceleri degil bilgileri nasil or-
ganize ettikleri 6nemlidir ve bu yoniiyle yaklagimin temeli bi¢imci
anlay1s felsefesine dayanmaktadir (Tabak ve Goger, 2013: 149). ilgili
yaklasim dogrusal bir yonde ilerledigi ve yalnizca tirlinti dikkate aldig1
icin 0gretmen veya diger 0grenciler yazma siirecinde yer almamakta
ve bu sebeple de yazma siirecinde bireyin yasadigi sorunlara miidahale
edilememektedir. Sonug¢ olarak hatalar1 olan bir {iriin ortaya ¢ikabil-
mektedir (Goger ve Kurt, 2022).

2. Siire¢ Odakli Yazma Yaklasimi: “Siire¢ yaklasiminda yazi, diisiince-
nin ve dilin kesfedilmesi, yenilenip degistirilmesi olarak goriiliir; ya-
ziy1 yazmadan once ve yazim esnasinda ortaya ¢ikan farkl: siireglerle
alt beceriler iistiinde durulur ve stratejiler iiretilir” (Oral, 2008: 24).
Oral’1n (2008) bu ifadesinden yola ¢ikarak bu yaklagimin siire¢ boyun-
ca O0grencilerin yazdiklar1 lizerine yeniden diisiinmelerine, yazilarini
gbzden gegirerek diizenleme ve degerlendirme yapmalarina imkan ta-
nidig1 ve boylelikle bireylerin yaratici yazma becerisi ile problem ¢6z-
me yetilerini gelistirdigi sdylenebilir. Yazma siirecinde, 6grenci ve 6g-
retmen aktiftir. Ogretmen dgrenciye rehberlik ederek yazma siirecine
yon vermektedir. Siire¢ temelli yazma yaklasimi yazim dncesi hazirlik,
taslak yazma, gézden gecirme, diizeltme ve paylagsma asamalarindan
olusmaktadir.

3. Tiir Odakli Yazma Yaklasimi: Bu yaklasim Avustralya’da 1980 yilla-
rinda metin tlirlerinden hareketle yazma becerisini gelistirmek amaciy-
la ortaya ¢ikmistir (Jones ve Derewianka, 2016: 25). Tiir odakli yazma
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yaklasimu, siire¢ yaklagiminin zayifliklarina bir tepki olarak gelismistir
(Nagao, 2018: 130). Bu yaklasimda 6gretmenin yazma siirecindeki tek
rolii bir uzman olarak 6grenciye rehberlik etmektir (Hyland, 2003: 18).

Bazi dil bilimciler tarafindan bu {i¢ yaklasimin olumsuz yonleri ifade edi-
lerek tek baslarma miikemmel olmadiklar1 belirtilmistir (Ozdemir, 2019;
Gocer ve Kurt, 2022). Ornegin tiir odakl1 yaklagim dgrencilerin yaraticili-
gin1 zayiflattigr diisiincesi ile elestirilmistir (Bawarshi, 2000). Reid (1993)
stire¢ yazma yaklagiminda 6grencilerin igsel kaynaklarini ve bireysellikle-
rini kullanmalarina 6nem verilirken akicilik bakimindan dogru kullanimin
thmal edildigini; tiriin odakl yaklasimda ise sadece s6z bilimsel ve yapisal
dogruluga 6nem verildigini ifade etmektedir. Bununla birlikte ikinci dil
ogrenenlerinin ¢oguna tirlin odakli yaklasim uygulanirken uygulamanin
asamalarinda etkili yazma iletisimini kazandirabilmek i¢in siire¢ yazma
stratejilerinin kullanildigini belirtmektedir (Akt. Onozawa, 2010; Hyland,
2003). Ozetle iiriin, siire¢ ve tiir temelli yaklagimlarmn smirliliklari, yeni
bir yazma yaklasimi arayisin1 baglatmistir. Reid (2010) ikinci dil olarak
Ingilizceyi 6grenenlerin akicilik kadar dogrulugu (dil bilgisi) 6grenmeleri
gerektigini ve dil bilgisi yapilarini ihmal eden siire¢ yaklasiminin 6grene-
nin amacina hizmet edemeyecegini belirtmektedir (Akt. Onozawa, 2010).
Onozawa (2010) dil becerilerini gelistirebilecek daha dengeli ve eklektik
bir yaklasimi savunarak siire¢ yaklagiminin birkag yaklagimi birlestirmeye
imkan sagladigina isaret etmistir. Ozdemir (2019) ise hem siire¢ hem de
tiiri bir arada kullanabilecek alternatifier tizerinde durulmasi gerektigin-
den s6z ederek bu diisiinceyi desteklemistir. Tiim bu elestirilerin sonucun-
da siire¢-tiir odakli yazma yaklasimi ortaya ¢ikmustir.

Badger ve White (2000) tarafindan yazma o6gretimi i¢in gelistirilen ve
yeni bir model olan siireg-tiir yaklasimui, iiriin, siire¢ ve tiir yaklagimlarinin
giiclii yonlerinin bir sentezidir (Jasrial, 2019). Bu yaklagim {iriin odak-
I1 yaklasimda oldugu gibi 6grencilere girdi sunarak dil yapist bilgisini;
tiir odakli yaklagimda oldugu gibi yazmanin amacini, baglam bilgisini ve
stire¢ yaklasiminda oldugu gibi 6grenci potansiyellerinden yararlanarak
dili kullanma becerilerini kazandirmay1 amaglamaktadir (Goger ve Kurt,
2022). Yan (2005) siireg-tiir yaklasiminin agamalarini “hazirlik, modelle-
me ve gliclendirme, planlama, ortak yapilandirma, bagimsiz yapilandirma,
diizenleme” olmak iizere alt1 basamakta gelistirmistir (Akt. Sari ve Saun,
2013).
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. Hazirlik basamagi dersin basinda Ogrencilere 6zel bir tiirlin yapisal

ozellikleri hakkinda farkindalik olusturur.

Modelleme ve giiglendirme basamagi 6grencilerin bir metnin nasil
yapilandirildigini, hedef kitlesini, sosyal amacini ve dil 6zelliklerini
anlamalarina yardimei olur. Ciinkii 6gretmen 6grencilere model metni
verir ve 0grenciler ile metnin igeriklerini tartigir.

Planlama asamas1 konuya dgrencilerin ilgisini ¢ceker. Ogretmen 6g-
rencilerin 6nceki bilgilerini konu ile ilgili resimler gdstererek sorular
sorarak ve tecriibeleri ile bagdastirarak harekete gegirir

Ortak yapilandirma basamag bir sonraki agamada yer alan 6zglir yaz-
may1 kolaylastirir. Bu basamakta 6gretmen 6grencilerin katkilariyla
bir metin olusturur. Ogrenciler kendi metinlerini yazarlarken bu me-
tinden faydalanirlar.

Ozgiir yazma basamag1 6grencilerin yazma becerisini gelistirmelerine
katki saglar. Burada 6grencilere 6grendiklerini uygulamak ve fikirleri-
ni sunmak i¢in bireysel yazma sans1 verilir.

Diizenleme basamaginda 6gretmenin rehberliginde 6grenciler yazila-
rin1 kontrol etme, tartisma ve degerlendirme sansi1 bulurlar. Boylece
hata ve yanliglarinin farkina varabilirler ve yazma becerilerini gelisti-
rirler. Bu basamak 6grencilerin daha iyi bir yazar olabilmelerine yar-
dimci olur.

Sari ve Saun (2013) siire¢-tlir odakli yazma yaklagiminin faydalarint su
sekilde 6zetlemistir:

1.

Bu yazma yaklagiminda 6grenci hazirlik, taslak olusturma, gézden ge-
cirme ve diizenleme siire¢lerini uygularken diger yandan 6zel bir tiire
ait amag ve yap1 arasindaki iligskiye de ¢aligir.

Ogrencilerde yazma siiregleri ile birlikte farkli metin tiirleri hakkinda
bir farkindalik olusturur.

Siireg ve tiir odakli yazma yaklasimlarinin dayanigmasi s6z konusu ol-
dugu i¢in etkili bir yazma yaklasimdir.

Bu yaklagim 6grenci ve akranlarinin is birligi yapmasini saglar.

Ogretmen merkezliden ziyade 6grenci merkezli bir yaklasimdir.
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Siire¢-tiir odakli yazma yaklasiminin yazma becerisine etkisi bakimindan
Tirkiye de dahil farkli iilkelerde ¢esitli ¢alismalar yapildigi alan yazin ta-
ramasi sonucunda goriilmiistiir. Incelenen tiim bu ¢alismalarda siirec-tiir
odakli yazma yaklasimina gore gelistirilen yazma becerisi etkinliklerinin
daha basarili oldugu ve siirec-tiir odakli yazma yaklasimi ile yazma bece-
risi arasinda pozitif yonde etkilesim oldugu sonucuna varilmistir (Chow,
2007; Foo, 2007; Muslu, 2007; Jarunthawatchai, 2010; Babalola, 2012;
Handayani ve Siregar, 2013; Pujianto, Emilia ve [hrom, 2014; Rayupsri ve
Kongpetch, 2014; Al-Asadi, 2015; Du, 2015; Sumarno, 2015; Maarof ve
Maarof, 2017; Lara, 2017; Zhang, 2018; Abdullah, 2019; Alabere ve Sha-
pii, 2019; Ariyanti, 2019; Huang ve Zhang, 2020; Ajmal ve Irfan, 2020;
Akgiir, 2020; Bin-Hady, Nasser ve Al-Kadi, 2020; Fathy AbdelWahab,
2020; Hanusova, Dontcheva-Navratilova, LahodovaValisova ve Matulo-
va, 2020; Ipek, 2021; Akbulut, 2022; Goger ve Kurt, 2022; Kitajroonchai,
Kitjaroonchai ve Sanitchai, 2022; Rahimi ve Zhang, 2022; Truong, 2022;
Wardhana, 2022; Hazaea, 2023; Peng ve Barrot, 2023; Zhou, 2023; Albo-
re, Woldemariam ve Chali, 2024; Rahimi, 2024 ve Yildiz, 2024). Ancak
Alghizzi ve Alshahrani (2020) calismalarinda bu yaklasimin sézdizimsel
karmasiklik, sozciiksel yogunluk, s6zciiksel karmagiklik ve akicilik iize-
rinde 6nemli bir etkisinin olmadigi, sadece sozciik ¢esitliligi ve dogrulugu
iizerinde kismi bir etkisinin oldugu sonucuna varmistir.

Alan yazinda Tiirkiye ve ¢esitli iilkelerde medya, web 2 araglar1 ve YZ
destekli siireg-tiir odakli yazma yaklasiminin yazma becerisine etkisini
arastiran c¢alismalar taranmis ve bazi ¢alismalara ulasilmistir. incelenen
tiim bu ¢alismalarda multimedya, web 2 araglar1 ve YZ ile desteklenen
stirec-tiir odakli yazma yaklagimlarinin yazma becerisini gelistirdigi sonu-
cuna varilmistir (Cai, Luo ve Lie, 2010; Chang, 2016; Chang ve Szanajda,
2016; Syafi’i, 2017; Rizkiyah, 2017; Howell, 2018; Yuniar, Widiati ve As-
tuti, 2019; Abdel-Haq, Atta ve Hammad Ali, 2020; Caro, Figueroa, Ochoa,
Espinoza, Rosales ve Mufioz, 2021; Bayraktar ve Karakus, 2023; Peungc-
haroenkun ve Waluyo, 2023 ve Zhang, 2024). Goriildiigi gibi alan yazin-
da stirec-tiir odakli yazma yaklasimi iizerine ¢alismalar yapilmis olsa da
bu alan1 multimedya araglari, web 2 araclar1 ve YZ kavramlari ile biitiin-
lestiren calismalarin sayis1 olduk¢a azdir. Ozellikle YZ destekli siirec-tiir
odakli yazma yaklasimina dayanan sadece bir ¢caligmaya ulasilmistir. Bu
calismay1 ise Zhang 2024 yilinda yapmustir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi
alaninda ise bu konuda yapilan bir ¢alismaya rastlanilmamaistir.
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Giliniimiizde sadece geleneksel yazma becerisi yaklasimlarina dayanan
yazma caligmalarinda kisitli ders stirelerinden kaynakli olarak beklenen
verimin alinamadigi bilinmektedir. Cesitli asamalardan olusan yazma ca-
lismalarimin tamami okulda 6gretmen rehberligi ve diger 6grencilerin is
birligi ile gerceklestirilememektedir. Bu yiizden 6grenciler yazma gorev-
lerini tamamlamak i¢in okul disinda 6devlendirilmektedirler. Ogrenciler
okul disinda bu gorevi gergeklestirirlerken YZ'yi kolaylastirict olarak de-
gil tretici olarak kullanma egilimi gdstermektedirler. Boylece YZ'ye ge-
reginden fazla bagl kalarak ondan yanlis faydalanmakta ve okul diginda
olusan bu olumsuz durum kontrol edilememektedir. 21. yy. becerileri kap-
saminda yer alan teknolojinin egitim alaninda etkili ve dogru bir sekilde
kullanilmas1 6nem arz etmektedir. Bu sebeple bu ¢alismada YZ destekli
stirec-tiir odakli yazma ¢aligsmalarinin geleneksel ve yenilik¢i yaklagim-
larla birlikte sekillendirilmesi hedeflenmektedir. Boylece dgrencilerin YZ
araglarindan etkili bir sekilde faydalanarak yazma becerilerini gelistirme-
leri planlanmaktadir.

Yontem

Yabanci dil 6gretiminde yazma becerisinin 6grencilere kazandirilmasi ol-
dukga zordur. Bununla birlikte sinirl ders siiresinden kaynakli olarak yaz-
ma ¢aligmalarinin bir kismu sinifta yapilirken biiytik bir kismini 6grencinin
okul disinda kendisinin tamamlamasi gerekmektedir. Yazma gorevlerini
tiim asamalari ile kolayca yerine getirebilen gelismis YZ araglar1 okul di-
sinda 6grenciler tarafindan yanlis kullanilmaktadir. Ogrencilerin YZ arag-
larina asir1 baghliklar: tiretkenliklerine engel olmaktadir. Bu calismada
giinlimiiziin vazgecilmezi olan YZ araglarindan yazma siire¢lerinde dogru
ve etkili bir sekilde faydalanabilmek amac¢lanmistir. Ders planlarindaki et-
kinlikler tasarlanirken geleneksel yazma yaklagimu siireg-tiir odakli yazma
ile modern yaklasim ters yiiz 6grenme biitiinlestirilerek hibrit bir yakla-
sim gelistirilmistir. Stire¢-tiir odakli yaklagiminin ilk ii¢ basamaginda tiire
hazirlik, modelleme ve giiclendirme gorevleri 6gretmen tarafindan sinifta
uygulanirken tiirli yazmay1 planlama ve ortak yapilandirma ise okul disin-
da YZ ile birlikte yapilacaktir. Ogrenci dnceki asamalari tamamlayarak
bilgi edindigi tlirdeki yaziyr sinifta 6gretmen gozetiminde bagimsiz ola-
rak yapilandiracaktir. Son agsamada 6grencinin iirettigi yazi hem 6gretmen
hem de YZ tarafindan degerlendirilecektir. Bu ¢calisma ile okul diginda tiire
0zgl planlama ve ortak yapilandirma asamalar1 YZ ile desteklenerek 6g-
rencinin hem YZ arag¢larindan dogru bir sekilde faydalanmasi hem de si-
nifta 6grenci-6gretmen iletisiminin daha anlamli olmas1 hedeflenmektedir.
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Calismada tasarim ve gelistirme arastirmasi uygulanmistir. TUBITAK
(2013) tasarim ve gelistirmeyi, arastirma yaparak veya tecriibe ederek elde
edilen bilginin yeni malzemeler, yeni tirlinler ya da cihazlar {iretme; yeni
stiregler, sistemler ve hizmetler tesis etme ya da var olanlar1 6nemli dl¢iide
gelistirmede kullanilan sistemli bir ¢alisma olarak tanimlamaktadir. Tasa-
rim ve gelistirme arastirmasi analiz, tasarim, gelistirme, uygulama ve de-
gerlendirme asamalarindan olugmaktadir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2014).

Birinci basamak olan analiz basamaginda tespit edilen sorun i¢in dokiiman
analizi yapilarak ¢oziim gelistirilmeye ¢alisilmistir. Bir bagka deyisle ¢a-
lismada problem durumu belirlendikten sonra ilk basamak olarak “Google
scholar, YOK Tez, Piri Kesif Arac1 ve Equal Kesif” arama motorlar1 kul-
lanilarak sirasiyla yabanci dil 6gretiminde yazma yaklagimlari, stirec-tiir
odakli yazma yaklasimi ve YZ destekli siire¢-tiir odakli yazma yaklasi-
mu1 alanlarindaki ¢aligmalar taranmis ve incelenmistir. Tarama sonucunda
yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda YZ destekli siirec-tiir odakli yazma
yaklasimina dayanan bir ¢aligmaya rastlanilmamistir. Yine alan yazin ta-
ramasi ile yazma becerisinde en kullanish YZ platformlar1 tespit edilmeye
calisilmis ve inceleme sonucunda “ChatGPT” kullanilmaya karar veril-
mistir. Bunun yaninda alan yazinda yazi degerlendirme 6lcekleri aragtiril-
mis ve ¢alismanin amacina uygun olan bir degerlendirme 6lgegi belirlen-
mistir (Kahveci, 2022). Bu 6lgek aragtirmacinin da izni alinarak ¢alismaya
eklenmistir.

Calismada YZ destekli siireg-tiir odakli yazma yaklasimina dayanarak
B1 seviyesindeki yabanci 6grencilere farkli yazi tiirlerinin 6gretilmesi
hedeflenmektedir. Bunun igin Yabancilara Tiirk¢e Ogretim Programinda
(YTOP) (2017) yer alan B1 seviyesi yazma becerisi kazanimlar1 incelen-
mis ve sadece tiir odakli olan kazanimlar (Tablo 1) belirlenmistir. Daha
sonra bu kazanimlar alan uzmanlar ile birlikte incelenmis ve tiir odakhi
olan bu kazanimlardan B/.Y.10., B1.Y.19., B1.Y.32. ve B1.Y.34. numaral
dort kazanim etkinliklerde kullanilmak i¢in se¢ilmistir.
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Tablo 1. BI seviyesi tiir odakli yazma kazanimlart

Kazanim No Kazanim

B1.Y.10. Bilgilendirme amach kisa tanitim yazilar yazar.

B1.Y.14. Sosyal medya, giinliik/ag gilinliigli (blog) metinleri yazar.

B1.Y.19. Betimleyici metinler yazar.

B1.Y.32. Bicim ve icerik ozelliklerine dikkat ederek resmi yazilar
(dilekge vb.) yazar.

B1.Y.33. Ayrintili e-posta iletileri yazar.

B1.Y.34. Duygu ve diisiincelerini igeren 6zel mektup yazar.

B1.Y.37. Kendisiyle ilgili durum/egitim siireci veya yaptig1 is hakkinda
metinler yazar.

B1.Y.46. Biyografi metinleri yazar.

B1.Y.48. Duygu ve diisiincelerini gerekgeleriyle yazar.

B1.Y.53. Duyuru, ilan, afis/brosiir veya reklam benzeri metinler hazirlar.

B1.Y.54. Basit raporlar yazar.

B1.Y.53. Duyuru, ilan, afis/brosiir veya reklam benzeri metinler hazirlar.

B1.Y.55. Deneme yazar.

Tasarim ve gelistirmenin ikinci asamasi olan tasarim basamaginda segilen
dort kazanimi gerceklestirmek amaciyla siireg-tiir odakli yazma yaklagimi
temelinde ChatGPT platformu ile biitiinlestirilmis etkinlikler tasarlanmig-
tir. Bu planlama yapilirken Badger ve White'in (2000) siire¢-tiir odakli
yazma asamalari kullanilmistir. Planlama yapilirken okul dis1 etkinliklerde
yer alacak ChatGPT platformunun 6grenciler tarafindan yanlis kullanil-
mas1 durumunu ortadan kaldirmak i¢in yenilik¢i bir yaklasim olan fters yiiz
ogrenme modelinden faydalanilmistir. Bir bagka ifade ile siire¢-tiir odakl
yazma becerisi asamalarinda yer alan etkinlikler ChatGPT ile biitiinlestiri-
lirken agagidaki gibi ters yliz 6grenme modeli uygulanmaistir:

1. Durum: Hangi yazi tiiriiniin hangi durumlarda kullanilacaginin belir-
lenmesidir. Burada 6rnek bir olay ile 6gretmen durumu sinifta verir.
Ogrencilerin dikkati konuya cekilerek farkindalik olusturulur.

2. Amag: Yazinin sosyal baglamda hangi amaca hizmet edeceginin 6g-
rencilere anlatilma asamasidir.

3. Yazimin s6ylem alani, bi¢imi ve stili iizerinde diisiinme: Yazma siireci-
ne yonelik alan, bi¢cim ve stil gibi alt bagliklar1 belirleme ve yazarken
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bunlar1 géz oniline alma. S6ylem alani, metnin konusaninin ya da ya-
zarinin amagsal etkinligi ile metnin islevinin toplamudir.

4. Planlama: Bu asamada 6grencilerin siire¢ temelli yazmanin planlama
asamasina uygun etkinlikler yapmasi saglanir. Bu adimda 6grenciler
beyin firtinasi, tartigma ve ilgili materyalleri okuma da dahil olmak
iizere konuyla ilgili semalarin1 aktive eder. Bu asamada iletisim 6g-
renci-ChatGPT arasindadir.

5. Taslak: Siire¢ temelli yazmanin taslak asamasinda 6grencinin yaptigi
plan cercevesinde yazmasi beklenmektedir. Siirec-tiir yaklagiminda
ise tlir temelli yaklasimda oldugu gibi bu siire¢ ikiye ayrilir ve 6nce-
likle 6gretmen ile birlikte yazma gerceklestirilir. ikinci asamada ise
ogrencinin bagimsiz yazabilmesi beklenir. Bu calismada ise bahse-
dilen birinci asamada 6grenci ChatGPT ile birlikte model yazmay1
yapacak ve ikinci asamada yer alan bagimsiz yazmayi ise sinifta yapa-
caktir. Ters yiiz 6grenme modeli bu asamada aktif olmaktadir.

6. Yayinlama: Bu asama diizenleme, degerlendirme ve paylasmaya yo-
nelik etkinlikleri kapsamaktadir. Burada geleneksel ve cagdas doniitler
biitiinlestirilmistir. Ogrencilerin yazilar1 hem 6gretmen hem de Chat-
GPT tarafindan degerlendirilecektir. Ogrenci bu iki degerlendirmeyi
karsilastirarak yazma becerisini gelistirecektir. Ogretmen tarafindan
yapilan degerlendirmeler tek bir degerlendirme 6lcegi ile yapilacaktir.

Tasarim ve gelistirme asamasinin iigiincli asamasinda yukarida tasarlanan
plana uygun sekilde etkinlikler gelistirilmistir. Hazirlanan dort haftalik
dort yazma etkinligi uzmanlarin goriislerine sunulmustur. Doniitler dog-
rultusunda eksik goriilen yerler diizeltilmis ve etkinliklerin ders planlari
son seklini almistir.

Tasarlanan Etkinligin Gelistirilmesi

Bu béliimde YZ destekli olarak yazma becerisini gelistirmeyi amaglayan
etkinlik planlar1 ve etkinlik tasarimlarina yer verilmistir. Bu amagla top-
lam dort haftalik dort etkinlik plani tasarlanmaigtir.
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1. Etkinlik Plani1: Tanitim Yazis1
Tablo 2. Tanitim yazisi etkinlik plani

Etkinlik Numarasi 1

Etkinligin Amac1 Ogrenci tamtim yazismin ozelliklerini belirler ve
verilen duruma uygun tanitim yazisi yazar.

Yazma Kazanimi B1.Y.10. Bilgilendirme amagh kisa tanmitim yazilar
yazar
Ders siiresi 3 ders saati

1. Ders Saati

1. Asama: Durum

Ogretmen 6nceden belirledigi ii¢ reklam filmini siifta dgrencilere izletir.
Ardindan 6grencilere reklam filmleri ile ilgili baz1 sorular yonelterek rek-
lam filmlerinde yer alan tanitimlara dikkat ¢eker.

- En ¢ok ilginizi ¢eken reklam filmi hangisiydi? Neden?

2. Asama: Amag

Izlenen reklam filmlerinin amaglarinin ne oldugu, insanlarm hayatlarina
ne tiir katkilarinin oldugu, neden reklam filmlerine ihtiya¢ duyuldugu gibi
sorular 6grencilere yoneltilerek bu yazi tiiriiniin islevine agiklik getirilir.

- Sizce bu reklam filmleri ile ne amaglanmaktadir?

3. Asama: Yazinin sdylem alani, bi¢gimi ve stili iizerinde diistinme
Bu reklam filmleri ile ilgili sorular yoneltilerek 6grencilerin tanitim yazi-
larinda olmas1 gereken 6zellikleri belirlemeleri saglanir.

- Uriinler ile ilgili hangi bilgiler verildi?

- Uriinlerin hangi 6zelligi ya da 6zellikleri daha ¢ok 6ne cikarilird1? Siz-
ce neden?

- Reklamlarda nasil bir dil kullanild1? Anlatiniz.

- Bir tanitim yazisinda sizce neler olmalidir?

- Reklam filminin kendi hayatiniz ile iliskilendirdiginiz bir béliimii var
m1? Varsa nedir?

- Bureklam filmlerini izlememis olsaydiniz bu tirtinler ile ilgili bilgile-
re nasil ulasirdiniz? Anlatiniz.

Ders sonunda 6grenci 4 ve 5. asamalar i¢in gorevlendirilir.
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2. Ders Saati

4. Asama: Planlama

Bu asamada 6grenciler ChatGPT ile birlikte bilgilendirme amagli tanitim
yazisi yazilabilecek konular hakkinda beyin firtinasi yapar ve kendilerine
bir konu belirler.

5. Asama: Taslak

Ogrenci bu asamada ChatGPT den belirledigi konu hakkinda tanitim ya-
z1s1 i¢in Once bir taslak plan olusturmasini ve sonrasinda da bu konuda
bir tanitim yazis1 yazmasini ister. Ogrenci bu taslak plan ve yazi hakkinda
siifa bir sunum yapar ve tiim siif 6gretmen rehberliginde ChatGPT nin
yazisi ile ilgili goriislerini paylagir.

3. Ders Saati
Sinifta 6grencilere asagidaki durum verilir ve bu duruma ¢oziim tireterek
bilgilendirme amacli tanitim yazis1 yazmalari istenir.

Okulun Tiirkge 6gretmeni son zamanlarda okul kiitiiphanesine ¢ok az sayi-
da égrencinin ugradigindan sikdyet etmektedir. Ogretmenler odasinda bu
durumdan bahseden 6gretmen bu konu ile ilgili olarak bir 6gretmen arka-
dasindan sunlart duyar: “Ogrenciler sosyal medyada ve ¢evrim ici oyun-
larda ¢ok fazla vakit gegiriyorlar ve giderek kitap okumaktan uzaklagi-
yorlar. Kitaplar artik 6grencilerin ilgisini cekmiyor.” Ogretmen derslerde
firsat buldukg¢a kitap okumanin éneminden bahsetse de ¢cabalart durumu
degistirmez. Kiitiiphanenin az kullanilmasi ile ilgili bireysel konusmalar
vaparken farkl durumlarin var oldugunu tespit eder. Bazi ogrenciler kii-
tiiphanenin yerini, bazilart kiitiiphaneden nasil faydalanabileceklerini,
bazilar kiitiiphanede hangi tiir kitaplarin yer aldigini ve bazilart da ema-
net alma stirecini bilmemektedirler.

- Ogretmenin okul kiitiiphanesi i¢in bilgilendirme amagli bir tanitim ya-
zisina ihtiyaci var. Siz olsaydiniz bu okulun kiitiiphanesine nasil bir
tanitic1 yazi yazardiniz? Anlatiniz.

6. Asama: Yayimlama

Ogretmen ¢alismalar1 degerlendirdikten sonra dgrenciler ile paylasir. Og-
retmen bu kez yazilar1 ChatGPT nin degerlendirmesini ister. Ogrenciden
son olarak 6gretmen ve YZ nin degerlendirme sonuglarina gore bir rapor
cikarmasi istenir.

2. Etkinlik Plani: Betimleyici Metin
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Yazma Tablo 3. Betimleyici metin yazma etkinlik plani

Etkinlik Numarasi 2

Etkinligin Amac1 Ogrenci betimleyici metnin dzelliklerini belirleyerek
betimleyici bir metin yazar.

Yazma Kazanimi B1.Y.19. Betimleyici metinler yazar.

Ders siiresi 3 ders saati

1. Ders Saati

1. Asama: Durum

Ogretmen smifa {izerinde soru isareti olan gizemli bir kutu getirir. Kutu-
nun i¢ine bir nesne (6rnegin eski bir obje, ilging bir oyuncak ya da dogal
bir tas) yerlestirir. Ogretmen kutunun icindeki nesneyle ilgili ipuglar1 vere-
rek betimlemeler yapar ve her bir ipucunda 6grencilerin kutunun i¢indeki
nesne ile ilgili tahminlerini alir. En son 6grencilerden tahminleri ile ilgili
resim ¢izmeleri istenir ve kutu agilir.

Ornek ipuclan:

“I¢indeki nesne oldukca eski, yiizeyi piiriizlii ve rengi koyu kahverengi.
Dokundugunuzda sert bir hissiyati var ama yakindan bakarsaniz ince de-
senler gorebilirsiniz.”

2. Asama: Amag

- Sizce kapali bir kutu i¢indeki nesne hakkinda ipuglar1 vererek neyi
amacladim?

- Sizce nesneyi sizlere dogrudan neden gostermemis olabilirim?

- Nesne ile ilgili yaptiZim betimlemeler onu tahmin etmenizde ne kadar
etkili oldu?

3. asama: Yazinin sdylem alani, bi¢imi ve stili lizerinde diisiinme

- Nesnenin hangi 6zellikleri hakkinda nasil bilgi verdim? Gerekgeleriy-
le anlatiniz.

- Sizce betimleme yaparken kullandigim dil nasildi? Gerekgeleriyle an-
latiniz.

- Sizce nesneyi betimlerken kullandigim climleler nasildi? Gerekgele-
riyle anlatiniz. (Uzun, kisa, olumlu, olumsuz, isim, fiil ...)

- Sizce kutudaki nesneyi tahmin etmenizi saglayacak yeterli sayida
ctimle kullandim m1? Gerekgeleriyle anlatiniz.

Ders sonunda 6grenci 4 ve 5. asamalar i¢in gorevlendirilir.
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2. Ders Saati

4. Asama: Planlama

Bu asamada 6grenciler ChatGPT ile beyin firtinasi yaparlar ve nesnenin
dis goriiniisii, islevleri, kullanim amaglar1 veya kullanim yerleri gibi ¢esit-
li boyutlarindan bazilarin1 yazacaklar1 betimleyici metnin konusu olarak
belirlerler.

5. Asama: Taslak

Ogrenci bu asamada ChatGPT den konu ile ilgili betimleyici metin yaza-
bilmek i¢in dnce bir taslak plan olusturmasini ve sonrasinda da betimleyici
bir metin yazmasini ister. Ogrenci bu taslak plan ve yazi hakkinda smifa
bir sunum yapar ve tiim simif 6gretmen rehberliginde ChatGPT nin yazisi
ile ilgili goriislerini paylasir.

3. Ders Saati

5. asamanin ikinci basamagi olan bagimsiz yazma tliglincii ders saatinde
uygulanir. Ogrenciye asagidaki durum verilir ve devamini getirerek betim-
leyici bir yazi yazmalari istenir.

“Bir sabah uyandiniz ve kendinizi ¢cok eski bir satoda buldunuz. Etraf nasil
goriiniiyor, neler hissediyorsunuz, etrafinizda canlilar var m1?”

6.Asama: Yaymlama

Ogretmen calismalar1 degerlendirdikten sonra dgrenciler ile paylasir. Og-
retmen bu kez yazilar1 ChatGPT nin degerlendirmesini ister. Ogrenciden
son olarak 6gretmen ve YZ nin degerlendirme sonuglarina gore bir rapor
cikarmasi istenir.

3. Etkinlik Plani: Dilek¢ce Yazma
Tablo 4. Dilekge yazma etkinlik plan

Etkinlik Numarasi 3

Etkinligin Amac1 Ogrenci sikayet, dilek ve istek gibi durumlar igin
dilekge yazar.
Yazma Kazanimi B1.Y.32. Bigim ve igerik ozelliklerine dikkat ederek

resmi yazilar (dilekge vb.) yazar.

Ders siiresi 3 ders saati
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1. Ders Saati
1. Asama: Durum

Ali, 6. simif 6grencisidir. Fistik ve siit iirtinlerine karsi alerjisi var-
dir. Okul yemekhanesinde ogle yemegi sirasinda zor anlar yasamaktadir.
Yemeklerde kullanilan malzemeler agik¢a belirtilmedigi i¢in bazi giinler
alerji yapabilecek yemekleri fark etmeden yiyerek saghigini riske atmakta
ve bunun sonucunda mide agrisit ya da ciltte dokiintii gibi tepkiler yasa-
maktadir.

Bir giin yemekhanede arkadaslariyla yemek yerken pilavda tere-
vagi oldugunu fark eder. O giin ciddi bir alerjik reaksiyon gecirerek eve
gitmek zorunda kalir. Ailesi durumu okul yonetimine bildirir, ancak yemek-
lerde malzemelerin belirtilmesi gerektigi ve alternatif yemek secenekleri
sunulmasi talebi tam anlamiyla karsilanmaz.

Ali, bu problemi yalnizca kendi adina degil, benzer durumda olan
diger ogrenciler icin de ¢ozmek ister. Ailesinin destegiyle bir ¢oziim yolu
aramaya karar verir.

- Sizce Ali ne yapmalidir?

Ali yemekhaneden, alerjisi olan 6grenciler i¢in malzeme igerigi belirtilen
bir menii ve alternatif yemek secenekleri talep eden bir dilekce yazar.

2. Asama: Amag
- Sizce Ali neden dilek¢e yazmak zorunda kaldi?
- Sizce Ali'nin ailesinin sozel olarak problemi dile getirmesi neden et-
kili olmadi?
- Sizce dilek¢e yazmanin amaci nedir?
- Siz veya aileniz daha 6nce benzer durumlar i¢in dilek¢e yazdiniz mi1?
Bunu gerekli kilan durum neydi?

3. Asama: Yazinin sdylem alani, bi¢imi ve stili iizerinde diisiinme

- Sizce hangi amaglar i¢in ne tiir dilek¢e yazilir? Anlatiniz.

- Bir dilekgeye nasil baglanir ve dilekg¢e nasil bitirilir? Anlatiniz.
- Bir dilekgede ne tiir bilgiler yer almalidir? Anlatiniz.

- Dilekge yazilirken nasil bir anlatim tercih edilir? Anlatiniz.

Ders sonunda 6grenci 4 ve 5. asamalar i¢in gorevlendirilir.
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2. Ders Saati

4. Asama: Planlama

Bu agamada 6grenciler ChatGPT ile Ali'nin yasadigi problemin kaynagi
ve bunun ¢6ziimii konusunda beyin firtinas1 yaparlar.

(Ornegin, problem kaynagi olarak malzemeler hakkinda bilgi eksikligi,
alerjen iceren yemeklere alternatif sunulmamasi, alerjiyle ilgili bilinglen-
dirme eksikligi; ¢6ziim Onerileri olarak yemeklerin yanina alerjen icerikle-
rinin yazilmasi, alerjisi olan 6grenciler i¢in 6zel bir alternatif yemek plani
yapilmasi, yemekhane personeline alerji konusunda egitim verilmesi gibi.)

5. Asama: Taslak

Ogrenci bu asamada ChatGPT den dilekge yazabilmek icin dnce bir taslak
plan olusturmasini ve sonrasinda da bu konuda bir dilek¢e yazmasini ister.
Ogrenci bu taslak plan ve dilekgeyi smnifta sunar ve tiim smif égretmen
rehberliginde ChatGPT nin yazis1 ile ilgili goriislerini paylasir.

3. Ders Saati

5. asamanin ikinci basamagi olan bagimsiz yazma tliglincii ders saatinde
uygulanir. Ogrencilere asagidaki durum verilir ve bu probleme bagh ya-
sanan sikintilar ve ¢oziimleri konusunda 6grencilerden ilgili yere dilekce
yazmalar1 istenir.

“Okulunuzda bir spor salonu bulunmamaktadir. Bos vakitlerinizde ve be-
den egitimi derslerinizde bu eksiklikten dolay1 bazi sikintilar yasamakta-
siniz. Ilgili yere yasadigimz sikintilar ile birlikte dnerilerinizi igeren bir
dilek¢e yaziniz.

6.Asama: Yaymlama

Ogretmen calismalar1 degerlendirdikten sonra dgrenciler ile paylasir. Og-
retmen bu kez yazilar1 ChatGPT nin degerlendirmesini ister. Ogrenciden
son olarak 6gretmen ve YZ nin degerlendirme sonuglarina gore bir rapor

Tablo 5. Mektup yazma etkinlik plani

Etkinlik Numarasi 4

Etkinligin Amac1 Ogrenciler mektup tiiriiniin &zelliklerini belirler ve
gerekli bazi durumlarda mektup yazar.

Yazma Kazanimi B1.Y.34. Duygu ve diisiincelerini iceren 6zel mektup
yazar.
Ders siiresi 3 ders saati
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1. Ders Saati
1. Asama: Durum

Yagmur ve Nisa ¢ok yakin iki arkadas. Ancak son zamanlarda Yag-
mur oldukg¢a farkl davraniyor. Eskiden oldugu gibi giilmiiyor, siirekli yal-
niz kalmak istiyor, sosyal medyada vakit gecirmiyor ve hatta hi¢ kimse ile
telefonda iletisim kurmuyor. Bununla birlikte Nisa nin ¢ogu davranigini
yanliy yorumlayarak biiyiik tartismalar yaratiyor. Nisa, arkadasina yar-
dim etmek ve onun yaninda oldugunu hissettirmek istiyor. Onunla konus-
maya ¢alisiyor ancak Yagmur fazla bir sey anlatmiyor, Nisa yi dinlemiyor
ve konuyu kapatuyor.

- Sizce Yagmur un problemi nedir?

- Sizce Yagmur neden konugmak istemiyor?

- Sizce Nisa ne yapmalidir? Anlatiniz.

- Siz olsaydiniz Yagmur ile nasil iletisime ge¢meye calisirdiniz? Anla-

tiniz.

Nisa, Yagmur’un i¢ine kapanikligint goz oniinde bulundurarak, ona bir
mektup yazmaya karar verir. Bu mektupta, hem arkadagina olan duygula-
rin1 ifade etmek hem de Yagmur’un zorlandig bir sey varsa yaninda oldu-
gunu anlatmak ister.

2. Asama: Amag
- Sizce Nisa'nin Yagmur'a mektup yazma amact nedir?

Sizce Nisa'nin yiiz ylize sdylemedikleri nelerdir? Anlatiniz.

3. Asama: Yazinin sdylem alani, bigimi ve stili iizerinde diisiinme
Sizce hangi amaglar i¢in ne tiir mektuplar yazilir? Anlatiniz.

Bir mektuba nasil basglanir ve bir mektup nasil bitirilir? Anlatiniz.

Duygu ve diisiince mektubunda neler anlatilmalidir?

Duygu ve diistince mektubunda nasil bir dil kullanilmalidir? Anlatiniz
Ders sonunda 6grenci 4 ve 5. asamalar i¢in gorevlendirilir.

2. Ders Saati

4. Asama: Planlama

Bu asamada 6grenciler ChatGPT ile Yagmur un probleminin nasil ¢oziile-
bilecegi konusunda beyin firtinas1 yaparlar.
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5. Asama: Taslak

Ogrenci bu asamada ChatGPT"den mektup yazabilmek igin 6nce bir taslak
plan olusturmasini ve sonrasinda da Yagmur i¢in duygu ve diislinceleri
anlatan bir mektup yazmasini ister. Ogrenci bu taslak plan ve mektubu
sinifta sunar ve tiim sinif 6gretmen rehberliginde ChatGPT nin yazis1 ile
ilgili goriislerini paylasir.

3. Ders Saati
5. asamanin ikinci basamagi olan bagimsiz yazma tliglincii ders saatinde
uygulanir.

Ogrencilerden Mustafa Kemal Atatiirk’e duygu ve diisiincelerini anlatan
bir mektup yazmalar1 istenir.

6.Asama: Yaymlama

Ogretmen ¢alismalar1 degerlendirdikten sonra dgrenciler ile paylasir. Og-
retmen bu kez yazilart ChatGPT nin degerlendirmesini ister. Ogrenciden
son olarak 6gretmen ve YZ nin degerlendirme sonuglarina gore bir rapor
¢ikarmasi istenir.

Tartisma ve Sonucg

Dil 6gretimi dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri araciligiyla
gerceklesmektedir. Benzer sekilde ikinci dil 6gretiminde de bu beceriler-
den yararlanilmaktadir. Bu ¢alismada 6zellikle yabancilara Tiirk¢e 6gre-
timinde yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik etkinliklere odakla-
nilmistir. Bu baglamda B1 seviyesinde Tiirk¢ce 0grenen yabancilar i¢in
YZ destekli ve siireg-tiir odakli yazma becerisi etkinlikleri gelistirilmis-
tir. Calisma, YZ araglarinin yazma siireclerinde dogru kullanimini tesvik
eden geleneksel ve modern iki yaklasimin biitiinlestigi hibrit bir yaklagim
sunmaktadir. Bu yaklasim esasinda tasarlanan etkinlikler ile 6grencile-
rin yazma becerisinde iiretkenliklerini artirmak hedeflenmistir. Bununla
birlikte 6grencilere YZ'den dogru sekilde faydalanabilme becerisinin de
kazandirilmasi planlanmistir. Tasarlanan etkinlikler siire¢-tiir odakl yakla-
simin alt1 asamasindan olusmustur. Her etkinligin bazi asamalar1 YZ arag-
larindan birisi olan ChatGPT ile desteklenmistir. Bu asamalarda ters yiiz
o6grenme modeli uygulanmis ve boylece sinifta 6grenci-6gretmen etkilesi-
mini artirmak amaclanmistir. Etkinliklerin farkli agamalarindaki 6grenci,
ogretmen ve YZ nin katkis1 su sekilde olacag diisiiniilmektedir: 1, 2 ve 3.
asamalarda 6gretmen rehberligi ve aktif 6grenci katilimi, 4 ve 5. asamanin
ilk basamagi tamamen YZ, 5. asamanin ikinci basamagi sadece 6grenci,
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6. asama ise hem O6gretmen hem de YZ. Etkinliklerin igerisinde yer alan
sorular ile de 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesi
hedeflenmistir.

Goger ve Kurt'un (2022) Tiirkge dersi igin siire¢-tiir odakli yazma bece-
risi yaklagimina dayanan etkinlikler gelistirdigi calismasi bu c¢aligma ile
benzerlik gostermektedir. Ancak bu ¢alismada uygulama yapilmamistir.
Zhang (2024) siireg-tlir odakli yazma etkinlikleri gelistirdigi calismasinda
bu ¢alismadan farkli olarak her asamada YZ araci kullanmistir. Boylece
yazma siirecinde YZ'ye asir1 baglilik gelistirmistir. Bununla birlikte Biju
vd. (2024) ile Suharsono ve Sudartinah (2024) sadece yazma c¢alismalari-
nin degerlendirme asamasinda YZ araclarindan faydalanmislardir.

Sonug olarak bu caligmanin yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde yazma be-
cerisinin gelistirilmesine katki saglamasi1 beklenmektedir. Ayn1 zamanda
ogrencilere YZ ye kars1 farkli bakis agislar1 kazandirarak onlar1 YZ nin es
yaraticilar1 ve sorumlu kullanicilar1 yapmak hedeflenmektedir.

Calisma B1 seviyesinde Tiirk¢e 6grenen yabancilar ile sinirlandirilmistir.
Benzer etkinlikler diger dil seviyeleri i¢in de gelistirilebilir. Bu ¢alismada
tasarlanan etkinlikler uygulanmamaistir. Etkinlikler uygulanarak yazma be-
cerisinin gelisimine etkisine bakilabilir.

Etik Kurul izni

Calismada yazma becerisinin gelistirilmesini hedefleyen etkinlikler tasar-
lanarak ders planlar1 olusturulmustur. Bu etkinlik planlar1 uygulanmamis-
tir. Bu sebeple de arastirma, etik kurul onay1 gerektirmemektedir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu ¢alismada, Yiiksekdgretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Eti-
g1 Yonergesinde belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler baslig1 altinda agiklanan ey-
lemlerden higbiri gergeklestirilmemistir.

Cikar Catismasi
Aragtirmada, ¢ikar ¢atismasina yol acacak herhangi bir husus bulunma-
maktadir.

Yazar Katki Oram
Calismada yazarlarin esit oranda katkis1 bulunmaktadir. Yazarlar, ¢aligma-
da baska bir yazarin katkisinin olmadigini, ¢alismanin son halinin okundu-
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gunu ve onaylandigini beyan etmektedir.

Finansman
Bu arastirma herhangi bir fon almamastir.

Yazma Yardimi icin Yapay Zeka Kullanim
Yazma yardimi i¢in yapay zekadan yararlanilmamaistir.
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Extended Abstract

The first applications of artificial intelligence (AI) in education started
with the work of Pressey and Skinner (Arslan, 2020). Today, with the ra-
pidly advancing technology, Al has developed very rapidly and has taken
its place in most areas of our lives. Al, which continues to take its place as
a facilitator in every field of education, plays a significant role in foreign
language teaching, flipped learning, interactive scenarios, and automated
assessment systems. (Kasneci et al., 2023; Rudolph et al., 2023; Sok &
Heng, 2023). In addition, Al tools help students develop problem solving,
co-operation and 21st century skills (UNESCO, 2024).

Al tools should be utilised in writing skills, which present challenge for
teachers and students in foreign language teaching. Traditional writing ap-
proaches that have been going on throughout history should be developed
with modern approaches and technology. It is impossible to completely
move away from traditional approaches in writing skill. There are three
different traditional writing approaches: Product-based, process-based,
and genre-based writing approaches. In various studies, it has been deter-
mined that each approach alone is insufficient. Therefore, Ozdemir (2019)
mentioned that alternative approaches that can use both process and genre
should be emphasised. As a result of such different criticisms, the pro-
cess-genre-based writing approach emerged. The process-genre approach,
a new model developed by Badger and White (2000) for teaching writing,
is a synthesis of the strengths of product, process, and genre approaches
(Jasrial, 2019). This approach aims to provide students with knowledge of
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language structure by providing input, as in the product-based approach;
the purpose of writing, contextual knowledge, as in the genre-based appro-
ach; and language use skills by making use of students' potentials, as in the
process approach (Goger & Kurt, 2022).

Traditional writing approaches in education are often hindered by time
constraints within the classroom, pushing for writing tasks to be comple-
ted outside of school hours. However, students' reliance on Al technology
when working on these tasks at home may lead to misuse and dependency
issues. A balance must be struck between traditional and innovative appro-
aches in shaping Al-supported writing activities to foster effective student
development in writing skills. Promoting the proper utilisation of Al tools
within the realm of education is crucial for the cultivation of 21st-century
skills. This study aims to enhance process-genre based writing activities
through the integration of Al, ensuring that students harness these techno-
logical tools to improve their writing proficiency. To this end, Al-suppor-
ted process-genre based writing activities were designed and developed in
the study. A four-week activity plan which was devised with the selection
of B1 level writing skills outcomes in the context of the Turkish Language
Teaching Programme for Foreigners was enriched by the implementati-
on of the flipped learning model. The activities were intended to support
21st-century skills, too. However, these proposals were not implemented.
In this study, design and development research was applied. In the first
step, the analysis step, it was tried to develop a solution for the problem
identified by document analysis. In the literature on writing studies, there
are studies that reveal the positive results of the process-genre based wri-
ting approach, as well as studies that show the contributions of artificial
intelligence in teaching foreing language. However, no study based on an
Al-supported process-genre-based writing approach was found in teaching
Turkish to foreigners. The most useful Al platforms in writing skills were
tried to be identified through a literature review, and as a result, it was
decided to use ‘ChatGPT’. In addition, writing evaluation scales were in-
vestigated in the literature, and an evaluation scale suitable for the purpose
of the study was determined (Kahveci, 2022). This scale was added to the
study with the permission of the researcher.

In the study, it was aimed to teach different genres in writing to foreign stu-
dents at B1 level based on the process-genre-based writing approach sup-
ported by Al. For this purpose, four of the B1 level writing skill acquisiti-
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ons in the Turkish Language Teaching Programme for Foreigners (TTPF)
were determined by taking experts' opinions. In the design step, which is
the second stage of design and development, activities integrated with the
ChatGPT platform were designed on the basis of the process-genre-based
writing approach to realise the four selected outcomes. Badger and Whi-
te's (2000) process-genre based writing stages were used in this planning.
The contribution of students, teachers and Al in the activities planned in
six stages is as follows: Teacher guidance and active student participation
in 1, 2, and 3rd; 4th and the first step of 5th is entirely Al; the second step
of the 5th is only student and the 6th step is both teacher and Al In additi-
on, to eliminate the misuse of the ChatGPT platform by students in out-of-
school activities, the flipped classroom, which is an innovative approach,
was used.

In the third stage of the design and development phase, activities were
developed in accordance with the plan designed above. Four writing acti-
vities prepared for four weeks were presented to experts' opinions. In line
with the feedback, the missing parts were improved and the lesson plans
of the activities were finalised.

As a result, these activity plans are expected to improve the writing skills
of B1 level Turkish learners. The activities were designed and developed
in the hybrid approach which was grounded in the principles of the flipped
learning model and the competencies identified as essential for success in
the 21st century.
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EK-1
B1-B2 SEVIYESI YAZMA BECERISI DERECELI PUANLAMA ANAHTARI
Puan Olciit

COK 1YI: Verilen konu baglama ve tiire uygun eksiksiz yazilmis,
diislinceyi gelistirme teknikleri metinlerde kullanilmus, yeterli ay-
rintiya yer verilmis, diisiince yeterince desteklenmis, Metinde giris
ve kapanig ciimlesi kullanilmig

iYi: Fikir gelistirilirken baz1 hatalar yapilmus, verilen diisiince ige-
4 rik ve tiir etrafinda etkili planlanip, diizenlenmis, Metninde girig ve
kapanig climlesi olabilecek ciimlelere yer verilmis

ORTA: Verilen konuyla ilgili fikir desteklenmemis, tiir ve igerik
uygun fakat gelistirilmemis

icerik ve tiir

YETERSIZ: Verilen konuyla ilgili seviyeye uygun destekleme ve
1 gelistirme yapilmamis, sinirhi bilgi verilmis, degerlendirmek icin
yetersiz.

COK 1YI: Giris-gelisme-sonug gibi paragraf plani etkili sekilde
3 uygulanmig, baglaglar etkili sekilde kullanilmig-paragraf biitiinligi
ve diizeni yapilmis, baglama uygun baslik olusturulmus.

iYi: gegisler ve paragraf diizeni etkili sekilde yapilmus, -baslik ve
paragraf baglar1 belirtilmis, baglama uygun baslik olusturulmus.

ORTA: Paragraflar arasi gegislerde bazi hatalar var- ciimleler arasi
gegislerde yogun hatalar var, baslik ve paragraf baslari belirtilmis.

YETERSIZ: paragraf biitiinliigiinde hatalar var-bashk ve paragraf
0,5 baglar belirtilmemis, seviyeye uygun plan-diizen olusturulmamais,
degerlendirmek i¢in yeterli degil.

Ciimleler arasi plan-diizen

COK 1YI: Istenilen tiire uygun tutarli ve celiskili olmayan igerik

olusturulmus, bicimsel olarak dilsel biitiinlik saglanmis-, karsilas-
5 tirma, pekistirme baglaclart hatasiz ve etkili sekilde kullanilmis-
climleler arasi1 ve paragraflar arasi bi¢gimsel ve anlamsal baglanti
var, anlam biitiinligl tam.

iYi: igerikle geliskili olmayan ifadeler kullanilmis, metin tiire uy-
gun yazilmis, diislinceyi gelistirme yollart metinde kullanilmis,
ctimleler arasi bigimsel olarak dilsel biitiinliikte bazi hatalar var,
kargilagtirma, pekistirme baglaglari az hata ile metinde kullanilmas,
baglama uygun kelime segimleri yapilmus.

ORTA: Bicimsel olarak seviyeye uygunluk tam saglanama-
mig-metnin tlirline uygun mantiksal 6geler kullanilmis fakat celis-
kili ifadeler ve tekrarlar siklikla yapilmis-baglaglar yogun hatalar
ile kullanilmig

Tutarhlik ve bagdasikhik
w

YETERSIZ: Metin olusturmus fakat seviyeye uygun gerekli bi-
¢imsel ve mantiksal baglantilar kurmakta yetersiz.
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Dil bilgisi yapilarini kullanma

COK 1YI: Seviyeye uygun baglaglar (karsithk ve pekistirme) etkili
sekilde kullanilmis, birlesik zamanli fiil ¢ekimleri kullanilmis, bir-
lesik yapili ciimleler hatasiz kullanilmis, dolayli anlatim ve edilgen
yapilt climleler etkili kullanilmis

iYi: Birlesik yapili ciimleler az hatali sekilde kullanilmis, dolay-
It anlatim ve edilgen yapili ciimleler kullanilmis, baglaclar sinirli
sayida kullanilmis, fiil ¢ekimleri seviyeye uygun, birlesik zamanl
filler kullanilmas.

ORTA: Birlesik yapili climle ¢ekimlerinde yogun hatalar yapilmis
baglac kullanimi var fakat seviyeye uygun degil, metin yapisi iste-
nilen sekilde olusturulmamis, anlamda karisiklik var, fiil ¢cekimle-
rinde bazi hatalar var, birlesik zamanli yapilar kullanilmamis.

YETERSIZ: Dil bilgisi kullanimi seviyeye uygun degil, yogun
hatalar var, seviyeye uygun zaman kullanimi yapilmamis, metin
olusturulmus fakat yeterli dil bilgisi yapilar1 kullanilmamis, deger-
lendirmek i¢in yetersiz.

Soz varhgi ile Yazim ve noktalama

COK 1Yi: Noktalama isaretleri islevine uygun kullanilmis, Imla
ve yazim kurallar1 iyi derecede kullanilmis-: -kelime hazinesi ye-
terli, tekrarlara diisiilmemis -baglama uygun mecazl ifadeler kul-
lanilmis, kelimeler etkili kullanilmis, beklenen sayida ve iistiinde
sozciik kullanilmas.

iYi: Yazim ve noktalamada ufak hatalar var, paragraf baslar belir-
gin-biiytik, kii¢iik harf yazimlarinda hata yapilmamis, Seviye uygun
kaliplar kullanilmis, -kelime bilgisi yeterli, -az hata ile iyi kelime
kullanimma sahip, beklenen sayinin yaris1 kadar sozciik kullanil-
mis.

ORTA: Biiyiik, kiigiik harf yazimina dikkat edilmemis-paragraf
bagslar belirli degil, noktalama isaretleri kullanilmis, Seviye uygun
temel kelimeler kullanilmis-farkli kelime kullanimlar1 yapilmamis
(mecazlar ve deyimler)- kelime tekrarlarina diistilmiis-kelime bil-
gisi yeterli degil, beklenen sayinin yarisi kadar sozciik kullanilmais.

YETERSIZ: Yazim ve imla kurallar1 kullanilmamis- biiyiik/kiigiik
harf, paragraf basi kullaniminda yogun hatalar yapilmis- Sinirl ke-
lime ile metin yazilmis, degerlendirmek i¢in yeterli degil, sdzciik
sayisl yetersiz

GECERSIZzZ

* Konu ve/veya tiirden bagimsiz: verilen soruyu anlamakta ve/
veya tamamlamakta basarisiz

NOT
Yonergede
verilen
kelime
limitine
gore

-%20

+%20
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